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PROLOGO

DEL EJERCICIO RESPONSABLE DE LA AUTONOMIA
CURRICULAR UNIVERSITARIA

La Universidad de La Salle entrega a la Comunidad Académica la presente publica-
cién en ocho volimenes. Esta comprende la coleccién de documentos finales fruto de
la redimension curricular de sus programas de pregrado y posgrado adelantada entre
2007 y 2010. Tarea tan importante fue labor mancomunada de multiples equipos lide-
rados por los Comités Curriculares de cada una de las Facultades, cuyos integrantes
se comprometieron con un largo y dispendioso proceso de construccion colectiva que
tuvo su feliz culminacion con la aprobacion respectiva por parte del Consejo Académi-
co y del Consejo Superior de la Universidad.

Es de resaltar el hecho de haberse realizado en simultaneo en todas las Facultades y
en todos los Programas, pues, por una parte, esto implicdé un mayor trabajo de todos
los estamentos comprometidos con tal proceso, con sus avances y retrocesos, sus
luces y sombras, sus momentos de alegria y sus periodos criticos; y por otra, favore-
ci6 la aparicion de posibilidades que de otra manera no se hubieran dado, como, por
ejemplo, el fortalecimiento de la integracion vy el tejido interdisciplinar tanto dentro de
las Unidades Académicas como entre ellas, asi como sentar las bases para avanzar
hacia la internacionalizacién curricular de los programas y la consolidacién de nuestro
talante académico al calor de las discusiones y debates de toda indole a que dio lugar.
En consecuencia, con nuestra experiencia podemos mostrar la posibilidad real que
toda una universidad, en su conjunto, se redimensione curricularmente.

De esta manera, se ha enriquecido la tradicion de actualizacién curricular permanente
de la Universidad de La Salle, con una vivencia que desde ya se torna como referente
de aprendizaje comun, y que le proporciona de cara al futuro una base sélida, tanto
tedrica como metodoldgica, para ulteriores puestas al dia, innovaciones o transforma-
ciones, pues la cuestiéon curricular es un tema abierto y en constante cambio, seguin
se vayan modificando los paradigmas, las realidades y la historia.
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De la autonomia curricular

Al culminar esta etapa del discurrir universitario, nos detenemos para hacer meta-
cogniciéon y tomar conciencia de que, en Ultimas, lo que hemos logrado realizar es
ejercer la autonomia curricular que siempre ha distinguido el ethos universitario a lo
largo de todos los siglos de su historia. Entendemos por autonomia curricular la po-
sibilidad que tiene toda universidad de crear, organizar y desarrollar sus programas
académicos con total libertad y sin limites de ninguna naturaleza. Y lo hace en virtud
del conocimiento profundo y documentado de los problemas y necesidades del pais
que la acoge, de los multiples saberes cientificos que posee y domina, de las comu-
nidades académicas que la integran y hacen correr las fronteras de las ciencias, y de
la sabiduria y experticia que brotan de la conjuncién de todas éstas, lo cual la hace
competente para proponer soluciones de formacién que se traducen, entre otros, en
programas nuevos o renovados, tanto de pregrado como posgrado. La autonomia
curricular surge pues de la reflexion profunda sobre la accion realizada por las comu-
nidades de cada claustro universitario, que puede ser de indole especulativa, acadé-
mica o técnica, y también de orden vital, concreto o practico.

Al poner en accion la autonomia curricular, nuestra Universidad proclama su auto-
determinacién como ejercicio de libertad, pues las comunidades cientificas que la
conforman son autbnomas en la direccidon de sus destinos. Toda nueva ejecutoria
en el campo curricular de nuestra instituciéon es una consolidacion de su ser libre y
responsable con su misidon educadora. Asi podemos hablar de una tradicién conquis-
tada que el tiempo ha ido consolidando, y que la sociedad nos reconoce gracias a la
calidad de nuestros procesos, productos y resultados, expresados de manera plena
en la calidad de los profesionales egresados de la Universidad.

La autonomia curricular conjuga en todos sus procesos los tres ambitos que confor-
man la autonomia universitaria, a saber: el ideoldgico y cientifico, el administrativo o
de gobierno y el financiero:

Primero, la autonomia de caréacter ideoldgico y cientifico hace referencia a la inde-
pendencia universitaria para escoger su orientacion y sus principios, a la diversidad
como idea, al encuentro creativo entre las diferentes escuelas de pensamiento y a
la concepcion de multiples formas y metodologias para el ejercicio de la docencia y
la investigacion. Serian propias de este tipo de autonomia, entre otros, delimitar su
identidad especifica, establecer los programas académicos, definir y organizar sus
labores formativas, académicas, docentes, cientificas y culturales, y otorgar los titulos
correspondientes. En esta perspectiva, la autonomia curricular se juega su sery que-
hacer esenciales, pues se trata de poner la ciencia y la técnica al servicio del pals, con
plena concienciay libertad.

En cuanto a la autonomia administrativa o de gobierno, ésta comprende la posibili-
dad de autodeterminacion con la que cuenta toda institucion universitaria para orga-
nizarse y para regularse internamente. A manera de ejemplo, podriamos mencionar
la libertad de establecer sus propios estatutos, definir su régimen interno, nombrar a
sus autoridades y la participacion estamentaria y social en los érganos de gobierno,
estatuir mecanismos referentes a la eleccion, designacion y periodo de sus directivos



y administradores, sefalar las reglas sobre seleccion y nominaciéon de profesores
y admitir a sus alumnos, etc. En esta perspectiva, la autonomia curricular pasa del
proyecto a la realidad al garantizar no sélo unos macrocurriculos, curriculos y mi-
crocurriculos pertinentes, sino también las personas calificadas y competentes para
llevarlos a la préactica.

El tercer ambito es la autonomia de caracter financiero, que alude de manera funda-
mental a la libertad para la posesion y el adecuado manejo de los recursos fisicos,
técnicos y financieros. Sin ser exhaustivos, este tipo de autonomia contempla como
posibilidades: aprobar y manejar su presupuesto, acrecentar su patrimonio, disefnar,
construir y mantener su planta fisica, y organizar laboratorios y demas recursos de
apoyo a la investigacion y la docencia. En esta perspectiva, la autonomia curricular
concreta sus suenos al disponer de los recursos fisicos y monetarios necesarios para
su funcionamiento y logro de sus objetivos.

En conclusion, los anteriores ambitos de la autonomia universitaria en general que se
subsumen en la autonomia curricular en particular, contribuyen en su conjunto al for-
talecimiento de la cultura curricular institucional, cuestion en la cual se ha empefiado
toda la Comunidad Universitaria Lasallista insistentemente durante el Ultimo lustro.
Esta publicacion es una muestra calificada de dicho ejercicio.

Del protagonismo del Estado

Cuando la Universidad de La Salle dio inicio a su proceso de redimensionamiento
curricular en el 2007, desde hacia mas de quince anos todas las universidades co-
lombianas se encontraban inmersas en la construccion de nuevas relaciones con el
Estado, reconocido desde la Constitucion de 1991 como un estado social de derecho.
Acento sobresaliente de dichas nuevas relaciones surgidas de la remozada carta juri-
dico-politica constituy6 la garantia por parte del Estado de la autonomia universitaria
(principio desarrollado por la Ley 30 de 1992 y explicitado en los anos sucesivos por
la jurisprudencia de la Corte Constitucional) y la facultad de éste de regular y ejercer la
suprema inspeccion y vigilancia de la educacion para velar por su calidad y el cumpli-
miento de sus fines en bien de la sociedad.

Esta nueva relacion entre universidad y Estado ha sido marcada, entre otras, por la
tensiéon autonomia-regulacién, y ésta, a su vez, se ha mantenido sujeta al vaivén de
los gobiermnos de turno que se mueven entre un enfoque de alto grado de control y
planificacién centralizados, o en uno moderado de autorregulacion y descentraliza-
cion. En asuntos curriculares, el debate y las normatividades han girado en torno al
mayor o menor grado de intervencion del Estado en la regulacion de los curriculos por
desarrollar en cada disciplina, y las correspondientes autorizaciones de funcionamien-
to de los programas ya existentes o de la creacién de nuevas propuestas por parte
de las universidades. Mecanismos de control previo, innecesarios en muchos casos,
ya que dentro de las instituciones las propuestas son elaboradas por especialistas,
sometidas a un analisis colectivo de funcionarios académicos y administrativos, v,
finalmente, aprobadas por uno o varios consejos.

Prélogo
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Desde nuestra experiencia como Universidad, podemos constatar tres niveles sobre
los que surgen grandes interrogantes, ya que en lugar de favorecer por parte del
Estado su tarea de fomento de la calidad y pertinencia curricular, lo lleva a ocuparse
cada dia méas en una accion de supervision, entendiéndose ésta como inspeccion,
vigilancia y control. El primer nivel garantiza, en apariencia, la autonomia curricular; sin
embargo, fija criterios y estandares de calidad comunes a todas las instituciones. El
segundo nivel promueve, aparentemente, el libre disefo curricular; pero van surgien-
do normatividades especificas para las distintas areas del conocimiento, disciplinas
y profesiones, las cuales limitan las posibilidades de éstos y tienden a homogeneizar
y estandarizar los programas. Y el tercer nivel parece que favoreciera el que cada
universidad tuviera sus propios lineamientos y modelos curriculares; no obstante, las
metodologias de evaluacion de los programas de pregrado y posgrado empleadas
en las salas de la Comisién Nacional Intersectorial de Aseguramiento de la Calidad
(Conaces) se tornan subijetivas al momento de otorgar los respectivos conceptos.

El Estado es una construccién de la sociedad, y se constituye para regularla por medio
del Gobiermno y de acuerdo con la Constitucion y las Leyes. Entonces, es claro que la
Universidad, como institucion, tiene que mantener unas relaciones precisas con éste.
No obstante, esas relaciones exigen que el Estado apoye la universidad para darle
oportunidades de educacion de calidad a la sociedad. Las acciones del Ministerio de
Educacion Nacional (MEN) posteriores a la Constitucion de 1991, y mas en concreto
las del Consejo Nacional de Acreditacién (CNA) desde su creacion, en tanto se han
mantenido a nivel estrictamente académico y lideradas por equipos de académicos
altamente calificados, han contribuido a la transformacion del sistema universitario
colombiano y de los programas profesionales que ofrece. Justo es reconocerlo. Pero,
cuando esas mismas acciones se han enrutado por intereses de otro orden, han ido
en detrimento notorio de la autonomia universitaria y de la autonomia curricular. Esa
también ha sido nuestra positiva y a la vez desalentadora experiencia en la practica de
las relaciones Universidad-Estado durante los anos de trabajo en pro de la redimen-
sién curricular permanente.

Del ejercicio responsable de dar cuentas

A mayor autonomia mayor responsabilidad. El diccionario de la Real Academia de la
Lengua define la palabra ‘responsabilidad’ como “la capacidad existente en todo su-
jeto activo de derecho para reconocer y aceptar las consecuencias de un hecho rea-
lizado libremente”; es decir, conlleva el deber de dar cuentas a terceros de nuestros
emprendimientos. He aqui entonces el corolario natural de toda auténtica autonomia
curricular universitaria: presentar balance de sus ejecutorias ante los estudiantes, la
sociedad, la ciencia, el Estado y a si misma.

Dar cuentas a los estudiantes universitarios de su misién educadora, en cuanto suje-
tos y protagonistas principales de su propia formacién. Dar cuentas a la sociedad de
la calidad o no de los profesionales que egresan y de su mision transformadora de la
sociedad. Dar cuentas a la ciencia por el uso adecuado o no de la rigurosidad cien-
tifica en pro de su misién investigadora. Dar cuentas al Estado por el servicio publico



de la educacion de las nuevas generaciones. Y, finalmente, dar cuentas a si misma
como corporacion responsable de una tradicion centenaria de civilidad y progreso
para todos.

Al decidir la presente publicacion se tuvieron como intencionalidades de fondo, entre
otras, contar con un instrumento cuyos destinatarios primeros fueran los profesores
de la Universidad, como responsables directos de llevar a las aulas mediante los
syllabus las nuevas mallas curriculares, la traduccion de la experiencia en teorfa para
compartirla en eventos académicos y con quienes se interesan por lo curricular a nivel
universitario, y ante todo, dejar un testimonio escrito para la posteridad y la memoria
histérica de nuestra Universidad. No resta sino consignar un agradecimiento inmenso
a todo el corpus de administrativos, académicos y asesores que desde el silencio
fecundo de un trabajo generoso y entregado hicieron posible lo que aqui queda rese-
nado y escrito.

Hermano Fabio Humberto Coronado Padilla, Fsc
Vicerrector Académico

Prélogo
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PRESENTACION

EL SENTIDO DE LA REDIMENSION CURRICULAR
EN LA UNIVERSIDAD DE LA SALLE

El vertiginoso avance de la ciencia, la tecnologfa y el desarrollo econémico del mundo
imponen serios retos a las instituciones de educacion, lo cual implica transformacio-
nes en sus procesos formativos e investigativos para ser parte del progreso, y en el

mejor de los casos, generarlo.

En tal sentido, la Universidad de La Salle ha venido reflexionando sobre su papel
transformador en la sociedad, y en esta accidon asumié el proceso de redimension
curricular como una de las estrategias del Proyecto Educativo Universitario Lasallista
(PEUL), para develar mayores significados de sus practicas, discursos, concepciones
y cultura curricular institucional, desde las tensiones entre educacion y sociedad en las
que el curriculo se presenta como mediador y se debate el destino de la humanidad.

Concepcidn de curriculo en la Universidad de La Salle

Aunque las aproximaciones teéricas al curriculo son diversas, en la Universidad de La
Salle éste se ha asumido como una construccion cultural, participativa y colegiada,
fundada en la reflexion permanente sobre las concepciones, practicas y discursos de
todos los agentes educativos, con el fin de hacer mas consciente e intencionada la
formacion integral de los seres humanos y la generacion de conocimiento. Con ello se
logra mayor coherencia y pertinencia entre los programas académicos y los proble-
mas reales del mundo, para asi disminuir la marginalidad y exclusion social.

El sentido transformador del curriculo lasallista radica en su construccion y realizacion
permanente en situaciones reales de aprendizaje, en las que interactiian estudiantes,
profesores y ciencia, para comprender la realidad y convertirla en oportunidad de
crecimiento humano, cientifico y tecnolégico.
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Referentes para la reflexion curricular lasallista

Propiciar la reflexion curricular ha implicado retornar al contexto general e institucional
para resignificar los siguientes aspectos:

e |a naturaleza institucional de la Universidad de La Salle y su relacion con la for-
macion humana y cristiana de calidad.

e El papel de las politicas educativas en cuanto a calidad y su relacion con la vida
y circunstancias humanas.

*  Elcampo de estudio de las profesiones y disciplinas.
* Laresponsabilidad social que le corresponde a la educacion.
e Eldialogo entre la tradicion y la perspectiva de las nuevas generaciones.

e Lafuncién de la ciencia en la formacion integral humana y en la solucioén de pro-
blemas concretos del mundo.

e La definicién de perfiles humanos realizables y propositivos en coherencia con
las tendencias del mundo y en el marco institucional.

* Las formas de articulacion de los procesos educativos dentro y fuera de la Uni-
versidad.

e El sentido de la inter, trans y multidisciplinariedad para el impacto social sus-
tentable.

Con éstas y muchas otras pautas de reflexion, se ha instaurado un ambiente provo-
cador de nuevos cuestionamientos e incertidumbres sobre al aporte de la educacion
-y de manera particular, la Universidad de La Salle— a los jévenes que eligieron su
Proyecto Educativo y creyeron en su comunidad académica.

Etapas del proceso

La redimension curricular se inicia desde el reconocimiento de las tendencias del
mundo, los paradigmas de las ciencias y disciplinas vinculados con las profesiones
y con el sistema educativo. En esta campo la Universidad de La Salle asume una
postura critica y propositiva del curriculo, para evitar ser “solo un débil reflejo de la
sociedad” (Borrero).

Esta primera aproximacion curricular ocurre en la Maestria en Docencia, donde se
desarrolla la investigacion “El curriculo como signo: algunas relaciones entre univer-
sidad y sociedad”, vy, luego, con los profesores y directivos que lideran los procesos
académicos, se procede al reconocimiento de la realidad curricular de los programas
académicos existentes. Igualmente, se van consolidando los lineamientos curriculares
institucionales inspirados en el PEUL —hoy expresados en los Librillos 22 y 23 de 2007
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y 30 de 2008-. De igual manera, se realiza el Diplomado de Formacién Profesoral
en el Campo del Curriculo, en el cual se lograron mayores comprensiones sobre los
factores externos, los componentes y fundamentos curriculares, y la incidencia de la
ciencia y la tecnologia en la educacion. Esto evidencié la necesidad de redimensionar
los programas para darles mayor sentido a las profesiones y a las disciplinas en las
que nuestra Universidad forma.

Resultados obtenidos

*  Unacomunidad académica mas reflexiva, consciente y propositiva en la formula-
cién y gestion de los curriculos.

e Programas académicos fundamentados y con posturas claras frente a los retos y
desafios del mundo en cualquier época.

e Articulacién de los procesos educativos: formacion, praxis investigativa y proyec-
cién social.

e Curriculos estructurados desde las probleméticas concretas del mundo y funda-
mentados en la investigacion.

e Mayor flexibilidad curricular —-mas alla de la electividad— presente en el transito
entre niveles educativos, la doble titulacion, la movilidad interna y externa, las
diferentes modalidades de grado, la ampliacién del tiempo para el trabajo inde-
pendiente de los estudiantes y la presencia de rutas de formacién por campos
de profundizacion y desde los ritmos de aprendizaje y potencialidades de los
estudiantes.

*  Propuestas formativas que acogen las expectativas e intereses de los estudiantes.

»  Definicién de espacios académicos comunes que fomentan la inter y transdisci-
plinariedad.

e Diferentes rutas de formacién para acoger los intereses y expectativas de los
estudiantes.

*  Programas académicos con procesos formativos centrados en la persona que
“aprende porque investiga”.

e Vinculacion de los diferentes actores educativos en la dinamica y gestion de los
curriculos.

e Generacion de una cultura curricular mas viva, dinamica y en permanente trans-
formacion, a partir de la interaccion de los sujetos con la ciencia en una situacion
concreta, desde la perspectiva que “el conocimiento no tiene fronteras sino que
ocurre y se genera [...] permanentemente” (Librillo 22, p. 15).

Finalmente, somos conscientes de que ésta es una manera propia de asumir el curri-
culo en coherencia con el PEUL, porque en cada institucion educativa el primero se

17
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configura atendiendo a su propia légica y propositos educativos, pero la realizacion
de lo propuesto y definido en cada uno de los curriculos redimensionados requiere
del concierto de todos los actores, quienes, desde los diferentes niveles curriculares,
lo dinamizan a través de sus practicas, concepciones y discursos, para que la Univer-
sidad construya una sociedad mas justa y habitable para todos.

Maria Luzdelia Castro Parra
Coordinacién de Curriculo
mlcastro@lasalle.edu.co
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|. FUNDAMENTACION TEORICA DEL PROGRAMA

1. CONTEXTO

La globalizacién de los mercados, las politicas y los saberes hacen parte de la dina-
mica mundial. Este fenémeno propone la formulacion de nuevos retos, para garantizar
el respeto a la diversidad y replantear las funciones fundamentales de la educacion
superior para el desarrollo sustentable del planeta. Lo anterior implica una nueva mira-
da a la universidad como lugar donde se reconstruye la experiencia del conocimiento
hacia el desarrollo sociocultural y econémico, para garantizar la calidad de vida y la
vision de futuro de quienes habitamos el mundo.

La educacion superior confronta nuevas realidades que, segun el Banco Mundial y la
Unesco, se centran en: expansion, diferenciacion y revolucion del conocimiento (BM,
2000). La “Conferencia mundial sobre educacion superior en el s.XXI: visién y acciéon”
hace un reconocimiento a desafios y dificultades de la educacién superior, que se rela-
cionan con la financiacién, la igualdad de condiciones de acceso, un mejor desarrollo
personal y profesional de los docentes, una formacion basada en competencias y el
aseguramiento de la calidad. De la misma manera, se reconoce la importancia del ac-
cesoy del uso de nuevas tecnologias de informaciéon y comunicacion, para el intercam-
bio de saberes, la construccién de redes cooperativas y el fomento de la investigacion.

Segun estos lineamientos, no existe duda de que las nuevas tendencias mundiales
presionan un cambio profundo en las estructuras de la universidad: adaptarse y con-
vertirse en una institucion vigente, critica, capaz de incidir, de participar, de acompanar
y de liderar los cambios del entorno. Asi, la educacion superior debera proponer alter-
nativas para la humanizacion de la cultura, el desarrollo sostenible, sustentable y la paz.

La educacioén superior, centrada en el desarrollo docente, debe reconocer las nece-
sidades del contexto y transformar la rigidez e inequidad, generados por los paradig-
mas sobre los cuales se propone la generacion y la legitimacion del conocimiento. De
ahi, que un programa formador de formadores debe incorporar, la investigacion como
estrategia de “dialogo” interdisciplinar e intercultural hacia el desarrollo y, al mismo
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tiempo, cerrar la brecha entre la educacién bésica y secundaria, al garantizar el acce-
soy la permanencia en los sistemas de formacion.

Las tendencias de la educacion superior en el mundo recuerdan las necesidades
mas apremiantes del contexto expresadas en la declaracion mundial de Bolonia." De-
claracion que hace énfasis en la urgencia de aumentar la competitividad del sistema
europeo en educacion superior. Esto, a través de mecanismos como la adopcién de
un sistema de titulaciones, mutuamente comprensible y comparable; la capacitacion
para el empleo y la competitividad; la incorporacién del sistema de créditos, para
facilitar los procesos de movilidad vy flexibilidad curricular, y la cooperaciéon europea,
para el aseguramiento de la calidad. De esta manera, los grandes desafios para los
programas de formacion superior y sus curriculos se relacionan con la cooperacion
entre instituciones, la incorporacién de esquemas de movilidad e integracion de la
formacioén ciudadana y la investigacion.

Tales desafios se enmarcan en el respeto de la autonomia universitaria, y en el reco-
nocimiento y apoyo a la diversidad cultural y lingUistica de los sistemas de educacion
superior en los diversos palses.

En este contexto, el programa de Licenciatura en Lengua Castellana, Inglés y Francés
enfrenta distintos desafios: la formacion de educadores idéneos y comprometidos
con la transformacioén positiva de su realidad social, el afianzamiento de un compo-
nente humano, integral y lasallista (EFL), el compromiso con un componente inves-
tigativo, y el conocimiento, aplicacion y ensenanza de la lengua castellana, el inglés
y el francés, como lenguas extrajeras; todo esto, en el marco del desarrollo de las
competencias profesionales y laborales requeridas para que sean competitivos en un
mundo globalizado y que esté en permanente cambio.

Por otra parte, en el contexto mundial, el programa asume como posibilidad y reto
la demanda creciente de profesores de espanol en Brasil, China, Estados Unidos,
Marruecos y Portugal, lo cual hace que el dominio de esta lengua, para su ensefnan-
za, a hablantes no nativos, sea de valor estratégico para los docentes en formacion.
Ello, combinado con el acceso y dominio del nivel B1 —como minimo- de otras dos
lenguas, inglés y francés, amplia las posibilidades de movilidad interna y externa de
nuestros estudiantes, por una parte.?

Por otra parte, se reconoce también que Colombia, consecuente con las tendencias
mundiales y los nuevos retos de la educacion, dirige sus esfuerzos hacia la conso-
lidacion de un sistema educativo articulado en torno al desarrollo de competencias.
En concordancia con las nuevas dindmicas mundiales, Colombia pretende desarro-
llar la capacidad de sus ciudadanos para manejar al menos una lengua extranjera.
Por ello, el Ministerio de Educaciéon Nacional ha formulado el “Programa nacional de
bilinglismo 2004-2019” hacia la consolidacion de la formacién de la competencia
comunicativa en idioma inglés en la busqueda del fortalecimiento de la competitividad
académica y laboral para el desarrollo personal.

1 Declaracion conjunta de los ministros europeos de educacion, junio 19 de 1999.

2 Verinformes de la Asociacion Argentina de docentes de Espafiol 2007, Célculos del Ministerio de Educacion del Brasil,

publicados en el diario de Cérdoba en febrero de 2008, Informes del Instituto Cervantes de Espafia.
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Las politicas de bilinglismo se encuentran fundamentadas en tres grandes pilares:
lengua, comunicacion y cultura. Esto significa poder comunicarse mejor, abrir fron-
teras, comprender otros contextos, apropiar saberes y hacerlos circular para jugar
un papel decisivo en el desarrollo del pais. Disminuir el etnocentrismo y permitir a los
individuos apreciar y respetar el valor de su propio mundo, lo mismo que desarrollar
el respeto hacia otras culturas. El aprendizaje de una lengua extranjera fomenta el res-
peto y la valoracion de la pluralidad y de las diferencias tanto en el entorno inmediato,
como en el globalizado, y permite apoyar a los estudiantes en la practica de la interac-
cion social y en la negociacion de significados. Asimismo, mejorar su capacidad para
entablar relaciones con otras personas y para desenvolverse en situaciones nuevas”
(Estandares basicos de Competencias en Lenguas extranjeras: Inglés MEN, 2006).
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2. IDENTIDAD DEL PROGRAMA

2.1. Precision del objeto de estudio

El objeto de estudio es la ensefianza y aprendizaje de las lenguas —espaniol, inglés
y francés— con propdsitos pedagdgicos, comunicativos, sociales y culturales. En su
proposito formativo propende por la construccion de la realidad y por la compresion
de los significados sociales y culturales, a partir de la interpretacion del lenguaje como
expresion simbolica e intersubjetiva. Orientan y guian este proceso, los postulados
de la formacion lasallista centrados en la relacion pedagodgica como mediacion fun-
damental para la potenciacion y el desarrollo humano integral, la reflexiéon critica y
constructiva como ejercicio del pensamiento y la formacion ética y de valores como
propuesta de sentido (EFL).

Como ya se menciond, el objeto de estudio del Programa es la ensefianza y apren-
dizaje de las lenguas —espanol, inglés y francés—; desde esta perspectiva, su estudio
se aborda desde dos grandes é&reas: el lenguaje y la pedagogia. El estudio del len-
guaje se realiza desde el enfoque semiodiscursivo evidenciado en tres dimensiones;
la comunicativa, la pragmatica y la discursiva, las cuales atienden al uso, sentido y
significacion del lenguaje como constructo social y comunicativo, que hace posible
el entendimiento, el reconocimiento de las diferencias y el respeto por la pluralidad
cultural y de valores.

Por otra parte, la pedagogia, asumida desde un enfoque social-cognitivo, se articula
con el enfoque semiodiscursivo del lenguaje, a partir de la bisqueda de la formacion
de la autonomia, potenciando la relacion entre teorfas del aprendizaje de lenguas y
practicas educativas; teorfas pedagoégicas y praxis social; y comunicacion y lenguaje,
desde su naturaleza intersubjetiva, critica, practica y emancipatoria.
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Escuelas de pensamiento

Saber pedagdgico en la ensefianza de las lenguas

El primero de estos componentes da cuenta de los saberes, creencias, practicas e in-
tereses del conocimiento, privilegiados en los procesos de ensefnanza de una lengua,
los cuales, a su vez, dan lugar a unos tipos de metodologias, didacticas, acciones y
experiencias pedagodgicas, en los contextos educativos.

El saber pedagdgico orientado hacia la ensefanza de las lenguas emerge en 1616
con la Didactica Magna de Comenio, quien a pesar de desarrollar sus estudios en la
didactica general y en la organizacién escolar, centrd, en buena parte, su produccion
académica en el desarrollo de un método para la ensefianza de las lenguas, a partir
de eventos comunicativos. Asi, para Comenio, el aprendizaje de la lengua extranjera
se centra en el estudio de “las lenguas vecinas, de manera que fuese posible comuni-
carse con los paises limitrofes y conocer su cultura, practicas cientificas y desarrollos
filosoficos” (Amos, Comenio, J., 1627). Vale la pena destacar que Comenio propuso
un método, con el objeto de hacer posible el aprendizaje de diversas lenguas. Este
método parte de la experiencia de la lengua materna, de forma que el aprendiz, de
forma natural, tal como aprendio su primera lengua, pudiese hacer uso de frases y no
de reglas memorizadas; lo que indica, siguiendo a Comenio, que: “toda lengua debe
aprenderse mas con el uso que por medio de reglas” (Amos, Comenio, 1627).

Después de los siglos XVII y XVIII, cuando encontramos a los clasicos de la pedagogia
(Herbart, Pestalozzi y Frébel), quienes reconocieron el valor del aprendizaje de la len-
gua, ligado al concepto de humanidad, tenemos que a principios del siglo XX, las epis-
temologias de la pedagogia son de caracter general, y no orientadas a la ensefanza de
la lengua, en particular. Asf pues, la escuela de pensamiento experiencial o pragmatica
de Dewey propone unos fundamentos pedagdgicos que valoran la experiencia.

Dewey consideraba que la experiencia aumenta el significado de la vida humana y
hace posible que las acciones sean socialmente constructivas, de manera que orien-
ten la conformacion y consolidacion de instituciones educativas libres y solidarias.

A pesar de los aportes de Dewey para la comprension de la experiencia como fuen-
te de reflexion en la educacion, la industrializaciéon y el desarrollo técnico-industrial
opacaron dicho pensamiento e impusieron una epistemologia de la pedagogia con
enfoque técnico-instrumental, cuyos fundamentos provienen de las epistemologias de
las ciencias experimentales (Carnap, Neurath y Ayer).

Esta propuesta incidié en la ensefianza de las lenguas, de manera que en 1904 apa-
recio el método directo (Jespersen); en 1920, el enfoque oral, y, a principios de los
cincuenta, el método audiolingual.

El positivismo en la ensefianza de las lenguas impone tres componentes pedagogi-
cos: uno de ciencia béasica, donde se encuentra la epistemologia de la linglistica; lue-
go, el componente aplicado a la ensenanza de las lenguas extranjeras, y finalmente,
un componente de habilidades profesionales.



En oposicion a la anterior epistemologia positivista, se posicionan en el campo de las
ciencias humanas y en la pedagogia, las epistemologias de corte constructivista y
hermenéutico. Estas epistemologias incidieron notablemente en la pedagogia y en la
misma ensenanza de las lenguas.

La primera, en la configuracion de la pedagogia constructivista y la segunda; es decir,
la hermenéutica, en las teorfas criticas de la educacion.

Epistemologia constructivista. La primera de estas epistemologias, tiene sus antece-
dentes en la epistemologia de Kant (1724-1804) quien sustenta que los hombres sélo
podemos conocer los fenémenos de las cosas. De esta manera, en términos de Kant,
la pregunta por el conocimiento no se deriva del interrogante ¢qué conocemos? —pre-
gunta por el objeto—, sino {&cémo conocemos? —pregunta por el sujeto—.

Asi, el sujeto no encuentra el objeto del conocimiento, sino que lo construye. Esta idea
de construccién del conocimiento trae consigo la hipdtesis de que conocemos por
dos factores: razén y experiencia. Esta trilogia, construccién del conocimiento, razén
y experiencia, también esta presente en la epistemologia de Piaget (1896-1980) quien
incidira, de manera sustancial, en la definicion de la llamada pedagogia constructivista,
donde encontramos una importante incidencia para la ensefanza de las lenguas, tal
como se indico anteriormente.

Aunque Piaget no desarroll6 una teoria de la pedagogia, su interés en la fundamen-
tacion de las estructuras con las cuales interpretamos el mundo, permitié mostrar
que las construcciones mentales definen nuestras formas de conocer. La definicion
de unos estadios del desarrollo racional o de las estructuras mentales desde niveles
inferiores a etapas mas complejas, cred las bases de la epistemologia cognitiva orien-
tada a explicar la manera como comprendemos, explicamos e interpretamos los feno-
menos o representaciones del mundo, a partir de estructuras logicas. Estas hipotesis
incidieron en la génesis de la pedagogia de corte constructivista.

De esta manera, en la década de los sesenta, las hipotesis del cognitivismo inspiraron
el desarrollo de una pedagogia centrada en la psicologia del aprendizaje. Inicialmen-
te, tenemos los aportes de Ausubel (1963) y de Bruner (1960), quienes se interesaron
por definir el conocimiento, en general, y el aprendizaje, en particular, como construc-
cién humana y expresion de nuestras representaciones mentales. Para Ausubel, el
aprendizaje es significativo cuando el sujeto relaciona los nuevos conocimientos con
los que ya posee. De ahi que en oposicion al aprendizaje memoristico centrado en la
repeticion, el aprendizaje significativo se oriente a la comprension.

Por su parte, Bruner quien comparte la idea de que existe una estructura previa en el
aprendiz, como factor esencial del aprendizaje, considera que el aprendizaje debe ser
descubierto activamente por el estudiante, de forma que se logré que éste formule y
plantee conjeturas y desarrolle su capacidad critica y, por supuesto, su aprendizaje.

Bruner indicara que la concepcion del lenguaje que subyace en el constructivismo, cen-
trada en la construccion de la realidad y del mundo, amplié sus presupuestos porque
reveld que la cultura es un texto ambiguo que requiere de ser interpretado. Por lo tanto,
Bruner (1989) senala que el significado de los conceptos sociales no reposa en el mis-
mo mundo, tampoco en la cabeza de las personas, sino en la negociacion interpersonal.

Programa Licenciatura en Lengua Castellana, Inglés y Francés
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Esto lleva a asegurar, siguiendo a Bruner, que el aspecto méas generativo del lenguaje no
es la gramatica, sino la “gama de usos pragmaticos posibles”.

Es importante destacar que Ausubel y Bruner, fundadores de la pedagogia cons-
tructivista poseen un concepto de aprendizaje y educacion ligado al lenguaje. Para
Ausubel, en el aprendizaje significativo encontramos tres componentes: significado,
interaccion y conocimiento. En éstos subyace el lenguaje, concebido como lo que
determina el aprendizaje, porque, en gran medida, el conocimiento es lenguaje.

En el campo de la ensefanza de las lenguas, las teorias cognitivistas y el constructivis-
mo dieron lugar a dos enfoques: el natural y el integral. En 1987, Krashen senala que
el estudiante posee unas estructuras cognoscitivas que deben ser tenidas en cuenta
para preparar el material de ensefianza, pero adicionandole un nivel de dificultad.
Esta estrategia de ensefanza, sustentada en agregar un nuevo input con un grado de
dificultad ligeramente superior, llevéd a que este método, también fuera conocido como
modelo del INPUT cuyo obijetivo, finalmente, era el desarrollo de la adquisicion de la
lengua; es decir, de sus reglas gramaticales, de manera inconsciente.

En el método integral desarrollado por Goodman en 1989, el concepto de construc-
cién del conocimiento prevalece, pero centrado en la ensefianza de forma natural,
con sentido, relevancia y utilidad social. Asimismo, prevalece la idea de que el alumno
debe elegir libremente el uso de dicho aprendizaje en situaciones especificas. Por
lo tanto, se debe privilegiar una estrategia de ensenanza donde predomine el signifi-
cado comunicacional de lo que aprendemos, de manera que el logro de los aprendi-
zajes significativos esta en la habilidad del aprendiz para incorporar nuevos conoci-
mientos a sus esquemas linglisticos previos.

Epistemologia hermenéutica-critica. A diferencia de la anterior epistemologia centrada
en lo cognitivo como explicacion tanto del conocimiento como del aprendizaje, la her-
menéutica ve en el lenguaje la fuente de construccion del mundo y del mismo conoci-
miento. Esta epistemologia que tiene sus origenes en el siglo V a.C. y que llega hasta
nuestros dias, posee desde sus inicios, diversas formas de comprension y valoracion
del lenguaje.

En efecto, el sentido semantico de la hermenéutica se ubica en el mundo griego con la
idea de “traer lo nuevo, la novedad del mensaje”, y se vincula con la retérica entendida
como estructura activa del lenguaje. No obstante, la hermenéutica critica reconstruye
los desarrollos de esta tradicion partiendo de la antigliedad griega, pasando por las
tesis comprensivas del lenguaje, donde éste no solo es vision del mundo, sino su
fundamento (Schleirmacher).

Recogiendo los postulados de una nueva cosmovision de la ciencia Dilthey y Husserl
se oponen a las ciencias positivas y proponen ver el lenguaje como una nueva fuente
de compresion de las ciencias del espiritu. En tal sentido, el lenguaje es el lugar de en-
cuentro entre el Ser y el Hombre (Heidegger). Esta propuesta dio lugar a la ontologia
de lo que es el ser humano a partir del lenguaje. En otras palabras, se propone una
ontologfa de la constitucion del Ser a partir del lenguaje.

Las implicaciones de esta ontologia del lenguaje estan presentes en las teorias peda-
gogicas de naturaleza critica y en las propuestas de ensefianza de las lenguas con



enfoque comunicativo, pragmatico y discursivo. Algunas de las implicaciones presen-
tes en la adopcion de esta teorfa y enfoque son: a) interpretamos a los seres humanos
como seres linguisticos; y b) asumimos que los seres humanos se crean a si mismos
en el lenguaje y a través de él.

Si bien, los anteriores postulados inciden en situar al lenguaje como lo que hace que
los seres humanos seamos particulares, es decir como seres lingUisticos que viven en
el lenguaje, la propuesta critica de Habermas de encontrar en el lenguaje una forma de
emancipacion, incide, de manera directa, en la postulacion de las pedagogias criticas.

Partiendo de alli, se retoman algunos postulados en la definicidon de nuestro objeto de
estudio: a) centrar el aprendizaje en el desarrollo de la autonomia, y b) establecer una
dialéctica entre teoria y praxis, es decir, entre teorias del aprendizaje de las lenguas y
las préacticas educativas, y entre teorias pedagdgicas y la praxis social. Esto Ultimo da
lugar a definir la relacion entre teoria curricular y teoria social; ¢) articular la comunica-
cion y el lenguaje desde su naturaleza intersubjetiva, critica, practica y emancipatoria.

En la década de los setenta y ochenta, los anteriores postulados orientaron la emer-
gencia de las pedagogias criticas, las cuales no pueden ser entendidas de forma
homogénea. Por el contrario, si bien en estas pedagogias emerge la idea de la eman-
cipacion, difieren en las formas de comprension y el acento dado al maestro, al estu-
diante, al curriculo y a la misma sociedad. Asi, la pedagogia de la resistencia (Giroux)
se centra en la lucha contra el caracter tradicionalista y reproductivo de las escuelas,
porque perpetdan ideologias dominantes.

La pedagogia critica de la investigacion educativa activa (Elliot) rechaza la objetividad
de las ciencias positivas y plantea la investigacidon-accion como estrategia de transfor-
macion de las practicas educativas.

Por su parte, la investigacion-accion para la formacion del profesorado (Kemmis) otor-
ga un lugar central al lenguaje, la racionalidad, la interpretacion, la critica y la accion,
con el proposito de generar comunidades escolares autoreflexivas. Finalmente, en
América Latina, en Brasil, encontramos los desarrollos de la pedagogia de la libera-
cién (Freire) y en Colombia, la investigacién-accion participativa (Orlando Fals Borda).
Estos dos Ultimos autores se diferencian de la tradicion de Elliot, en la medida en que
sus intereses se centran en la pedagogia popular, y de la perspectiva de Kemmis en
que no adoptan epistemologias hermenéuticas, sino las teorias socioldgicas de Marx
y Gramsci.

Saber comunicativo, pragmatico y discursivo
en la ensefianza de las lenguas

La fundamentacion en el componente del lenguaje de nuestro objeto de estudio, la
ensefanza de las lenguas, se estructura a partir de unos presupuestos epistémicos
sobre lo que entendemos por lenguaje en sus dimensiones comunicativa, pragmatica
y discursiva. Estos presupuestos epistémicos son equivalentes para la lengua caste-
llana, el inglés y el francés. Adicionalmente, entendemos la lengua castellana desde
dos consideraciones: como lengua materna y como lengua extranjera.

Programa Licenciatura en Lengua Castellana, Inglés y Francés
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As{ pues, para dar cuenta de los presupuestos epistémicos del lenguaje y las escue-
las de pensamiento que de ellos se derivan, se analizaran dos tipos de epistemolo-
glas, que propiciaron los giros, en el campo del lenguaje, desde comienzos del siglo
XX. Nos referimos, inicialmente, a la epistemologia estructural (1916) y generativista
(1957), posteriormente, a la epistemologia hermenéutica, cuyos fundamentos acerca
de lo que entendemos por lenguaje en la filosofia, estan presentes en los filésofos
Husserl, Heidegger y Gadamer. Estos presupuestos inciden en el campo de la ense-
Aanza de las lenguas y en las escuelas de pensamiento que dieron lugar al uso del
enfoque semiodiscursivo, adoptado en la comprension de nuestro objeto de estudio.

Epistemologias estructural y generativa de la lengua

La tradicion de las disciplinas, cuyo objeto de estudio es el lenguaje, aunque han
despertado interés desde Grecia, s6lo han tomado un lugar privilegiado desde los
inicios del siglo XX, gracias a su sistematizacion disciplinar. La evolucién sistematica
se puede abreviar afirmando que ha sido el estudio crono-légico de los niveles de la
lengua: desde la historia y evolucién de las lenguas indoeuropeas, pasando por las
unidades de andlisis —fonemas, los morfemas, los lexemas, entre otras—, hasta los
actos de habla, las teorfas de la enunciacion y las relaciones con la cultura.

El inicio de esta cadena suele comenzar aludiendo a los aportes del estructuralismo,
que surge en el panorama de la lingUistica a principios del siglo XX, con la publicacion
(en 1916) del ya célebre Curso de Linglistica General. Este nuevo paradigma, que
logra apartarse del influjo perenne de la lingUistica comparada, otorga a la linguistica
el estatus de ciencia estructural. Saussure (1986) pretendié hacer una linguistica del
lenguaje, pero centrd sus estudios en una linguistica de la lengua. No obstante, hay
que reconocer que fue él, el que hablé del lenguaje como una facultad distinta de la
lengua. Asumio ésta Ultima junto con el habla, como las dos manifestaciones de tal fa-
cultad a partir de las cuales se podia inferir justamente su existencia (la del lenguaje).

Entre sus conocidas dicotomfas, figura una mediante la cual es posible determinar la
manera de encarar el objeto de estudio de la lingUistica: la lengua como hecho social
—la lengua como hecho individual-. Al afirmar que la lengua es un hecho social, De
Saussure sostenfa que la lengua no existia en el hablante.

El lingUista ginebrino procedié de acuerdo con el pensamiento empirico inductivo de
Su época; es decir, que a partir de la observacion de los usos particulares y similares,
pero también distintos de la lengua por parte de los hablantes, pudo inferir que la
lengua como totalidad no existe en el individuo. Finalmente, esta dicotomia le permitio
a De Saussure delimitar el objeto de estudio de la lingUistica, por cuanto todo lo que
cae en el plano del habla —es decir, en lo individual- resulta variable e incierto. La con-
cepcion formalista de la lengua abarco el lapso de 1916 hasta 1957, cuando, con la
publicacién de Estructuras sintacticas, Chomsky abre otro panorama de estudio para
la lingUistica del siglo XX.

Si bien el estructuralismo llego al nivel descriptivo de la lengua, el generativismo se
propuso llegar al nivel explicativo de los hechos del lenguaje. Mientras los estudios
saussureanos pretendieron una gramatica particular que describiera una lengua,



Chomsky pretendié una gramatica universal que explicara las estructuras subyacen-
tes de los sistemas linguisticos. Al igual que De Saussure, Chomsky plantea una di-
cotomia en relacion con el lenguaje: Competencia y actuacion. Si para De Saussure
la lengua —lo social- se opone al habla —lo individual-, para Chomsky la gramatica —lo
social- se opone a la competencia y a la actuaciéon —que estan del lado del individuo—.
Mientras que la dicotomia "saussureana" permite determinar el objeto de estudio de
la lingUistica, como se anotd anteriormente, la dicotomia “chomskiana” no permite
hacerlo. Chomsky, al intentar delimitar el objeto de estudio de la linguistica tomando
en cuenta que el plano de la actuacion, que corresponde a lo individual, es azaroso,
incierto, e impredecible, y algo asi, con estas caracteristicas, no puede ser objeto de
estudio de una ciencia.

De tal modo que de su dicotomia, Chomsky decide tomar lo individual en cuanto in-
variable —competencia linguistica— y desechar lo individual en cuanto variable —actua-
cién, desempefio—. También desecha lo social en el sentido de que despoja el objeto
de la linglistica de todo aquello que no le aporta valor gramatical.

Sin embargo, la teorfa chomskiana que magnificé la sintaxis, limitada a los estudios
oracionales, ofreciendo a la linguistica un sistema explicativo de las lenguas, cedio
paso al pensamiento relativista contextualista que determind, igualmente, una nueva
forma de encarar la investigacion lingUistica en las décadas posteriores, particular-
mente en la relacion entre el lenguaje y la interaccion social que se proyecta en la
accion discursiva.

Incidencia de las epistemologias estructural y generativa en la ensefianza de las len-
guas. Las propuestas estructural y generativista fundamentaron dos importantes tra-
diciones en la ensefianza de la lengua como son el método gramatica-traduccion y
el método audiolingual. El primero de estos métodos se inicia en Prusia, a finales del
siglo XVIII, adoptando como modelo el utilizado en la ensefanza del latin y el griego,
y se prolongd hasta la segunda mitad del siglo XIX, retomando los postulados de la
gramatica tradicional. En este enfoque se adopta la memorizacion de las reglas gra-
maticales para acceder a la morfologia y la sintaxis.

Asi, la oracion se constituye en la unidad central de aprendizaje y el conocimiento del
vocabulario se centrd en el estudio de los sindbnimos y antonimos, restringiendo la
concepciéon semantica de la lengua. En consecuencia, el aprendizaje de la lengua es
deductivo y parte del conocimiento y memorizacion de la regla gramatical para proce-
der a la realizacion de ejercicios practicos centrados en la traduccion. Una hipotesis
central de este método es que la lengua materna es el sistema de referencia para la
adquisicion de una segunda lengua.

En cuanto al método audiolingual, también conocido como audio-lingUistico, cuyos
fundamentos se encuentran en el estructuralismo lingUistico, se basa en la idea de
que hablar una lengua implica interiorizar habitos linguisticos y no memorizar las reglas
gramaticales como lo habia propuesto el método gramatica-traduccion. Aprender una
lengua implicaba repeticién sistematica de estructuras, vocabulario y pronunciacion
para lograr la correccion linguistica.
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Adicionalmente, se propone la elaboracion de materiales y textos (course books,
1964-1977) en los que se difundian unas etapas para el aprendizaje de las lenguas. La
primera de estas etapas centrada en la escucha comprensiva y el hablar, la segunda
relacionada con expresiones complejas y el acercamiento progresivo a la literatura es-
pecializada. Estas dos etapas se acompafan de una didactica, donde a partir del es-
tudio del sistema fonoldgico se pasa a la oracion, hasta llegar a la interaccion grupal.

La propuesta de la gramatica generativa de Chomsky se introduce en el sistema edu-
cativo de la ensenanza tanto de la lengua castellana como de la lengua extranjera.
Esta ensenanza se centra en el estudio de la sintaxis desde sus estructuras superfi-
ciales y profundas. Se considera, desde los postulados psicolingUisticos que dieron
lugar a esta teorfa, que la propuesta pedagdgica debe atender al desarrollo de una
competencia lingUistica entendida como la capacidad que tiene un individuo para
hacer uso de un sistema finito de reglas y producir un sistema infinito de oraciones. En
consecuencia, el lenguaje es una estructura que se encuentra en la mente del indivi-
duoy para su aprendizaje no se requieren de experiencias comunicativas o culturales,
sino del dominio de la estructura linguistica.

Los seguidores de la teorfa de Chomsky rechazaban los postulados del método au-
diolingual y proponfan un método centrado en la creacién linguistica, entendida ésta
como la capacidad de crear un sinnimero de oraciones con un sistema finito.

- Epistemologia hermenéutica

De esta propuesta se derivan tres formas de interpretacién del lenguaje las cuales
convergen, pero para efectos de su comprension las diferenciamos. Estas son: co-
municativa, pragmatica y discursiva. Estas dimensiones del lenguaje dan lugar al en-
foque semiodiscursivo de la ensefianza de las lenguas iniciado en la década de los
sesenta y fortalecido en las décadas de los ochenta y noventa.

Dimensién comunicativa. Si tanto De Saussure como Chomsky rechazaron lo indi-
vidual debido a su naturaleza azarosa, incierta, irregular, etc., Hymes (1974), por el
contrario, propone que el habla, ademas de ser un hecho social, es un hecho regular.
Con esta postura Hymes delimita, desde el mismo procedimiento que utilizaron De
Saussure y Chomsky, el objeto de estudio para una nueva disciplina: la etnografia del
habla. Hymes, en este sentido, no agrega nada a la teorifa linguistica y mucho menos
complementa la teorfa chomskyana. La propuesta de Hymes indaga o se interesa
mas por las propiedades del contexto comunicativo pues el individuo aprende a vivir
en sociedad linguisticamente; es decir, al aprender una lengua se aprenden sus usos.

Dell Hymes (1974) propone el concepto de competencia comunicativa, entendida
por él como el conjunto de habilidades que posibilita la participacion apropiada en
situaciones comunicativas especificas, lo que exige, por parte de un hablante, una
comprension de los significados en el contexto. Esta nueva concepcion hace refe-
rencia tanto a los conocimientos como a los procedimientos que un hablante pone
en juego para la comprension y produccion de discursos, en contextos culturalmente
significativos.



El fin de la cadena —por ahora— de los enfoques que abordan la lengua como objeto
de estudio, lo determina la lingUistica textual o textolinguistica. Hacia finales de la dé-
cada del sesenta, la linguistica del texto, nacida como una prolongacion-superacion
de la semantica generativa chomskiana, que tiene su meca en las dos Alemanias y
como protagonistas a Teun van Dijk, Hanes Rieser y Janos Petofi, principalmente,
abre un panorama de amplio espectro para los estudios del lenguaje. La dicotomia
propia de este enfoque: texto-discurso, supera con mucha ventaja los estudios ora-
cionales. Ahora se considera como unidad de analisis el texto y éste entendido como
produccion intelectual del hombre. Un texto puede ser un grafiti o un ensayo y su
valor radica en que forman parte de las practicas sociales. La linglistica pragmatica,
del texto o del discurso asume el estudio de la lengua en uso; afianza la relaciéon de
los hablantes y oyentes reales con la lengua, y presta atenciéon al uso oral coloquial
y a los actos de habla.

Dialoga con otras disciplinas e influye en ellas a la vez —como por ejemplo, la socio-
logia, la antropologia, la filosoffa, entre otras—. La lingUistica del texto combina la des-
cripcion y la explicacion en su aproximacion a los hechos del lenguaje, especialmente
al analisis del discurso y a la etnografia de la comunicacion propuesta por Hymes.
Entre los conceptos basicos, propios de la linglistica textual, estan: texto, discurso,
competencia comunicativa, adecuacion, coherencia, significado y sentido, actos de
habla, principios de cooperacion, entre otros.

Pues bien, todos los anteriores avances, han permitido edificar una ontologia del ser.
La apropiacion de tal constructo permite comprender el universo humano de una ma-
nera particular. Uno de los principios de esta ontologia concibe la realidad social como
construida en gran parte por el lenguaje. Al poner éste en actividad, los intercambios
comunicativos revelan que todo en la conducta humana esta asociado a su uso so-
cial, ya que es a través de sus productos donde se crea, recrea y transmite todo pa-
trén cultural de conocimiento y de accién. Asf las cosas, la lengua se entiende como
el espacio de los intercambios que emanan del sujeto y del Otro, como una suma de
operaciones que se apoya en un material significante y en unos interlocutores, siem-
pre productores de discursos, esto es de informacion codificada con ciertas funciones
sociales. De esta forma, se asume —el- Ser —del hombre—, como Ser-Lenguaje, lugar
ontolégico que aprueba la construccion del mundo y del sujeto-hablante.

El aporte de la competencia propuesto por Hymes en la ensefanza de la lengua ex-
tranjera se sitla en el contexto de la etnografia del habla, con la cual se intentaban
definir los diversos factores de la comunicacion, como la forma del mensaje, el conte-
nido, el ambito y la situacion de los emisores y receptores del mensaje, la finalidad del
mismo y su resultado. Asimismo, en las lenguas extranjeras la competencia comuni-
cativa de Hymes se asume para diferenciar cuatro dimensiones, a saber: competencia
linguistica, factibilidad, aceptabilidad o adecuacion y realidad (Llobera, 1995).

Del mismo modo, la competencia comunicativa hizo posible el desarrollo de una
didactica desarrollada por Canale (1995) en la cual la competencia se divide en
sub-competencias como son: competencia gramatical; competencia sociolinguistica;
competencia discursiva; competencia estratégica.
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Dimensién pragmatica. Inicialmente sefialemos que toda dimensién pragmatica, es
al mismo tiempo comunicativa, no obstante, la diferenciaremos porque el acento de
la primera se centra en cémo producimos un significado intencional y analiza cémo
decimos lo que queremos decir y cémo lo comprendemos, mientras que la compe-
tencia comunicativa centra su interés, en lo referido a la ensefianza de las lenguas, en
aspectos etno y sociolinguisticos.

Asi, la pragmatica tiene como objeto la comprension de nuestro modo de actuar,
nuestro comportamiento, a partir de actos linguisticos interrogando acerca de lo que
se dice, como, dénde, por qué y para qué se dice algo. Los anteriores interrogantes
sitian a la pragmatica como una disciplina acerca del uso que los hablantes hacen
del lenguaje en un contexto.

Para su estudio, la pragmatica toma en consideracion los factores extralinguisticos
que determinan el uso del lenguaje tales como el contexto social, cultural, étnico,
entre otros. Estos factores extralingtisticos determinan la intencion comunicativa de
los hablantes lo que da lugar a reconocer que los enunciados no registran un estado
de cosas o transmiten una informacién relacionada con una accién, sino que es la
accion misma.

Los anteriores factores extralingUisticos, como aspectos esenciales para el significado
y accién comunicativa, sefialan que todo acto comunicativo esta vinculado a normas
y convenciones sociales; es decir, a condiciones externas a la estructura del lenguaje.
En consecuencia, la pragmatica se ocupara del estudio del significado y su intencio-
nalidad comunicativa a partir del contexto de emision reconociendo todos aquellos
aspectos que estan por fuera de lo convencional de las estructuras lingUisticas. Por lo
tanto, los actos de comunicacion linguistica se estudian atendiendo a emisor, destina-
tario, enunciado y contexto.

Destacamos el valor de la pragmética en la formacién de las lenguas porque permite
reconocer que “hablar es hacer” lo que significa el anélisis de factores que determinan
el uso comunicativo y de los procesos 0 mecanismos que propician la busqueda de
acuerdos y desacuerdos entre hablantes.

Mientras la competencia comunicativa ha sido situada en la ensefianza de las lenguas
para dar cuenta de las subcompetencias —gramatical, sociolinguistica, comunicativa y
estratégica—, para el desarrollo de una didactica que favorezca la adquisicion de una
segunda lengua y para la evaluacion, la pragmaética incluye la competencia ilocutiva o
el conocimiento de las condiciones pragmaticas para ejecutar funciones linglisticas
aceptables y la competencia sociolinglistica para realizar funciones lingUisticas de
manera adecuada.

La competencia ilocutiva hace referencia a la teoria de los actos de habla y se relacio-
na con la “fuerza” de los argumentos, los cuales pueden orientarse a una promesa,
aviso o peticion. Estos actos poseen una fuerza argumentativa, porque contienen tres
caracteristicas: a) la intencionalidad, relacionada con lo que se pretende conseguir
en el acto comunicativo como ordenar, rogar, entre otros; b) la correspondencia entre
lenguaje y mundo relacionado con lo que pretendemos, con lo que decimos, por lo
tanto ninguna relacién del lenguaje con el mundo es neutra, sino que estad mediada



por relaciones de poder e ideologias; ¢) condiciones de sinceridad que se refieren al
estado psicologico del hablante dado que se espera que sus afirmaciones correspon-
dan a sus creencias, promesas, peticiones y deseos.

En tanto que la competencia ilocutiva permite conocer la “fuerza” argumentativa de
los enunciados o del discurso, la adecuacion a estos enunciados y el modo como se
realiza de un contexto o uso lingUistico a otro, la competencia sociolinglistica en la
ensefanza de la segunda lengua esta referida a las convenciones de la lengua segun
las caracteristicas del contexto especifico. Los investigadores y docentes en el campo
de la lengua extranjera sitUan tres caracteristicas de la competencia sociolinguistica.
La primera relacionada con la sensibilidad hacia las diferencias de dialecto o variedad.
Esto significa el uso de variedades diferentes del inglés o el francés, por ejemplo,
segun tipos de conversaciones —informales, formales, religiosas, pedagdgicas, e in-
cluso, amorosas-—.

La segunda se refiere a la sensibilidad hacia las diferencias de registro, queriendo con
ello dar cuenta de la variacion en el uso lingUistico dentro de un dialecto lo que da lugar
a diferenciar entre campo del discurso —conferencias, debates, exposiciones—, modo
del discurso —oral, escrito—y estilo del discurso —conversacional, literario, testimonial—.

Finalmente, la sensibilidad a la naturalidad, entendida en la ensefianza de la lengua
extranjera como el uso e interpretacion de las emisiones no por razones lingUistica-
mente correctas sino por “el modo parecido al del nativo” (Bachman, 1995). Ademas
de los registros sefialados, la competencia sociolinguistica que hace parte de la com-
petencia pragmatica hace referencia al uso e interpretacion de enunciados culturales
asf como del lenguaje figurado o metaférico empleado en las culturas.

Dimensién discursiva. Ricoeur (1976) en su texto Teoria de la Interpretacion sefala que
el discurso es un concepto moderno que no hubiese aparecido sin los progresos de
la lingUistica moderna. Los seguidores de la teorfa del discurso (Benveniste, Ricoeur,
Van Dijk, Wodak, Fairclough, entre otros), para su definicion, se oponen a la dicotomia
lengua y habla establecida por Saussure por considerar que pone en paréntesis al
sujeto y en su lugar privilegia la estructura. A partir de esta oposicion al pensamiento
de Saussure, se propone comprender el discurso como préactica social para lo cual
se desarrollan diversas escuelas de pensamiento, las cuales han incidido en la ense-
Aanza de las lenguas.

En primer lugar, tenemos a Ricoeur quien nos propone que el discurso es el aconteci-
miento del lenguaje. Por lo tanto, su propuesta se orienta a reconocer que el discurso
se realiza temporalmente y en una circunstancia sociocultural. En consecuencia, todo
discurso se actualiza, se problematiza y se comprende sus sentidos y significados, en
razon de su temporalidad. Asi, el discurso implica una dialéctica entre acontecimiento y
sentido. Esto significa que el interlocutor cuando se refiere a algo lo hace atendiendo a
su propia temporalidad en la cual se inscribe el discurso y en referencia al sentido que
dicha emision tiene para él.

El acontecimiento sitla al sujeto en la experiencia de manera individual aunque en su
caracter social transfiera a otros la esfera de su vida experiencial, no obstante, dicha
transferencia no es la experiencia misma, sino su significado. En consecuencia, “la
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experiencia tal como es experimentada, vivida, sigue siendo privada pero su significa-
cion, su sentido, se hace publico” (Ricoeur, 1976).

Luego, tenemos el enfoque critico del discurso en el cual se estudia el discurso como
practica social y se analizan las relaciones de dominacion, discriminacion, poder y
control. Su propdsito es el estudio de los usos del lenguaje; es decir, el discurso,
desde una perspectiva critica y, atendiendo a las estructuras sociales que dan lugar
a su produccion. En este enfoque encontramos la propuesta de Fairclough centrada
en proponer un marco analftico para investigar el lenguaje en relacion con el poder y
la ideologla, y, la naturaleza discursiva en relacion con cambios sociales y culturales.
También encontramos la propuesta de Wodak quien desde un enfoque histérico adop-
ta los presupuestos de la teorfa critica donde se incluyen tres postulados: a) la critica
es inmanente al discurso y tiene como objetivo el descubrimiento de las contradiccio-
nes, paradojas y dilemas de las estructuras del discurso; b) la estructura discursiva
implica un marco amplio de explicacion y comprension de las relaciones sociales y
politicas y de los procesos y circunstancias; c) la critica concluye en la transformacion.

Finalmente, se encuentra la corriente del discurso de Teun Van Dijk (2000) centrada
en los problemas sociales, en la produccion y reproduccion del abuso de poder o
dominacién. Para dar cuenta de este tipo de analisis se propende por un anélisis
discursivo-sociocognitivo, entendido como la cognicion personal y la cognicién social
a partir de las cuales se construyen las creencias y representaciones o los procesos
mentales que intervienen en el discurso y en la interaccion.

Acerca de la lengua castellana

En el presente documento, la lengua castellana es entendida desde dos aspectos.
Inicialmente, tenemos un concepto de lenguaje y, posteriormente, la formacion y pro-
duccién de lectores y escritores.

Concepcion del lenguaje

Siguiendo los presupuestos de los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana®,
el interés se centra en la construccion de significados a través de diferentes tipos de
codigos y formas de simbolizacion. Este proceso de construccion involucra la com-
prension de escenarios histoéricos, politicos, sociales y culturales dentro de los cuales
el sujeto se construye y re-construye en y desde el lenguaje (MEN, 1998).

En este sentido, en el lenguaje se reconocen aspectos estructurales linguisticos que
construyen y organizan las formas de enunciacién a la vez que articulan aspectos
socioculturales determinantes en la configuracién de los actos de comunicacion e
interaccion de los sujetos. Esta propuesta formativa mas que cuestionarse por los
enunciados linguisticos indaga por los actos de habla inscritos en actos comunicati-
vos reales que emergen en ambitos situados de la vida social.

En su dimension comunicativa, en la formacién en lengua castellana se integran la
comprension del uso del lenguaje en actos de comunicacion particulares, concretos

8 Ministerio de Educacién Nacional (MEN). (1998). Lineamientos curriculares de lengua castellana. Bogota: Magisterio.



e histéricamente situados lo que implica conocimiento y dominio de procedimientos y
habilidades que se ponen en juego para la comprension y produccion de discursos,
en contextos culturalmente significativos. Igualmente, la dimension comunicativa per-
mite identificar y analizar los significados que emergen en los diferentes contextos,
reconociendo las circunstancias socioculturales que participan en la definiciéon de una
intencién comunicativa y en la construccion de un significado personal y colectivo.

En su dimension pragmatica, en la formacion en lengua castellana se parte del su-
puesto de que la comunicacion es la funcién primaria del lenguaje. Hablar un lengua-
je, afirma Austin, consiste en realizar actos de habla, actos tales como hacer enuncia-
dos, dar érdenes, plantear preguntas, entre otros; esos actos son en general posibles
gracias a, y se realizan con, ciertas reglas para el uso de los elementos lingUisticos.

En esta perspectiva, el lenguaje es comunicacion constituida por determinadas condi-
ciones de entendimiento que, a menos que se violente la propia légica del argumento,
se deben cumplir. Conceptos como ideologia o0 dominacion permean, no solo la forma
cémo se emiten los discursos, sino cémo son vistos por los interlocutores a los cuales
se dirigen.

En su dimensién discursiva, la formacion en lengua castellana, esté referida al reco-
nocimiento del discurso, siguiendo a Ricoeur, como un acontecimiento del lenguaje
en el cual se enmarcan las relaciones entre unos criterios temporales de origen y unos
sentidos o significados especificos. Siguiendo esta perspectiva, el lenguaje, en espe-
cial las formas discursivas, no sélo estan delimitadas por un conjunto de practicas,
unos estilos y unas formas de enunciacion, sino que estan influenciadas por miles de
voces que configuran el sentido del texto, caracteristica que se asemeja a lo que Bajtin
denomina, para el discurso literario, Polifonia.

En esta propuesta de formacion, el estudio de la lengua se ubica en un sistema
semidtico-pragmatico. Semidtico en tanto que el énfasis esta en el trabajo sobre la
construccioén y el uso de los sistemas de significacion, méas que en la explicacion del
funcionamiento del sistema, ya que en estos procesos de formacion, la verdadera
razén de ser de la teorfa linglistica en el campo pedagdgico, esta en funcion del uso
social del lenguaje. En este orden de ideas, la perspectiva semidtica del significado es
el resultado de un complejo proceso social. Para Conesa Francisco y Nubiola Jaime
(1998) el significado “es una unidad cultural cuya representacion puede ser sélo en-
tendida a través de otras unidades culturales ulteriores”.

De otro lado, la propuesta formativa en lengua castellana esta encaminada hacia la
formacion de lectores y escritores. Esta dimension implica la comprensiéon de la lectu-
ray la escritura como procesos significativos, semioético-pragmaticos, situados cultu-
ral e histéricamente y por ende, cumplen con una funcién social.

La formacion de lectores y escritores se relaciona, ademas, con unas formas y prac-
ticas acerca de como comprendemos el mundo a partir del lenguaje. Asi, la primera
parte del &rea de lengua castellana, relacionada con una vision de lenguaje desde el
desarrollo de procesos en las dimensiones comunicativas, pragmaticas y discursivas,
permite orientar y guiar las estrategias y habilidades que se esperan que el estudiante
desarrolle en los ambitos de produccion textual y de formacion lectora.
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Asimismo, en la formacion de lectores y escritores se debe tener en cuenta el desarro-
llo de unas competencias basicas, entre las cuales tenemos la competencia textual,
como parte integrante de la competencia discursiva, donde la primera no se refiere
solo a la capacidad de producir textos, sino también a comprender textos, de ahi
que sea necesario, en situaciones de aprendizaje, comprender las estrategias que
habitualmente un lector experto pone en juego. Estas estrategias indican la interac-
cion que se produce entre procesos cognitivos del lector con las claves lingUisticas y
simbdlicas —iconos, graficas e imagenes del texto—.

En esta propuesta formativa, la formacién de lectores y escritores involucra, también,
unas formas precisas de reconocer la lectura y la escritura desde diversos desarrollos
tedricos. Es asi como en la década del setenta encontramos la lingUistica, la filosofia,
la psicologia cognitiva, la semidtica y la retdrica, que se orientaron al estudio de los
fenédmenos de la lectura y la escritura.

La lingUistica cognitiva concibe la lectura como una actividad que conduce al esta-
blecimiento de relaciones entre la informacién obtenida a partir del texto y el conjunto
de conocimientos lingUisticos y factuales de los que el lector disponga. Esta actividad
cognitiva, requiere de unos procesos mentales, de acuerdo con Van Dijk (1983), que el
hablante lleva a cabo en el momento de comprender y producir un texto. Los procesos
que se desarrollan en la practica: Estos son:

a) Segmentacion: consiste en aislar unidades discretas del “flujo” (fonético) con-
tinlo de la lengua, es decir, separar las letras y las palabras unas de otras en
forma de unidades.

b) Categorizacion: Para comprender las sefiales es necesario hacer una abstrac-
cién: si bien, un sonido se pronuncia o se oye fonéticamente de distintas mane-
ras, el sonido siempre puede interpretarse como la misma forma de sonido. Esto
significa que los fonemas, grafemas, morfemas que aparecen seran siempre
comparados y enunciados con una forma abstracta ya conocida de acuerdo con
su categorfa gramatical; por ejemplo, de un “a” o una “o0”. Esta actividad mental
conlleva a un tercer principio: la combinacion, que consiste en combinar las uni-
dades y yuxtaponerlas para que el enunciado sea aceptable.

c) Interpretacion: se refiere a la asignacion de un significado convencionalmente
establecido a partes de oraciones en las formas de palabras. Esto quiere decir
que cuando un hablante entiende una palabra no solo extrae de su memoria la
forma de la palabra correspondiente —ambito de conocimiento lingUistico—, sino
a la vez el significado posible o actual que va acoplado a la forma de la palabra.

Asf, la comprension de lectura es un proceso complejo que implica en el lector activi-
dades de micro y macroprocesamientos relativamente automaticos.

En los anos setenta, la gramatica del texto o lingUistica del texto se propuso encontrar
los principios generales de organizacion textual y describirlos sistematicamente. En
los ochenta se continué con este tipo de reflexion y se profundizéd en los enfoques
avanzando, progresivamente hacia sistemas de clasificaciéon complejos y méas flexi-
bles. Se abordaron tipos textuales sobre la base de rasgos linguisticos (Biber, 1985),



segun criterios de clasificacion multiples (Brinker, 1988) y segun textos de la comuni-
cacion cotidiana (Werlich, 1975).

Por otra parte, en la escritura se ponen en juego una amplia gama de conocimientos
que la linguistica proporciona como la organizacion del texto, de parrafos, de oracio-
nes, la utilizacion del Iéxico apropiado, el uso de marcadores textuales, entre otros.
Este tipo de conocimientos hacen que la escritura tenga un caracter comunicativo, in-
telectual, cognitivo y procesual, de caracter significativo en los procesos de formacion.

En este sentido, la ensenanza de las lenguas debe proporcionar un aprendizaje signifi-
cativo de la gramética, en funciéon de mejorar los desempefios comunicativos escritos,
buscando las herramientas lingUisticas que se puedan aplicar a fines didacticos parti-
culares como la ensenanza de la lectura y la escritura para formar lectores y escritores.

Finalmente, sobre la base del dominio conceptual, tedrico, pedagdgico y didactico de
estas dos dimensiones —el estudio de la lenguay la formacién de lectores y escritores—
es que el docente ha de optar por la seleccién de las categorias mas relevantes en el
ejercicio de su actividad. Lo que se espera de la ensefanza de la lengua castellana
desde lo institucional, es que los aprendizajes “sean socialmente relevantes”; es decir,
que permitan comprender los discursos sociales y responder adecuadamente a ellos.

Acerca de la lengua extranjera

El area de lengua extranjera, en esta propuesta curricular, integra dos aspectos fun-
damentales, al igual que el &rea de lengua castellana. Inicialmente, la concepcion del
lenguaje anteriormente desarrollada. Posteriormente, el desarrollo de competencias
para comprender otros contextos culturales de manera significativa.

Es preciso aclarar, tal como se enunciod, que en la Licenciatura en Lengua Castellana,
Inglés y Francés, la lengua castellana se concibe como lengua materna y como len-
gua extranjera. En tal sentido, los estudiantes se forman en la comprension y analisis
de la lengua castellana en sus dimensiones comunicativa, pragmatica y discursiva.
Este conocimiento les permite acceder a la ensenanza de la lengua castellana como
lengua extranjera. No obstante, esta formacién se complementa con conocimientos
en didactica y ensefianza en lengua extranjera con intenciones comunicativas, discur-
sivas y pragmaticas.

En los procesos de ensefianza de una lengua extranjera estan presentes las siguien-
tes competencias:

a) La competencia ilocutiva, relacionada con lo que hacemos con el lenguaje como
expresar pensamientos, emociones o sentimientos —funcion ideacional-. En otras
palabras, se trata de “hacer cosas con el lenguaje” (MEN, 1998).

b) La competencia pragmdtica, referida al uso funcional del lenguaje y al conocimiento
apropiado de dicho uso segln el contexto en el cual se desarrolla. Asimismo, la com-
petencia pragmatica expresa el uso de la lengua y los elementos paralingiisticos de
manera apropiada al contexto en que se desarrolla el acto comunicativo. Significa
propender por la relevancia de lo que decimos segun el tépico (MEN, 1998).
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c) La competencia sociolinglistica. Esta competencia al igual que la competencia ilo-
cutiva hace parte de la competencia pragmatica y tiene en cuenta los aspectos
referidos a los tipos de registros o dialectos, asi como a los aspectos relacionados
con los rasgos caracteristicos de la lengua y con la comprension de los diferentes
sistemas y referentes simbolicos y culturales. Esta competencia, busca, ademas,
de permitir al estudiante usar la lengua de aprendizaje en una gran variedad de
contextos, propender por una comunicacion con sentido y significado. Esto lleva a
que los propositos de ensefianza de la lengua extranjera no se centren en la cons-
truccion de estructuras gramaticales perfectamente correctas o en la produccion
fonética perfecta. En su lugar, se busca el uso de la lengua con propésitos comuni-
cativos, sociales y culturales.

Las anteriores competencias sitUan al sujeto en diferentes acciones comunicativas,
sociales y culturales que fomentan el respeto y la valoracion de la pluralidad y de las
diferencias. Este reconocimiento de la diferencia por razones culturales, presente en
el desarrollo de las competencias, con propésitos de ensefianza de la lengua extran-
jera ha dado lugar a la definicion de una competencia de naturaleza ética y politica
relacionada con lo intercultural, que implica la construccién de una conciencia cultu-
ral. Esta competencia ha sido denominada en lengua extranjera como competencia
intercultural.

El concepto de interculturalidad tiene gran importancia para el programa de Licencia-
tura en Lengua Castellana, Inglés y Francés, pues se parte del principio de que el de-
sarrollo de la competencia comunicativa en lengua extranjera implica en el estudiante
la potenciacion de una competencia de tipo sociocultural que se logra a través de la
interaccion entre la lengua y la cultura que ésta representa.

Como la interculturalidad significa culturas en constante didlogo de saberes, se hace
imprescindible la comprensiéon de las mismas, lo cual se logra a través del conoci-
miento y comprension de la lengua. De esta manera, en la ensefianza de las lenguas
extranjeras se le da relevancia al establecimiento de relaciones entre lenguaje y sabe-
res; lenguaje y comprension de la realidad; lenguaje y sentimientos morales.

Por Ultimo, es necesario recordar que la ensefianza de lenguas extranjeras basada en
la competencia intercultural busca el respeto a la diferencia y el reconocimiento de los
modos de razonamiento y de sensibilidad moral en los grupos étnicos y culturales.

Acerca de la ensefianza del inglés

La denominacién del inglés como lengua franca en el mundo, tal como lo concluye
Graddol (2006), impone unas nuevas dinamicas no sélo comunicativas, intercultura-
les, sociales sino ademas econdmicas y politicas. La expansion de esta lengua al mis-
mo tiempo ha generado un impacto en los sistemas educativos del mundo ya que se
hace necesaria su inclusion en los curriculos como una manera de generar aperturas
hacia la globalizacion y el crecimiento econémico, politico y sociocultural de las na-
ciones que la adoptan como lengua extranjera o segunda lengua. Es en este contexto
que la Licenciatura en Lengua Castellana, Inglés y Francés sitUa a los estudiantes que
buscan la formacién en la docencia de la lengua extranjera.



Se es consciente de que la demanda de aprendizaje y ensefanza del inglés, requiere
de la formacion de un sujeto pedagoégico que, ademas de su conocimiento técnico
e instrumental del idioma, esté comprometido con la vision lasallista y humanista. En
este sentido, el licenciado mas alla de ensefar una lengua de tanto impacto como el
inglés, demuestra un compromiso social, politico y ético con aquellos que a través de
la ensefianza del inglés, se involucran en los procesos interculturales e histéricos de la
época que acaece.

Para poder estar a tono con las dinamicas e implicaciones de la formacion de pe-
dagogos del inglés, la licenciatura asume una 6ptica desde la pedagogia, con enfo-
que critico, donde los estudiantes, como sujetos histoéricos, tienen las herramientas
epistemoldgicas, didacticas, investigativas y disciplinares para alcanzar las compe-
tencias necesarias y ejercer la pedagogia de la ensefanza y aprendizaje del inglés.
Tanto la pedagogia, como la didactica se constituyen en fuentes de reflexion pe-
dagdgica y de construccion de conocimiento, en el marco de una universidad que
“aprende investigando”.

Como ya se ha enunciado, en lo disciplinar la apuesta se hace por un licenciado que
conozca, investigue y construya conocimiento sobre el lenguaje y la lengua, en cuanto
sistema y dispositivo de comunicacion. Aqui el concepto de competencia comuni-
cativa toma importancia, ya que es el que permitira al licenciado fortalecerse como
analista, pero a la vez como usuario que aprende, ensena e indaga los procesos co-
municativos inherentes al inglés, en la escuela y en la sociedad intercultural.

De la misma forma, como usuario se busca que el estudiante comprenda la manera
de significar y crear sentido, desde la pragmética de las interacciones, en la lengua
inglesa. Es aqui donde se hace necesaria la comprension de la lengua como un dis-
positivo para expresar la experiencia —competencia ilocutiva—; elaborar y negociar sig-
nificados y sentidos que se traducen en intenciones comunicativas e interaccionales —
competencia pragmatica—, y comprender y actuar con base en los contextos sociales,
registros, dialectos y otros elementos contextuales referidos a la cultura —competencia
sociolingUistica—.

Finalmente, la opcién del Programa se orienta hacia la constitucion de un estudiante
pedagogo y parlante de la lengua inglesa que trascienda, desde lo descriptivo hacia lo
hermenéutico critico, dimensién donde las materializaciones del lenguaje se estudian
desde la perspectiva del discurso. Esta perspectiva busca generar la comprension y
sensibilidad de los procesos y las problematicas sociales e interculturales, relaciona-
das con el posicionamiento del inglés en el mundo y con su impacto en los curriculos,
Su ensenanza y aprendizaje.

Para concluir, la ensefianza del inglés, como se acoge en la Licenciatura, demues-
tra un alto contenido de integracién, articulacion y dialogo con todos los elementos
que la componen: lo pedagdgico, lo epistemoldgico, investigativo, lo didactico, en el
marco del humanismo propio de la mision y vision lasallista y del compromiso con el
desarrollo humano sustentable. La opcién por el lenguaje, la comunicacion vy la inter-
culturalidad, como formas de encontrar el entendimiento en las relaciones humanas,
se constituyen en una manera mas de pensar en el futuro de las nuevas generaciones
de ciudadanos.
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- Acerca de la ensefianza del francés

La finalidad de la ensenanza de las lenguas extranjeras es lograr mayores intercam-
bios en un mundo globalizado e internacionalizado. En el siglo XXI, la ensefanza del
francés como lengua extranjera permite el acceso a una lengua internacional y en
especial, al mundo de habla francéfona, caracterizado por un componente cultural de
alta tradicion cientifica y artistica.

Actualmente es hablada por méas de 200 millones de personas y tiene un estatus de
lengua internacional, es una de las lenguas oficiales de 27 paises en los cinco con-
tinentes, asi como en organizaciones internacionales tales como la Organizacion de
Naciones Unidas (ONU), el Consejo de Europa y la Cruz Roja. La ensefianza-aprendi-
zaje de la lengua francesa resulta pertinente para responder a las demandas naciona-
les e internacionales, donde el plurilinglismo se ha convertido en una perspectiva a la
que las naciones le apuestan cada vez mas.

Hoy, en el &mbito nacional existe un programa de cooperacion cultural y educati-
vo, liderado por el Ministerio de Educacion Nacional y la Embajada de Francia, cuya
finalidad es restablecer la ensenanza del francés en el sistema escolar publico de
educacion secundaria en el pais. El francés, que se habfa ensefado hasta 1994 en
los planteles educativos, fue completamente suplantado por el inglés. En el 2009, se
apuesta por el plurilingliismo en Colombia y se abre una nueva perspectiva para la
ensenanza de la lengua francesa.

De igual manera, varias universidades de la capital colombiana lanzaron este ano
las “secciones francéfonas” —que consisten esencialmente en introducir el francés en
disciplinas no linglistas como la ingenieria, las bellas artes, el derecho y la adminis-
tracién—, con el objetivo de establecer doble titulacion con universidades francesas; a
este proyecto se han ido sumando otras universidades en el pais. Como resultado de
estas nuevas dinamicas socioculturales y educativas, se hace imperativo formar pro-
fesionales competentes en la ensenanza de la lengua francesa que puedan responder
a las necesidades del mundo actual.

El objetivo de la ensefianza de las lenguas, y en este caso del francés, se orienta
hacia el desarrollo armonioso de la personalidad del estudiante y de su identidad, en
respuesta a la experiencia de la alteridad en materia de lengua y de cultura. La co-
municacién pone en juego al ser humano de manera integral. Es asi como gracias a
su formacioén, pedagdgica y didactica en francés, a las competencias que desarrolla
—dimension comunicativa, pragmatica y discursivas—, y a su responsabilidad social,
podra orientar sus saberes y constituirse como un sujeto que construye conocimiento
en su quehacer docente.

La ensefanza del francés en la licenciatura, integra los componentes lingUistico, pe-
dagogico, epistemolégico, investigativo y didactico dentro de la misién y vision lasa-
llista, asumidos como responsabilidad social y compromiso con el desarrollo humano
sustentable gracias a una reflexion critica a través de la lengua y de una competencia
sociocultural que le permitan al estudiante posicionarse en el mundo como individuo,
aprendiz, pedagogo e investigador.



2.2. Analisis del Programa en relacion con otros programas
nacionales e internacionales

Los programas de formacion de docentes responden a unos lineamientos curriculares
que entran en dialogo con el entorno y se incorporan en las tendencias pedagogicas
contemporaneas. Con el objeto de establecer un marco de interpretacién de nuestro
programa en relacion con otros del ambito nacional e internacional, se procedié a rea-
lizar una revision y analisis comparativo desde las mallas curriculares. A nivel nacional
se analizaron los siguientes programas:

e Universidad Libre de Colombia, sede Bogota, Licenciatura en Humanidades e
Idiomas.

*  Universidad Javeriana, Licenciatura en Lenguas Modernas.

e Universidad de Narino, Licenciatura en Educaciéon Bésica con Enfasis en Huma-
nidades, Lengua Castellana e Inglés.

En el ambito internacional se estudiaron:
e Universidad Auténoma de Santo Domingo, Licenciatura en Lenguas Modernas.
e Universidad Auténoma de Baja California, Licenciatura en Lenguas Modernas.

Convergencias. Los programas analizados tienen como nucleo comun la formacion
de licenciados en lenguas extranjeras con el objeto de incorporarse en un contexto
globalizado e internacionalizado. Por otra parte, reconocen la importancia de la forma-
cion pedagogica de los futuros profesionales dando lugar a incorporar dentro de sus
propuestas curriculares asignaturas relacionadas con el saber pedagdégico, la didac-
tica y la investigacion educativa.

Otro aspecto comun entre los curriculos analizados es la propension por el desarrollo
de habilidades comunicativas como hablar, escuchar, leer y escribir, las cuales se
constituyen en aspectos fundamentales no solo para el uso adecuado de la lengua
materna, sino como una necesidad primordial para el aprendizaje de una segunda
o tercera lengua. En este sentido, se proponen éareas relacionadas con aspectos lin-
guisticos, como fonética, pragmética, sintaxis, psicolingUistica y sociolingUistica, entre
otros, tanto de la lengua materna, como de las lenguas extranjeras.

Aunqgue las practicas no aparecen en el mismo nivel de formacién —algunas inician al
IV semestre y otras en el Vll-, siempre se establecen espacios académicos para la
realizacion de la praxis pedagoégica, en este aspecto cabe destacar que las préacticas
pedagogicas son asumidas como eje de formacion primordial para el docente en tan-
to permiten la contextualizacion, aplicacion y evaluacion de los saberes, estrategias y
procesos desarrollados a nivel tedrico.

Por otra parte, en especial en la Universidad de La Salle la practica pedagogica esta
unida a la formacion en investigacion y al desarrollo de proyectos de investigacion
educativa, que posibiliten al estudiante interrelacionar la practica con problematicas
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sociales y educativas presentes en los sitios donde desarrollan su practica; esto per-
mite no solo hacer visibles los postulados de la investigacion formativa, sino compro-
meter al estudiante con las comunidades en donde desarrolla su practica y sensibili-
zarlo frente a la responsabilidad de la educacion con el desarrollo social.

Cabe destacar que los énfasis curriculares dependen de las intencionalidades forma-
tivas de las instituciones, por eso encontramos que aungue el comuin denominador es
la formacién de licenciados en lenguas, en algunos de los programas analizados se
hace mayor énfasis en la formacion de traductores, gestores o administradores esco-
lares y profesores de otras areas del saber en instituciones bilingles. No obstante, el
interés por la formacién de los estudiantes para el ejercicio pedagoégico prevalece, tal
como se indico, en las diferentes propuestas curriculares.

Los enfoques epistémicos que sustentan la oferta educativa de los programas com-
parados muestran una gama de perspectivas que van desde una mirada estructuralis-
ta para el aprendizaje y la ensefianza tanto de la lengua materna como de las lenguas
extranjeras, el enfoque comunicativo, el semidtico-discursivo, el enfoque intercultural
hasta una mirada estética de la lengua.

En todos los programas esté presente la asunciéon de una perspectiva particular que
se hace evidente en el diseno de los planes de estudio y en las actividades que las
instituciones oferentes realizan para consolidar el perfil de formacién de sus egresa-
dos; asi tenemos programas para los cuales es fundamental incluir linguistica aplica-
da, literaturas, asignaturas de composicion oral y escrita o recorridos por diferentes
teorfas de la administracion educativa y técnicas para la traduccion de textos o co-
municaciones.

2.3. Valor agregado del Programa

Analizado el espectro de los programas afines a la Licenciatura en Lengua Castellana,
Inglés y Francés ofrecido por la Universidad de La Salle se puede establecer no sélo
las caracteristicas que le son particulares, sino cuéles son sus valores agregados
respecto a otras ofertas.

Esta sobre la base de su propia nominalizacion: Licenciatura en Lengua Castellana,
Inglés y Francés; ya que en Colombia solo existe, ademas de la Universidad de La
Salle, otro programa de educacién superior que ofrece la ensefanza simultanea en
estas tres lenguas —inglés, francés y espanol-.

En primera instancia, el primer valor agregado esta sobre la base de su propia de-
nominacion: Licenciatura en Lengua Castellana, Inglés y Francés; no sélo porque en
Colombia Unicamente existe, ademas de la Universidad de La Salle, otro programa
de educacion superior que ofrece la ensefianza simultanea en estas tres lenguas —
castellana, inglés y francés—, sino por la posibilidad que tiene el egresado de adquirir
los saberes, habilidades y actitudes que le permitan desempenarse como usuario y
pedagogo de las tres lenguas.



En segunda instancia, el contexto en donde se ofrece esta licenciatura se caracteriza
por unas particularidades bien definidas orientadas por la misién y vision lasalliana.
Asf mismo, en su enfoque formativo lasallista (EFL) privilegia didacticas que fomentan
las habilidades comunicativas; es decir, procedimientos relacionados con la lectura
—leer—, la escritura —escribir-y la expresion oral —hablar y escuchar—. En este sentido,
el programa hace énfasis en el conocimiento de la lectura y la escritura de la lengua
castellana, el inglés y el francés como espacios de significacion que permitan encon-
trar el sentido cultural y social a las practicas de comunicacion.

En un tercer momento el programa, desde el pensamiento lasallista, propende por
la formacién de un docente innovador que en su interlocucion permita la generacion
de pensamiento critico, reflexivo y transformador, asi como de “Agentes formativos:
educador y educando, a través de una relacién pedagdgica fundada en el ejercicio
responsable de la autonomia, la generacion significativa de conocimiento, y el com-
promiso decisivo con la transformacion de la realidad” (EFL).

Igualmente, desde las politicas publicas promovidas desde el Ministerio de Educa-
cién Nacional, el programa se incorpora a las demandas de formacion bilinge en el
contexto nacional no solo desde el aprendizaje de lengua inglesa sino desde la oferta
de formacién en otras lenguas extranjeras como alternativa de diversidad lingUistica,
interculturalidad y movilidad, propias de un mundo globalizado.

Finalmente, este programa esta fundamentado sobre las bases pedagodgicas y didac-
ticas que privilegia la Universidad, en tanto toda practica pedagdgica que se consi-
dere formativa en el contexto de la comunidad educativa de la Salle, se erige sobre
aspectos como la reflexion critica y constructiva como ejercicio de pensamiento, la
ética y los valores como propuesta de sentido, y el didlogo con las pedagogias con-
temporaneas, entre otros.

2.4. Coherencia del programa académico con el Proyecto
Educativo Universitario Lasallista (PEUL)

El objetivo educativo de la Universidad de La Salle tiene un caracter eminentemente
social y de servicio a los méas necesitados, dado que las Escuelas Cristianas se fun-
damentan en una pedagogia inspirada en la vida y obra de su fundador, San Juan
Bautista de La Salle. Las repercusiones y la trascendencia de este proyecto peda-
gdgico y educativo, transformador y revolucionario, se perpetian hoy en la adopcion
meditada de una visién critica de la pedagogia que empodera a los mas pobres hacia
la transformacion de sus vidas y de la sociedad, de la misma manera que “De La Salle
descubre que lo mejor que puede hacer por un nifo o joven pobre es poner en sus
manos algo que jamas le arrebataran: el conocimiento”.

La vision de la Universidad de La Salle, indica que sera reconocida por: “La formacion
de profesionales con sensibilidad y responsabilidad social, el aporte al desarrollo hu-
mano integral y sustentable, el compromiso con la democratizacion del conocimiento,
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y la generacion de conocimiento que transforme las estructuras de la sociedad colom-
biana” (PEUL).

La Licenciatura en Lengua Castellana, Inglés y Francés apoya el logro de esta vision,
asumiéndola como funcién social que se traduce en la formaciéon de un educador
competente, capaz de integrar practicas pedagodgicas y procesos investigativos para
desarrollar proyectos en la comunicacién y el lenguaje que posibiliten la transforma-
cion y el mejoramiento del ambiente cultural y social; lo anterior nace del convenci-
miento de que soélo a través del lenguaje se ejercen los derechos civiles, ya que sin su
manejo adecuado el ciudadano estara siempre sometido a la exclusion.

En relacion con los horizontes de sentido propuestos por la Universidad en su Proyec-
to Educativo: el pensamiento social de la iglesia, la reflexion sobre la universidad, la
cultura, la ciencia y la tecnologia, la reflexion educativa lasallista, el desarrollo humano
integral y sustentable, la democratizacion del conocimiento y la normatividad y las po-
liticas publicas; el programa cumple funciones sociales a través de las actividades de
extension, asesorias y consultorias a instituciones publicas y privadas, que desarrollan
procesos educativos. Asimismo, el programa se vincula con diferentes contextos so-
cioculturales del pals, en la medida en que profesores y estudiantes promueven acti-
vidades educativas para atender problemas concretos de la educacion, la pedagogia
del lenguaje y las lenguas extranjeras, como una manera de contribuir y potenciar
el cambio social. En consecuencia, los horizontes de sentido propuestos orientan la
presencia social de la Licenciatura en los contextos donde se inserta.

De acuerdo con los resultados de la autoevaluacion, con fines de acreditacion, el
proyecto educativo del programa (PEP) responde a los preceptos enunciados en el
PEUL. El desarrollo del programa esta comprometido con la formacion en valores de
fe, fraternidad, compromiso, justicia y servicio; fomenta la formacién integral y profe-
sional del estudiante Lasallista y busca mantener una oferta académica actualizada.
El curriculo se preocupa por enfatizar la dimension ética, la dignidad humana vy la
calidad de vida.

El Programa realiza una docencia con pertinencia mediante el ejercicio reflexivo del
pensamiento colectivo docente en los seminarios de formacién para maestros, en los
comités de participacion y en el apoyo al proyecto de vida académica del docente. La
propuesta de una practica pedagdgico investigativa y la consolidacién de los grupos
de investigacion —conformados por docentes y estudiantes— permiten al programa
realizar investigacion e Innovacion con impacto social. La gestion dinamica del cono-
cimiento, al interior del programa se caracteriza por trabajar la transdisciplinariedad
como fundamento de toda la dinamica curricular, de tal modo que, tanto los proyectos
transversales, como las areas curriculares y los comités, se cuestionan permanen-
temente acerca de conocimientos y objetos de transformacion pertinentes social y
académicamente.

En la medida en que el programa asume la propuesta de la Facultad por una pedago-
gla con enfoque critico, la formacién integral para el desarrollo humano, se constituye
en orientador de la praxis tanto para el desarrollo de los espacios académicos como
para la toma de decisiones y el disefio de evaluaciones formativas y formadoras. Un
enfoque critico que no interroga las expresiones histdricas contemporaneas de la de-



mocracia y de la justicia, no podria estar comprometido con una sociedad mas de-
mocratica y justa. Para la Licenciatura este compromiso se expresa en la generacion
de espacios curriculares y no curriculares para la reflexion, el andlisis, la creacion y
puesta en marcha de alternativas de transformacién que, desde lo micro, establezcan
y viabilicen opciones de cambios cualitativos.

El proyecto educativo de la Facultad de Educacion de la Universidad de La Salle sefa-
la explicitamente su interés en “formar educadores y educadoras que, conscientes de
su papel como sujetos histéricos, contribuyan constructiva y creativamente a la trans-
formacion social y cultural del pals, a través de una practica pedagdgica comprometi-
da, fundada en la investigacion, el pensamiento critico y argumentativo, la innovacion,
y la reflexion permanente sobre la realidad educativa y la identidad docente. En este
sentido, desde la apuesta social, politica y cultural de este proyecto, se concibe la for-
macién de educadores y educadoras como una tarea creadora, a través de la cual se
construyen y desarrollan permanentemente las potencialidades humanas que hagan
posible la trascendencia de las condiciones naturales con el fin de encontrarle sentido
al mundo contemporaneo, para poder transformarlo desde una préactica pedagogica
agenciada por sujetos conscientes, actuantes y pensantes (Zemelman, 2001)”.4

La relacion pedagdgica como mediacion fundamental, la reflexion critica y constructi-
va como ejercicio de pensamiento, la ética y los valores como propuestas de sentido y
el didlogo con las pedagogias contemporaneas, en tanto bases pedagogicas del En-
foque Formativo Lasallista (EFL), permean la praxis educativa de la Licenciatura como
“pilares tedrico-practicos a partir de los cuales las acciones y dinamicas propias del
campo formativo (lenguas en el caso que nos ocupa), adquieren un sentido en cuanto
buscan el desarrollo humano integral de sus agentes” (PEUL).

En consecuencia, se evidencia la coherencia que existe entre el Proyecto Educativo
de la Universidad (PEUL), el Enfoque Formativo Lasallista (EFL) y el Proyecto Educa-
tivo de la Facultad de Ciencias de la Educacién, desde la asuncion del compromiso
con la construccion de la sociedad, la transformacion social, la busqueda constante
de la construcciéon de conocimiento, el dominio disciplinar y el sentido de pertenencia.

Coherencia del programa en lo disciplinar
y su relacion con el PEUL

El Proyecto Educativo Universitario Lasallista (PEUL) esté estructurado teniendo en
cuenta los siguientes aspectos: la identidad, la misién, la vision, horizontes de sentido,
procesos articuladores de la praxis universitaria y estrategias para la implementacion.

Ahora bien, la visibilizacién del PEUL en el programa y particularmente en el area de
lengua castellana, se explicita en funcion de la pedagogia lasallista que tiene en cuenta
la formacion integral —respeto y defensa de la dignidad-, la ensefianza de los valores
cristianos —sensibilidad y autonomia—y el acompanamiento. En este sentido, el campo

4 Ver: El curriculo en la Facultad de Ciencias de la Educacion. Capitulo 2. Proyecto Educativo. Bogota. 2007.
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de formacion del programa y de lengua castellana en particular promueve el aprendi-
zaje autogestionado; es decir, procedimientos que estimulen y acomparnen el trabajo
independiente del estudiante para que garanticen la comunicacion interpersonal y la
produccion intelectual correspondiente. Lo importante aqui es la relacion pedagdgica
que se establece entre el profesor y el estudiante para que a través de la adquisicion de
los conocimientos disciplinares y las habilidades correspondientes, se confronten las
ideas y se adquiera el compromiso con la trasformacion de la sociedad.

En el marco de estas orientaciones planteadas en el PEUL, los estudiantes en el pro-
grama deben conocer los sistemas de significacion; es decir, el conjunto de signos,
sfimbolos, reglas sintacticas, pragmaticas, contextos de uso en general que son cons-
truidos por los sujetos en procesos de interaccion social; ya que lo que se espera de
la ensefianza de la lengua desde lo institucional, es que los aprendizajes “sean social-
mente relevantes”; lo que significa, que permitan comprender los discursos sociales y
responder adecuadamente a ellos.

Coherencia del programa desde la pedagogia, la lengua castellana y la
lengua extranjera y su relacion con el PEUL

Dado que uno de los principios fundamentales del PEUL se orienta a la formacion
integral del individuo y que ello implica que desarrolle sensibilizacion social, reflexion
critica, habilidades dialogicas y por ende, se apoye en una apuesta ética y valores
que formen su horizonte de sentido, la formacion en pedagogia, la lengua castellana
y la lengua extranjera debe mantener estos componentes. Asi pues, esos principios
se vuelven transversales a las areas disciplinares mencionadas anteriormente y con-
forman la base directriz para todo ejercicio pedagdgico de los docentes y docentes
en formacién de la licenciatura. Adicionalmente, conceptos como interculturalidad y
autonomia complementan el ejercicio y las préacticas profesionales. En el caso de la
pedagogia se propende por habilitar al estudiante en un proceso de reflexion continua
que involucre una proyeccion social, toma de consciencia de realidades concretas y
espiritu de transformacién en el quehacer pedagdgico.

En este sentido, el ejercicio docente se fundamenta en una pedagogia con enfoque
critico que desde nuestra conceptualizacion se ocupa no soélo de aprender formulas
de éxito sino de adquirir la fundamentacion necesaria a través del analisis de las ex-
periencias cotidianas en el aula. Por lo tanto, el sujeto puede construir y de-construir
nuevas formas de ensefianza y aprendizaje. Es también preocupacion pedagogica,
permitir que se formulen y ejecuten acciones a favor de la democracia y la participa-
cién, que les den a los estudiantes la posibilidad de mantener relaciones dialégicas
con sus maestros y con el conocimiento en si. Es en el accionar en el aula donde to-
dos elementos se conjugan y llevan al individuo a concebir una cultura de valores que
contribuya a su formacion integral.

En el caso de lengua castellana, los principios del PEUL se dimensionan en el forta-
lecimiento de la identidad cultural por medio de la valoracién que hace del lenguaje,
el reconocimiento de los factores histéricos que intervienen en el cédigo linguistico, la
identificacion del codigo en sf, como producto de una evolucion cultural y de entender
el poder natural que emerge de su conocimiento y manejo en la vida real. Es mediante



la reflexion sobre la lengua castellana en conjunciéon con las otras lenguas que se hace
mas visible el hablar de interculturalidad, de proyeccion social y de sentido critico, ya
que solo a través del lenguaje el ejercicio del pensamiento cobra fortaleza. Por medio
de habilidades comunicativas, discursivas y pragmaticas que son el fundamento de
formacion de la licenciatura, se logra un verdadero sentido critico, de exposicion de
ideas, de expresion de vision de mundo y por lo tanto de su comprension.

En el caso de las lenguas extranjeras, la interculturalidad es uno de los principales
derroteros a alcanzar y este sera la fuente que vislumbre la sensibilidad social. En
este caso, hace referencia al reconocimiento no sélo de la cultura propia sino de otras
culturas a que el individuo se acerca mediante el aprendizaje de sus lenguas, espe-
cificamente culturas angloparlantes y francofonas. No obstante, es relevante hacer
énfasis en que las experiencias comunicativas son el medio para poder acceder no
solo a esas culturas sino a otras que existen en el mundo y que el manejo de la lengua
entendiéndola como construccion de significados nos permite conocer, interpretar
ampliar y crear nuevos significados.

La perspectiva critica de los educandos apuntaria ya sea en lengua materna o len-
gua extranjera a ser capaz de reconocer las diferencias culturales y de esa manera
tomar decisiones autbnomas sobre modos de vivir y de comportarse en contribucion
al bienestar de la sociedad de la que forma parte. En otras palabras, a desarrollar su
integralidad con respecto a decisiones informadas que se desprendan de los valores
que ha construido y que acogido para su propio ser, siendo digno representante de
la identidad lasallista.

Coherencia del programa en lo cultural
y su relacion con el PEUL

De acuerdo con lo propuesto por el PEUL y el Enfoque Formativo Lasallista EFL “se
concibe la formacioén integral como un proceso de construccion de sf mismo, que por
medio de la intersubjetividad se orienta a desplegar las potencialidades de sus agen-
tes formativos —educador y educando—, a través de una relacion pedagoégica fundada
en el ejercicio responsable de la autonomia, la generacion significativa de conocimien-
to y el compromiso decisivo con la transformacion de la realidad” (EFL) desde esta
perspectiva la Licenciatura en Lengua Castellana, Inglés y Francés, desde un enfoque
comunicativo, asume el aprendizaje de las lenguas desde una perspectiva cultural
que le permite al estudiante comprender la lengua no como un cédigo meramente
linguistico sino como un canal a través del cual se construye y se aprehende la cultura.

Esta comprension se convierte para el estudiante en un mecanismo que le provee de
herramientas de interpretacion y transformacion simbdlica que le permite asumirse
como un ser cultural, estético y ético tanto en su contexto social-cultural mas cercano
como en aquellos conocidos y apropiados a través del aprendizaje de otras lenguas.

Entenderse como ser comunicante y comunicado hace que el estudiante participe de
manera activa en las dinamicas y transformaciones sociales en tanto se sabe gestor
tanto de su realidad como de otras realidades circundantes.

Programa Licenciatura en Lengua Castellana, Inglés y Francés
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Por su parte, el Programa reconoce la importancia que ocupa lo cultural e intercul-
tural en el desarrollo integral de la persona, y parte del principio de que toda lengua
transmite una manera singular de percibir el mundo, de interpretarlo, de organizarlo y
de asumir las practicas sociales, es decir, favorece la comprensién y el acceso a una
determinada cultura.

Se contemplan ademas dos aspectos importantes en relaciéon con la propuesta del
PEUL con el fomento de la cultura: el primero de ellos es que el aprendizaje de una
lengua extranjera implica obligatoriamente la adaptacion y familiarizacién con su cultu-
ra, teniendo en cuenta que la lengua no se define Unicamente por su caracter lingUfs-
tico y formal, sino que ademas se enmarca obligatoriamente dentro de unos modelos
de comportamiento, de saber compartido, de referentes comunes, de estructuras y de
relaciones sociales; es decir, dentro de un contexto especifico cultural.

El segundo aspecto que reconoce el Programa al respecto es que a través de la
aproximacion a los aspectos culturales de una lengua se consigue su aprendizaje
efectivo y completo.

El enfoque comunicativo desde la perspectiva accional, adoptada por el Programa,
considera al estudiante como actor social cuyas tareas a realizar no son exclusiva-
mente lingUisticas sino que también estan enmarcadas en diferentes contextos cul-
turales y sociales a través del desarrollo de habilidades y destrezas comunicativas.

En este sentido, el estudiante de la Licenciatura en Lengua Castellana, Inglés y Fran-
cés cuenta con un espacio privilegiado, pues por las caracteristicas propias del Pro-
grama, puede entrar facilmente en contacto con diferentes culturas y fortalecer asi su
relacion entre lo propio y lo extranjero.

Con respecto a los valores que propone el PEUL, el Programa no soélo reconoce el
aprendizaje de la lengua extranjera como un medio para acceder al conocimiento e
interpretacion de culturas diferentes a la propia, sino que ademéas propicia la reflexion
sobre otros modos de expresion para desarrollar en los estudiantes actitudes de com-
prension y respeto hacia las otras convenciones culturales.

Coherencia del Programa en lo profesional
y su relacion con el PEUL

El PEUL asume en su mision lo establecido en La Ley 115 de 1994 desde donde se
define la educacion como un proceso de formacion permanente, personal, cultural y
social que se fundamenta en una concepcioén integral de la persona humana, de su
dignidad, de sus derechos y de sus deberes. Tal educacion requiere un educador que
se caracterice por su integridad, idoneidad moral, ética, pedagdgica y profesional.

Por otra parte, desde el Articulo 4° de la Ley 30 de 1992 se establece: “La educacion
superior sin perjuicio de los fines especificos de cada campo del saber, despertaré en
los educandos un espiritu reflexivo, orientado al logro de la autonomia personal, en un
marco de libertad de pensamiento y de pluralismo ideoldgico que tenga en cuenta la



universalidad de los saberes y la particularidad de las formas culturales existentes en
el pais. Por ello, la Educacion Superior se desarrollara en el marco de libertades de
ensefnanza, de aprendizaje, de investigacion y de catedra”.

En este mismo marco, el Articulo 2 de la resolucion 1036 de 2004, sefala que sin
perjuicio de la autonomia universitaria, los programas académicos en educacion se
organizaran a partir de cuatro nlcleos del saber pedagdgico basicos y comunes: la
educabilidad del ser humano en general y de los colombianos en particular, la en-
senabilidad de las disciplinas y saberes producidos por la humanidad, la estructura
histérica y epistemoldgica de la pedagogia y las realidades y tendencias sociales y
educativas institucionales, nacionales e internacionales®.

De la misma forma, en la misién de la Universidad de La Salle se hace explicito el
compromiso institucional con la calidad y con los referentes universales de la educa-
cion superior® lo que se evidencia en las tres condiciones sustantivas que la soportan:
como universidad en la busqueda, la conservacion, la transmision y el desarrollo del
saber humano, cientffico y tecnoldgico; como catdélica en tanto se inspira en los prin-
cipios del evangelio y en el magisterio de la iglesia catélica, se compromete con la
conservacion, profundizacion y transmision de la doctrina cristiana; y como lasallista
en la conservacion de las tradiciones pedagdgicas de los Hermanos de las Escuelas
Cristianas en virtud de su mision educadora.

En igual sentido, La Licenciatura en Lengua Castellana, inglés y francés, como pro-
grama académico de caréacter interdisciplinario, apuesta por formar profesionales con
alta calidad académica, con responsabilidad social y perspectiva integral capaces de
generar conocimiento que transforme y resuelva problemas propios del contexto en
que se desempena.

Todo lo anterior, implica la formacion de profesionales capaces de integrar el co-
nocimiento cientifico, las habilidades y capacidades vinculadas con el ejercicio de
su profesiéon de manera contextualizada y comprometida con la transformacion de su
entorno vital y laboral, esto requiere que el estudiante no sélo cuente con la formacion
disciplinar necesaria para el ejercicio de su profesion sino que esté en capacidad de
transferir sus conocimientos y practicas a las actividades cotidianas de manera perti-
nente y contextualizada.

En consecuencia, la formacion ofrecida por la universidad y especificamente por la li-
cenciatura busca el desarrollo de las competencia que se desprenden de las dimensio-
nes comunicativa, pragmatica y discursiva, lo que significa reconocimiento de los sis-
temas simbdlicos de significado, significacion y construccion de sentido con los cuales
construimos el mundo de la vida cotidiano, pero también de los escenarios propios de
la escuela y de la misma sociedad.

El profesional de la educacion de la universidad de La Salle se caracteriza por su com-
promiso con la construcciéon de la sociedad, la transformacion social, la blsqueda

Republica de Colombia. Ministerio de Educacién Nacional. Resolucion 1036 del 22 de abril de 2004, por la cual se
definen las caracteristicas especificas de calidad para los programas de pregrado y especializacion en Educacion.

La existencia y difusion de la mision institucional se expresa en: PEUL, 2007, Reglamento Estudiantil. Universidad de
La Salle, p. 16.
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constante de la construcciéon de conocimiento, el dominio disciplinar y el sentido de
pertenencia con su comunidad y con su pais.

La Licenciatura en Lengua Castellana, Inglés y Francés de la Universidad de La Sallle,
propende por una reflexion-transformacion de lo educativo desde el reconocimiento
de los marcos antropoldgicos, filoséficos, socioldgicos e histéricos que lo sustentan.
La comprensién histérica de los procesos orienta y guia, en gran medida, las circuns-
tancias pedagdgicas que subyacen a la ensefianza de lengua castellana y de lengua
extranjera hoy.

El Programa presenta un ciclo comun de formacién lasallista, que articula los objetivos
del PEUL y el EFL con los objetivos de la formacion pedagdgica. Si bien, los otros
programas hacen un recorrido por la ética profesional y por la formacién politica, los
estudiantes de la Universidad de la Salle se caracterizan por una formacion propia en
los principios de acompanamiento y transformacion de la sociedad de Juan Bautista
de la Salle. La integracion lasallista es un eje que moviliza los programas, lo cual hace
de las licenciaturas un espacio de reflexion del entorno y de transformacion de los
escenarios educativos y sociales.

El trabajo investigativo y el pedagdgico son un proyecto transversal a todo el Progra-
ma de la licenciatura. Dado que el Enfoque de Formacién Lasallista es la pedagogia
con enfoque critico, el programa apunta a la renovacion de los procesos pedagégicos
desde una perspectiva de reflexion y autocomprension de la realidad.

La Licenciatura en Lengua Castellana, Inglés y Franceés, tal como se enunci¢ anterior-
mente, se estructura a partir de las tres dimensiones: comunicativa, pragmatica y dis-
cursiva. Estas tres dimensiones que orientan el curriculo y, por lo tanto, la formacion
de los jovenes, orienta y articula no solo la formacion en lenguas —lengua castellana,
inglés y francés—, sino que también guarda coherencia con la formacion complemen-
taria, donde se incluye la formacion lasallista y al aprendizaje ético y politico lo que le
da sustento tedrico y practico al tema de la interculturalidad, esencial en el programa.
Asimismo, estas dimensiones (lengua castellana, inglés y francés), son coherentes
con los nulcleos problémicos que orientan la praxis profesional. Es preciso indicar
que son estas dimensiones las que guian epistemoldgica y metodoldgicamente las
lineas de investigacion centradas en los siguientes problemas: aprendizaje y didac-
tica de las disciplinas, educacion ciudadana, ética y politica, educacion, cultura y
nuevas sensibilidades, representaciones y practicas de lectura y escritura, estudios
del lenguaje y ensefianza de las lenguas, formacion del espiritu cientifico, filosofia de
la educacion —hermenéutica y pedagogia—, politicas educativas, gestion y desarrollo,
formacion docente.

Ademas de los temas de investigacion sefalados, es preciso indicar que en la Licen-
ciatura de La Universidad de la Salle, al mismo tiempo que se hace una apuesta por la
investigacion, se hace especial énfasis en las practicas pedagdgicas. Dicha practica
esta en estrecha relacion con las problematicas sociales, la investigacion vy las lineas
de investigacion. Los estudiantes no solo viven la experiencia docente, sino que vincu-
lan su practica a un interés de investigacion que se desarrolla desde una perspectiva
critica. Aunque todas las universidades contemplan la realizacién de practicas en al-
gun momento de la formacién, el programa de licenciatura ofrecido por la universidad
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se caracteriza por integrar praxis e investigacion en una sola linea, no son soélo asig-
naturas separadas sino que comparten un vinculo dentro de las didacticas. Esta linea
se inicia en V semestre mientras que en los demas programas analizados aparece
hasta VIII, lo cual se convierte para el docente en formacién en una gran oportunidad
de vivenciar, desde la practica, tanto su proceso de formacién como las problematicas
propias del acto educativo en contexto.
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3. JUSTIFICACION Y PERTINENCIA DEL PROGRAMA

La estructura y vision del Programa de Licenciatura en Lengua Castellana, Inglés y
Francés se inscribe en el panorama de las necesidades culturales sociales, politicas
y econémicas globales y particulares de nuestro pais. Como ya se ha enunciado, el
inglés se ha convertido en la lengua franca mundial, mientras el francés y el esparol
contindian teniendo auge y aumentando su popularidad. Debido a la expansién, nece-
sidad en la comunicacion y movilidad internacional en el ambito laboral y educativo, se
han generado problematicas como la falta de comunicacion y entendimiento intercul-
tural, la reducida movilidad de profesionales y estudiantes con propdsitos académicos
o laborales y la baja proyeccion de nuestro pais en el exterior. Es por esto que en
Colombia, y particularmente, la propuesta curricular de la Licenciatura busca abordar
las problematicas enunciadas, mediante la labor sobre el estudio, la reflexion y la
construccion tedrico-practica del campo del aprendizaje y ensefianza de las lenguas.

El auge de las lenguas extranjeras y las caracteristicas de las nuevas generaciones de
aprendices y docentes han generado nuevas problematicas en la pedagogia y la di-
dactica. La proliferaciéon de los programas en lenguas extranjeras, entre ellas el inglés,
el francés y el espanol, en los multiples contextos y poblaciones actuales, implica la
necesidad de pensar en la concordancia y pertinencia de los procesos pedagdgicos
y didacticos que se encuentran en boga en las practicas educativas en el mundoy en
especial en nuestro pais. Esta necesidad se constituye en una apertura para el trabajo
de investigacion que propone la Licenciatura en aras de construir conocimiento sobre
la pedagogia y la didactica de las lenguas.

En este sentido, el programa contribuye a afianzar los procesos comunicativos y la
comprension de lo global, no sélo por la naturaleza del programa y las competencias
que se desarrollan en el aprendizaje de lenguas extranjeras, sino en tanto el individuo
aumenta su conciencia sobre lo que aprende, desarrolla mayor conciencia lingUistica,
lo que se traduce en un proceso de monitoreo de la lengua que esta aprendiendo,
de los hablantes de ese idiomay de la cultura de donde provienen. En consecuencia,
acentla también la conciencia social que se refleja en la lengua.

Aprender otra lengua favorece el desarrollo de un mayor grado de conciencia meta-
linguistica, y aumenta la habilidad para apreciar lo arbitrario y lo convencional de los
simbolos linguisticos.
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Ahora bien, para una Licenciatura que ha optado por la diversidad de lenguas, insertar-
se en las politicas nacionales y en las demandas internacionales implica: a) reconocer
que las competencias a desarrollar superan las relaciones exclusivas con el mundo la-
boral, para promover el saber mas alla del hacer y, en ese sentido, desarrollar concien-
cia histérica, ética, politica y cultural; b) comprender la insuficiencia contemporanea, el
surgimiento histérico y los intereses politicos que sustentan el concepto de desarrollo
como progreso, para transcender hacia la comprension de la sostenibilidad y com-
prometerse con un desarrollo humano sostenible; ¢) una sélida formacion intelectual
que ubique el conocimiento proficiente de las lenguas como soporte necesario, pero
no suficiente, para un intelectual de la educacion que reflexiona, con sentido, los al-
cances, los limites y las vinculaciones del fenémeno educativo, institucionalizado o no
institucionalizado, con la configuracién de los colectivos, sus identidades y las regu-
laciones de poder; d) leer los contextos desde el establecimiento de relaciones entre
datos, informaciones, diagnésticos y caracterizaciones, que faciliten la comprension
de la con-figuracion historica de los conceptos, de los colectivos y de los tiempos.

En consecuencia, la Licenciatura, en tanto territorio que emerge de la cultura, de su
historia y de sus condiciones de sentido sociopolitico, encuentra hoy pertinencia uni-
versal: formar docentes de lengua materna y de dos lenguas extranjeras como agen-
tes para la comunicacion intercultural desde donde el rol que juega un docente de
lengua es primordial para comprender significados y posibilitar el acceso a los textos
que la cultura propone. De la misma manera, propende por el fortalecimiento de la co-
municacion para la construccion de espacios sociales que dignifiquen las condiciones
de vida de las personas y posibiliten su desarrollo.

En Colombia, la Ley 30 de 1992, que regula la Educaciéon Superior, en su articulo 25
indica que los programas de pregrado en educacion ofreceran énfasis en los niveles
del sistema educativo, en las areas o disciplinas del conocimiento, en competencias
profesionales especificas y en las modalidades de atencién educativa formal y no for-
mal. La Ley General de Educacion, (ley 115 de 1994), que configura y regula la lectura
conceptual y normativa de la Educacion basica y media, en su articulo 23 enuncia las
areas obligatorias y fundamentales para la estructuracion de los planes de estudio
en este nivel, las cuales refrenda en el articulo 31, al referirse a la educacion media,
indicando el obligatorio cumplimiento de las misma areas con niveles de profundidad
mas avanzados. En la actualidad, la resolucién 1036 retoma, en su articulo 1, los sefia-
lamientos de la Ley 30 y sefala en los numerales b) y ¢) que los programas dirigidos a
la formacion de educadores para los niveles de basica y media, deben orientarse por
los articulos 24 a 33 de la Ley 115.

Derivado de lo anterior, puede afirmarse que el Programa se inscribe en el area de
humanidades, lengua castellana e idiomas extranjeros y su denominacion particular
es Unica en el ambito estudiado. En consecuencia, con dicha denominacion se da
especificidad a la naturaleza del Programa, por lo menos, en dos aspectos: primero,
precision en relacion con las lenguas estudiadas —la lengua castellana, el inglés vy el
francés—; segundo, precision frente a las opciones de formaciéon en coherencia con
la opcién politica institucional de ampliar el espectro de alternativas académicas y
laborales del egresado.



Antecedentes institucionales del Programa de Licenciatura
en Lengua Castellana, Inglés y Francés

En 1969, surgio el Departamento de Lenguas Modernas de la Universidad de la Salle
como una seccioén de la Facultad de Filosofia y Letras mediante el Acuerdo nro. 004
del 06 de febrero.

El Acuerdo nro. 02 de enero de 1970, emanado del Honorable Consejo Directivo abre
las puertas del Departamento a todos los estudiantes de la Universidad que deseen
tomar cursos de idiomas, sean o no requisitos académicos

El 1 de octubre de 1971, el Honorable Consejo Directivo lo anexd a la Facultad de
Ciencias de la Educacion. A partir de este momento y hasta 1999, el Departamento
toma una nueva orientacién con una preparacion tendiente primordialmente a prepa-
rar docentes de lengua materna y lenguas extranjeras, inglés y francés.

Cabe destacar que desde el primer ciclo de 1984, el plan de estudios de todas las
carreras de la Universidad incluye la asignatura “Integracion Lasallista” que fue creada
por el Acuerdo del Consejo Directivo nro. 005 del 29 de septiembre de 1983, con el fin
de afianzar la identidad de nuestros estudiantes con la filosoffa institucional.

Desde 1975 hasta el 1999, el Departamento de Lenguas Modernas formé 815 estu-
diantes lasallistas, quienes se desempenan primordialmente como docentes, tanto en
establecimientos publicos como privados con gran vocacion de servicio, idoneidad
profesional y espiritu lasallista.

En 1990, se cred el Centro de Lenguas, para ofrecer a la comunidad educativa cursos
de lengua extranjera y de apoyo curricular. En 1993, el Departamento se vinculé al
proyecto COFE (Colombian Framework for English). La Universidad de Thames Valley
de Londres otorgd una beca al profesor del Departamento.

En 1994, la Comision Fulbright otorgd una pasantia para investigacion a uno de los
profesores del Departamento en la Universidad de Columbia, Carolina del Sur.

En 1999, se presentaron los documentos para la acreditacion previa de la Licenciatura
en Espanoly Lenguas Extranjeras, tanto para la jornada diurna como para la nocturna.
Estos documentos se realizaron conforme con el Decreto 272 de 1998, por el cual se
establecen los requisitos de creacién y funcionamiento de pregrado y postgrado de la
Facultad de Educacion, ofrecidos por las universidades y las instituciones universita-
rias. El documento de acreditacion previa, presentado por la Licenciatura de Espafiol y
Lenguas extranjeras se realizé de acuerdo con los requisitos expedidos por el Consejo
Nacional de Acreditacion, en relacion con las condiciones de verificacion minima de
los programas académicos.

El documento de acreditacion previa del Programa de Licenciatura en Espanol y Len-
guas Extranjeras (1999) desarrollé 26 requisitos solicitados por el Consejo Nacional
de Acreditacion y se realiza con el fin de promover una reforma en los programas tanto
en su jornada diurna como nocturna. Los requisitos desarrollados en el documen-
to responden a procesos académicos, perfiles del estudiante, vinculacién docente,
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investigacion —dentro de la cual se recogen las lineas de investigaciéon que en ese
momento trabajaba la Facultad de Ciencias de la Educacion—, malla curricular del
programa propuesto, entre otros aspectos.

La reforma a los Programas de Espanol y Lenguas Extranjeras se aprueba bajo el
Acuerdo nro. 04 del 12 de agosto de 1999, emanado del Consejo Directivo de la
Universidad de la Salle. La reforma mencionada contempla la creaciéon del Programa
académico en educacioén Licenciatura en Legua Castellana, Inglés y Francés en su
jornada diurna, aprobada en el acuerdo citado anteriormente.

El nuevo programa de Licenciatura en Lengua Castellana, Inglés y Francés recibe
la acreditacion previa, para la jornada diurna y la nocturna, bajo la Resolucién 1986
del 11 de julio del 2000, emanada del Ministerio de Educacion Nacional (MEN). Se-
guidamente, en Acuerdos nro. 09 y 10 del 7 de septiembre del 2000 emanados del
Consejo Directivo de la Universidad, se autoriza el funcionamiento de los programas
acreditados.

En el ano 2000, el departamento inicia la modalidad de diplomados, con el “Diplo-
mado en la ensenanza del Espanol como Lengua Extranjera. Asimismo, en este afno
con Resoluciéon 1988 del 11 de julio del 2000 emanada del Ministerio de Educacion
Nacional.

En el 2001, por Acuerdo nro. 030 de diciembre 12, el Consejo Directivo de la Universi-
dad, con base en la Ley 30 de 1992 y el decreto 837 de 1994, renueva la aprobacion
y autoriza la continuidad académica del Programa de Licenciatura en Lenguas Mo-
dernas, Espanol-Inglés hasta el 31 de diciembre de 2005. De esta forma, se autoriza
al rector para la expedicion del titulo y la gestion de los tramites para el registro en el
Instituto Colombiano para la Educacion Superior (ICFES). Asi, el programa se desa-
rrollé de V a IX semestre, debido a la progresiva sustitucion por los nuevos programas
de licenciatura.

Fortaleza del Programa

De acuerdo con el Informe de Autoevaluacion de la Licenciatura en Lengua Castella-
na, Inglés y Francés, entregada en diciembre del 2008, las fortalezas en lo referente a
procesos académicos del programa son:

e Politicas institucionales en materia de formacion integral. El curriculo es coheren-
te con los objetivos de la formacioén integral desde una postura de pedagogia con
enfoque critico y una comprension de lalengua como constructora de realidades.

e Diversidad de actividades tendientes a favorecer postura y posicionamiento en
las dimensiones ética, estética, econdmica, politica y social de problemas rela-
cionados con el saber particular.

e Eleccion y aplicacion de diversidad de estrategias pedagoégicas que se fortale-
cen y revisan constantemente, y reconocimiento académico de actividades no
contenidas en el plan de estudios o de estudios realizados en otras instituciones.



e Espacios integrados por equipos multidisciplinarios que favorecen el abordaje
inter y transdisciplinar de los problemas.

*  Revisién y reflexion constante de los syllabus y de las &reas con el fin de man-
tener y fortalecer la coherencia entre el plan de estudios y las metodologias de
ensenanza.

e El proyecto pedagdgico formaliza las miradas y revisiones constantes de la pro-
puesta educativa para sintonizarla con los contextos nacional e internacional sin
subordinarse a ellos.

*  Mecanismos de evaluacion y autorregulacion en el uso de fuentes directas a tra-
vés de los comités y las comisiones, asi como indagaciones sobre los resultados
parciales y finales de la evaluacién de docentes y estudiantes.

e Diversos espacios académicos que favorecen aproximaciones criticas a los es-
tados del arte y de las practicas en relacion con la educacion, la pedagogia y las
lenguas.

e Grupos de investigacion visibles, registrados y algunos reconocidos en el Siste-
ma Nacional de Ciencia y Tecnologia como mecanismos de construccion progre-
siva de comunidad académica.

e Cantidad de material bibliografico de calidad y actualizado, necesario para el de-
sarrollo de sus actividades académicas. Asimismo, se promueve la consulta y el
uso de materiales bibliogréficos de diversos tipos en el desarrollo de su actividad
académica constante.

e Centro de recursos que ha venido dotandose progresivamente de forma adecua-
da a los requerimientos tedricos y metodoldgicos del programa.

e Campos de préactica que ofrecen opciones acordes con los contextos donde se
desarrollan y medios audiovisuales suficientes y disponibles para el desarrollo de
la actividad docente.

La Licenciatura en Lengua Castellana, Inglés y Francés ofrecida por la Universidad
afinca su proceso formativo en el desarrollo integral y sustentable lo cual ofrece a sus
estudiantes la oportunidad de potenciar todas sus capacidades, asumir un compromi-
so real con sus comunidades y desarrollarse como un docente comprometido con la
transformacion de las comunidades en que desarrolla su ejercicio profesional.

Por otra parte, la apuesta por una pedagogia con enfoque critico permite que las practi-
cas de aula propendan por la formacién de una conciencia critica que le permite al pro-
fesional en formacion asumirse como un sujeto situado e historizado, capaz de asumir
una posicion activa frente a las situaciones de su contexto vital, experiencial y social.

El hecho de articular la practica pedagoégica con los procesos investigativos permite al
docente en formacion asumir el contexto educativo como escenario de investigacion
desde donde se construyen significados, se delimitan problematicas y se aporta a la
cualificaciéon de los procesos formativos, en esta medida tanto el saber pedagogico
como el saber investigativo ofrecido al estudiante se pone en escenay se convierte en
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vida al momento de desarrollar practicas de aula situadas y contextualizadas, desde
donde se toma conciencia tanto del papel del docente en la transformacion social
como de la responsabilidad de investigar en y con las comunidades.

En lo que respecta a la formacioén disciplinar, es importante resaltar el enfoque comu-
nicativo e intercultural del programa que permite al estudiante dimensionarse como un
ser simbadlico, ético, estético, politico y social.

Oportunidades de mejoramiento del programa

De acuerdo con el Informe de Autoevaluacion del Programa, entregado en diciembre
del 2008, las debilidades que se presentan en lo referente a procesos académicos,
tenemos:

e Incrementar los indices y los proyectos de integralidad curricular. Incrementar los
fndices de flexibilidad al interior del programa.

e Fortalecer los espacios para la discusion interdisciplinar de problemas educa-
tivos y fortalecer las relaciones interinstitucionales en materia de investigacion
Universidad.

e Incrementar los indices y desarrollos de las relaciones nacionales e internaciona-
les del programa.

e Finalizar y apropiar la investigacién que indaga sobre modelos didacticos en la
Facultad y fortalecimiento de las estrategias previstas en los proyectos transver-
sales para consolidar su presencia articuladora.

e Fortalecer la gufa de evaluacion como documentos de construcciéon permanente,
en el cual participen de manera incremental y constante los estudiantes de la
Facultad.

e Consolidar de un sistema de socializacion y reconocimiento de los trabajos de
los estudiantes y seleccion de los mejores para la participacion en encuentros
académicos dentro y fuera de la Universidad, asi como para publicacién en re-
vistas institucionales.

e Consolidar el sistema de evaluacion y autorregulacion del Programa.

e Consolidar mecanismos de apoyo para la publicacién de las producciones de
los estudiantes Consolidar los grupos de investigacion existentes e incrementar
la participacion de estudiantes en ellos.

e Revisar permanentemente los equipos de practicas para realizar procesos de
reflexion-accion-transformacion.

*  Mantener la actualizacion de material bibliografico general y de textos especificos.

e Consolidar un sistema de registro y monitoreo del uso de los recursos informati-
cos disponibles en el programa.



*  Mantener actualizados los recursos de apoyo para la ensefianzay el aprendizaje.

Elredimensionamiento curricular de la Licenciatura, en el contexto de la lectura externa,’
reconoce como oportunidad para el posicionamiento del programa la demanda cre-
ciente de profesores de espanol en Brasil, China, Estados Unidos, Marruecos y Por-
tugal, los cuales hacen que el dominio de esta lengua para su ensenanza a hablantes
no nativos, sea de valor estratégico para los docentes en formacién. Ello combinado
con el acceso y dominio del nivel B1 —como minimo— de otras dos lenguas, inglés y
francés, amplia las posibilidad de movilidad interna y externa de nuestros estudiantes,
por una parte. (R.C)

Por otra parte, reconoce también que Colombia, consecuente con las tendencias ac-
tuales y los nuevos retos de la educacion, dirige sus esfuerzos hacia la consolidacion
de un sistema educativo articulado en torno al desarrollo de competencias. En con-
cordancia con las nuevas dinamicas mundiales, Colombia pretende desarrollar la ca-
pacidad de sus ciudadanos para manejar al menos una lengua extranjera. Por ello, el
Ministerio de Educacion Nacional ha formulado el “Programa Nacional De Bilingtismo
2004-2019”, que propende por la consolidacion de la formacion de la competencia
comunicativa en idioma inglés, en la busqueda del fortalecimiento de la competitivi-
dad académica, laboral y la movilidad, para el desarrollo personal, econémico y cul-
tural del pais.

Las politicas de bilinglismo se encuentran fundamentadas en tres grandes pilares:
lengua, comunicacion y cultura. Esto significa poder comunicarse mejor, abrir fron-
teras, comprender otros contextos, apropiar saberes y hacerlos circular, para jugar
un papel decisivo en el desarrollo del pais. De esta manera, y de acuerdo con los
lineamientos del programa nacional de bilinglismo, se presentan algunas ideas que
pretenden delimitar la necesidad del programa en la formacién basica y profesional
de los colombianos: Serie Guias nro. 22, Estandares béasicos de Competencias en
Lenguas extranjeras: Inglés MEN, 2006).

Disminuye el etnocentrismo y permite a los individuos apreciar y respetar el valor de
su propio mundo, lo mismo que desarrollar el respeto a otras culturas. El aprendizaje
de una lengua extranjera fomenta el respeto y la valoracion de la pluralidad y de las
diferencias, tanto en el entorno inmediato, como en el globalizado. En conclusion,
permite el desarrollo de la competencia intercultural, la cual implica la construccion de
conciencia cultural.

Apoyo a los estudiantes en la practica de la interaccion social y en la negociacion de
significados. Asi mismo, mejora su capacidad para entablar relaciones con otras per-
sonas y para desenvolverse en situaciones nuevas.

Dada la naturaleza de las diferentes competencias que se desarrollan en el aprendi-
zaje de lenguas extranjeras, el individuo aumenta su conciencia sobre lo que aprende.

" En relacion con la Universidad.

8 Verinformes de la Asociacion Argentina de Docentes de Espafiol 2007, Calculos del Ministerio de Educacién del Brasil,

publicados en el diario de Cérdoba en febrero de 2008, Informes del Instituto Cervantes de Espafia.
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El individuo desarrolla mayor conciencia linguistica, lo que se traduce en un proceso
de monitoreo de la lengua que esté aprendiendo, de los hablantes de ese idiomay de
la cultura de donde provienen. En consecuencia, acentlia también la conciencia social
que se refleja en la lengua.

Aprender otra lengua favorece el desarrollo de un mayor grado de conciencia meta-
lingUistica y aumenta la habilidad para apreciar lo arbitrario y lo convencional de los
simbolos linguisticos.

La Licenciatura, en tanto territorio que emerge de la cultura, de su historia y de sus
condiciones de sentido sociopolitico, encuentra hoy pertinencia universal: formar do-
centes de lengua materna y de dos lenguas extranjeras como agentes para la comuni-
cacion intercultural. Si lalengua es vehiculo, y a la vez, sintoma de la cultura, entonces,
el rol que juega un docente de lengua es primordial para generar significados y po-
sibilitar el acceso a los textos que la cultura propone. De la misma manera, posibilita
el fortalecimiento de la comunicacion para la construccion de espacios sociales que
dignifiquen las condiciones de vida de las personas y posibiliten su desarrollo.

En consecuencia, asume las siguientes determinaciones:

e Fortalecer la presencia de la pedagogia como disciplina fundante para que se
refleje, tanto en espacios académicos del &rea como en la formacion disciplinar.

e Alcanzar en los tres primeros semestres (ciclo basico) un nivel de proficiencia
(A2) y en los tres siguientes semestres (ciclo profesionalizacién) un nivel de profi-
ciencia B1 en las lenguas extranjeras.

e Alcanzar una mayor proficiencia en una de las lenguas extranjera (inglés o fran-
cés) (C1) al finalizar durante el ciclo de profundizacion.

e Enfatizar, en la electividad libre y no disciplinar, temas como la literatura y la lectu-
ray la escritura en vinculacion con otras facultades —Filosoffa y Letras y Sistemas
de Informacion-.

e Orientar el ciclo de profundizacion y sus espacios académicos hacia la movilidad
en instituciones nacionales o internacionales con el fin de cursar semestres o
cursos a través de creditos y no de homologaciones.

e Reducir el nimero de prerrequisitos para generar mayor flexibilidad y permitir
mayor movilidad.

e Favorecery promover la doble titulacién en sentido bidireccional mediante opcio-
nes y mecanismos propicios.



4. FUNDAMENTOS CURRICULARES

4.1. Fundamento curricular epistemologico

Ya que la perspectiva epistemologica de la Universidad parte primordialmente de unos
principios como universidad catdlica, lo cual conforma el eje integrador de las ac-
ciones de reflexion e innovacion (EFL), el Programa de Lengua Castellana, Inglés y
Francés busca articular cualquier proceso de produccién de conocimiento con estos
valores. En este sentido, postulados como dejar de ser una Universidad que ensena,
para convertirse en una Universidad que aprende por medio de la investigacion y
produccién del conocimiento, planteados desde el SIUL y el PEUL, se ven plasmados
en la preocupacion de fortalecer la investigacion formativa, tanto en docentes como
en estudiantes y de asi, fortalecer su autonomia como productores de conocimiento.

Las acciones dirigidas a contribuir en este proceso con los estudiantes se manifiestan
en la preocupacion por generar ambientes de indagacion, promocion del pensamien-
to critico, y la blusqueda de la verdad a través de la praxis pedagdgica.

En el caso de los maestros, se organizan estrategias de crecimiento profesional me-
diante comités, grupos de investigacion y alianzas interinstitucionales. Tanto profeso-
res como estudiantes tienen la oportunidad de hacer intercambios de tipo intelectual,
profesional y principalmente humano en dichos espacios. Esto implica cultura de pro-
duccion intelectual y cientifica en las areas que le competen al programa.

Especificamente en el area de la ensefianza de las lenguas la generacion de conoci-
miento tiene que ver con la resolucion de problemas sociales relacionados con la co-
municacioén. Entre ellos, la escuela como institucién, procesos pedagdgicos y proble-
mas con el lenguaje y la cultura como tal. Por tanto, se espera que la interaccion que
se da entre los participantes de este proceso educativo, fortalezca las competencias
comunicativas e investigativas con el fin de dar apertura a una gama infinita de posibi-
lidades, no sélo de visibilizar a nuestro pais ante el mundo globalizado, sino también
de encontrar respuestas en relacion con el impacto social que trae el aprendizaje de
nuevos codigos lingUisticos a nuestra sociedad y el acercamiento a nuevas culturas.

En el marco de la globalizacion, el programa procura dirigir su mirada hacia el forta-
lecimiento de valores como el respeto, la heterogeneidad, la responsabilidad social
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y a entender como la subjetividad interviene en la generacion de conocimiento. La
interculturalidad que nace en la adquisicion de nuevos lenguajes permite nuevas for-
mas de comunicacion y a su vez, a través de la creatividad y el talento, permite la
democratizaciéon del conocimiento cuando nuestros valores culturales se divulgan en
la interaccion y socializacién de saberes con otras culturas. De tal manera, el impacto
econdmico, social y politico de nuestra sociedad se ve beneficiado en la medida en
que hay mayores oportunidades de difusién y construccion social del conocimiento y
respeto por la ciencia en beneficio de las mayorias y de los menos favorecidos.

En este contexto y dentro de los enfoques de las ciencias del lenguaje en los Ultimos
lustros, en el ambiente académico colombiano® ha habido un esfuerzo por promover
otros marcos tedricos coherentes con la ensefianza de las lenguas desde la perspec-
tiva de la construccion de sentido.

En este marco, las lenguas, terreno privilegiado donde el lenguaje se hace producto
dacil, ya no son vistas como monéadicos sistemas gramaticales', sino como aparatos
mediadores que permiten configurar los modos de decir y enriquecer |0s niveles de
representacion de las significaciones compartidas, circulando como discursos bajo
formas como las analogias, las identificaciones, las semejanzas, las generalizaciones,
etc. Esto obliga a atender y aprehender en las lenguas una triple arquitectura, que
suscita su estudio as:

e Como un érgano constituido de niveles o lugar de construccion del discurso, que
manifiesta valores y actitudes evidentes en arreglos prosédicos, morfosintacti-
cos, lexicales y semanticos, que se evidencian en el uso concreto de indicios
contextuales, inscripciones de las personas gramaticales o la autopresentacion,
la modalizacion de los actos locutivos, la atribucién de conocimientos, creencias
y valores, etc., y que, en conjunto, le permiten al sujeto comunicante dar al enun-
ciador y destinatarios el rol que cumpliran en el acto de comunicaciéon (Garcia-
Dussan, 2008).

e Como lugar de las condiciones de produccién, donde reposan todas aquellas
practicas que gestan y organizan los discursos, y ademas crean representacio-
nes por medio de las cuales se establecen como constructos socioculturales.

e Como lugar de la interpretacion, que es el momento final de la co-construccion
del sentido, oscilado por las condiciones pragméticas y de uso.

*  Anpartir de esta forma de concebir el lenguaje, es posible anclar las bases de una
pedagogia del discurso —y no de las lenguas—, pues es en éste donde convergen

Baste recordar, por ejemplo, los intentos de enfoques como el seméntico-comunicativo, de L. A. Baena —sin mucho
desarrollo y rapidamente abandonado- o los Lineamientos Curriculares del MEN (1998), con una direccién semiética,
pero sin claras propuestas pedagogicas frente al aprendizaje de las humanidades y del lenguaje.

10 Al respecto Bourdieu afirma: “[...] Tanto por Saussure como por la tradicién hermenéutica, el lenguaje es concebido

como letra muerta (escrita y ajena, en opinién de Bajtin), como un sistema autosuficiente totalmente separado de sus
usos reales, y despojado de sus funciones précticas y politicas. La ilusién de la autonomia del orden puramente lin-
glifstico, a expensas de las condiciones sociales y de los correlatos de su uso social, allana el camino a todas aquellas
teorfas que asumen que el dominio teérico del codigo basta para conferir un dominio practico de los usos socialmente
apropiados” (1995: 102).



comprension y accion —procesos de conocimiento y de comportamiento—, dentro
de marcos historicos.

En esa medida, este enfoque, en el marco de un proceso de ensehanza-aprendizaje
de lenguas extranjeras, y cuyo fundamento incuestionable es el fortalecimiento de
conocimientos meta-cognitivos de la lengua materna, hace que el maestro sea un
contribuyente al proceso integral del estudiante, ayudandolo a la instalacién de formas
de control sobre las destrezas discursivas, lo que “[...] exige de cada sujeto que se
comunica e interpreta que esté en capacidad de manipular-reconocer las estrategias
de puesta en escena que se desprenden de las necesidades inherentes al marco si-
tuacional. Las mismas son de tres tipos: enunciativo, enunciatorio y semantico” (Cha-
raudeau, 2002)"".

Fundamentos pedagogicos

Cuando se retoman los principios del PEUL, se hace evidente que la investigacion
con pertinencia social, la promocién de la dignidad, los valores inculcados desde el
cristianismo, el fomento de la cultura y busqueda de la verdad marcan el derrotero de
la accion pedagodgica. De alli que todo ejercicio de ensefianza y aprendizaje enaltezca
el trabajo que se realiza desde procesos de didlogo entre la fe, la ciencia y la cultura
y consecuentemente, involucre la comunicacion permanente entre los participantes
—docentes y estudiantes— en el marco del desarrollo humano integral.

En el programa de lenguas, el proceso de ensefanza-aprendizaje se inscribe en el
dialogo como espacio que permite el intercambio cultural y el desarrollo de habilida-
des comunicativas. Esto implica la comprension de las dimensiones comunicativa,
pragmética y discursiva como ejes de indagacion de los fenémenos pedagdgicos
y de los contextos socioculturales. Dichas dimensiones posibilitan el entendimiento
de las representaciones culturales que denotan diversas visiones de mundo y por o
tanto, nuevas formas de comprenderlo.

Esta vision de didlogo pretende ofrecer los elementos necesarios para que el estu-
diante afiance su sentido de pertenencia con su pais y su institucion; por otra parte, €l
respeto entre agentes participantes del proceso favorece el espiritu indagador de los
educandos y se vierte en un campo mas abierto donde la trasdisciplinariedad entra
en juego. Asimismo, tener acceso a nuevas culturas favorece el entendimiento de la
propia cultura, desde esquemas educativos que permiten el desarrollo del sentido
critico de sus educandos.

La pedagogia que promueve nuestro programa, acorde con las ideas expuestas en el
EFL, busca adicionalmente el desarrollo de potencialidades individuales por medio de
estrategias que conduzcan a la orientacion, méas que a la repeticion, a la reflexion sobre
la realidad actual y a hacer propuestas innovadoras en el campo de la pedagogia. Asi,

110 enunciativo se refiere a actitudes de construccion del Yo frente a si y frente a un T4, a través del juego de la

modalizacion y de la construccion de roles enunciativos. Lo enunciatorio, se refiere a los modos de organizacion del
discurso: descriptivo, narrativo o argumentativo. Finalmente, lo semantico se refiere a los saberes compartidos.
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los individuos no sdlo se limitan a la ejecucion de tareas sino a enriquecer proyectos
propios de vida que a la vez sean productivos en su entorno.

Desde esta perspectiva, los fundamentos pedagdégicos de la Licenciatura se susten-
tan en dos aspectos: una concepcion de la formaciéon en lenguas en consonancia con
los presupuestos del Enfoque Formativo Lasallista (EFL), y unas formas disciplinares
que organizan la didactica del area de lengua castellana y lengua extranjera. Asi, las
dimensiones comunicativa, pragmatica y discursiva orientan el trabajo pedagogico
que se pone de relieve en nuestro programa curricular.

En primer lugar, se reconoce la formaciéon como un proceso de construccion de ca-
pacidades cognoscitivas, afectivas y sociales, en donde maestro y alumno conver-
san alrededor de las formas pedagdégicas pertinentes para el desarrollo de dichas
capacidades.

El proceso educativo, siguiendo los postulados del Enfoque Lasallista, se relaciona
con el concepto de desarrollo humano sustentable. Asi, la formacion integral se conci-
be como un proceso de construccion de si mismo, de desarrollo de las potencialida-
des y de interaccion armoénica con el entorno que se potencia en la relacion pedagoé-
gica entendida como un ejercicio de mediacién entre los agentes involucrados en el
proceso (EFL, 2008: 14).

El ejercicio formativo consiste entonces en un acompanamiento fraterno entre el edu-
cador y el educando, asi como entre éstos y la comunidad lasallista en general. En
consecuencia, la relacién pedagégica no se entiende en su aspecto funcional, sino
mas bien, como una préactica comunicativa que propende por la interrelaciéon entre
agentes, contextos culturales, formas discursivas y creencias. Siguiendo las bases
pedagogicas del Enfoque Formativo Lasallista, el proceso de ensefianza.-aprendizaje
integra ademas de las dimensiones epistémicas y cognitivas, unas dinamicas perso-
nales y existenciales que posibilitan la formacion integral del sujeto.

Las apuestas metodoldgicas y didacticas en la formacion en lenguas estan enfoca-
das hacia el gjercicio reflexivo sobre el conocimiento, inscrito en una pedagogia con
enfoque critico, que pone en evidencia la necesidad de pensar el disefio de ambien-
tes para el aprendizaje significativo, asf como la generacion de estrategias docentes
y metodologias activas focalizadas en el desarrollo intencionado de competencias y
aprendizajes en contexto.

4.2. Fundamento curricular sociologico

Los principios del EFL y el PEUL enuncian la solidaridad, fraternidad, honestidad,
responsabilidad social, el respeto, la tolerancia, la esperanza y la fe en el sentido
social. Desde el enfoque sociolégico, el programa relaciona estos principios con la
preocupacion por el Otro, que se materializan en la interculturalidad. Se busca que
los participantes de la comunidad se sensibilicen ante las problematicas ecolégicas,
socioculturales y la justicia favoreciendo a los empobrecidos y todos los que viven en



la frontera de la deshumanizacion. De alli que la interculturalidad sea el motor de las
acciones que ejecutan los miembros que hacen parte de este programa.

La interculturalidad por medio de la comunicacién promueve la construccién y recons-
truccion democratica y ética del tejido social. En este sentido, implica la interaccion,
el intercambio, la eliminacion de barreras, la reciprocidad y la solidaridad, y a su vez
el reconocimiento de valores, modelos de vida y representaciones simbdlicas propias
del ser humano como individuo perteneciente a una sociedad.

La intersubjetividad, la interdisciplinariedad, la interculturalidad son elementos vitales en
las relaciones sociales de los sujetos (Moran, 2001) y por tanto, cualquier interaccion
parte de la conexién de saberes entre los interactuantes y su consciencia de mismidad
y otredad (Mato, 2008, Byram, 2000). En aras de redundar por un enfoque sociolégico
mas analitico, la propuesta del programa se orienta hacia la articulaciéon de un modelo
humanista, de una vision problémica del conocimiento en la sociedad y de una preocu-
pacion por la investigacion con proyeccion social.

De manera especifica, el concepto de interculturalidad tiene gran importancia pues
se parte del principio de que el desarrollo de la competencia comunicativa en lengua
extranjera involucra la potenciacion de una competencia de tipo socio-cultural que se
logra a través de la interaccion entre la lengua y la cultura que ésta representa.

La propuesta formativa del programa busca reconocer relaciones y acciones sociales
que involucran a los individuos y la sociedad y se interesa por las interacciones que
alli surgen, en busca de la transformacion social.

As{ pues, en consonancia con los principios del PEUL que describen a los estudiantes
como; seres responsables, con sentido critico, que tienen actitud de busqueda, que
construyen su personalidad contextualizada en la interacciéon grupal, comunitaria y so-
cial; que desarrollan el conocimiento por medio de la intersubjetividad, seres que cul-
tivan la sensibilidad social, ajenos a la discriminacion o exclusion, que activan voces
en relacion a sus diferencias individuales, que mantienen una tolerancia constructiva
y permiten el crecimiento mutuo; la propuesta del programa redunda en fomentar la
actitud critica en los participantes de procesos educativos, llevandolos a la continua
reflexion sobre su realidad y las formas como pueden volverse agentes transformado-
res de las mismas.

Teniendo en cuenta lo anterior, la propuesta del programa es mucho mas antropologi-
ca, pues no solo se centra en el estudio de las estructuras, interacciones y acciones
sociales, sino que trata de inspeccionar al hombre, su sentido y significado. Es decir,
las estructuras sociales tienen que ver en primera instancia, con una naturaleza del
hombre, de su cognicidon, y como esa cognicion al interactuar con otros individuos
se vuelve colectiva, marca unos estilos de vida que se convierten en particulares a
un grupo (Geertz, 1973). Los estudiantes del programa se conciben entonces como
seres conscientes de una realidad a la cual pertenecen y de su rol como agentes dia-
l6gicos en su proceso de transformacion.
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Il. ESTRUCTURA CURRICULAR DEL PROGRAMA

1. DIMENSIONES HUMANAS Y FORMACION INTEGRAL

1.1. Perfil integral

Perfiles generales

El licenciado de la Universidad de la Salle se caracteriza por su perfil humanista y el
compromiso con la construccion y transformacion social y cultural del mundo, del pais
y de sus propios territorios a través de una practica pedagogica fundada en la investi-
gacion, el pensamiento critico y argumentativo, la innovacion y la reflexién permanente
sobre la realidad educativa. Asimismo, lidera propuestas educativas contextualizadas
y pertinentes para la formacion de seres humanos comprometidos con el desarrollo
humano sustentable.

Perfiles institucionales

El licenciado de lengua castellana, inglés y francés de la Universidad de la Salle, privi-
legia el interés comunitario antes que el interés particular, lo publico frente a lo privado,
la solidaridad antes que la competencia. (PEUL). Esta comprometido con los sectores
socialmente empobrecidos. Es solidario, fraterno, honesto, con conciencia social, res-
peto y tolerancia por todos los seres humanos. Construye tejido social de la humanidad
desde la promocion del desarrollo humano sustentable a partir de practicas pedago-
gicas contextualizadas y pertinentes a las diferentes poblaciones y entornos sociales.

Perfiles profesionales

El licenciado en lengua castellana inglés y francés posee una solida formacion aca-
démica e investigativa, con dominio de las lenguas de su formacion en las dimen-



72

Curriculos Redimensionados

siones comunicativa, pragmatica y discursiva. Con base en la articulacion de estas
tres dimensiones, el docente desarrolla una competencia de tipo intercultural, donde
la relacion entre lenguas, sociedades y culturas le permiten asumir la interaccion de
manera responsable, con sentido critico, actitud de bldsqueda de construccion de su
personalidad, fundamentada en la interaccion grupal, comunitaria y social.

Un licenciado reflexivo que aplica, construye y desarrolla metodologias, didécticas,
acciones y experiencias pedagogicas, gracias a las cuales puede encontrar solucio-
nes a las problematicas relacionadas con el aprendizaje y la ensefianza de las len-
guas, es un docente que sitla la pedagogia y la didactica como un hecho social, his-
térico y subjetivo, producto de la interaccion de los sujetos en contextos educativos.

1.2. Competencias integrales

Generales

e Aplica sus conocimientos con un sentido social y fomenta el desarrollo humano
integral.

*  Desarrolla su quehacer profesional con sentido de pertinencia y responsabilidad
social.

e Conocey aplica el saber pedagdégico y disciplinar de sus areas de formacion.

e Reflexiona criticamente sobre su pasado para poder comprender su presente y
proyectar su futuro, desde préacticas pedagogicas e investigativas.

Institucionales

e (enera estrategias para relacionar al estudiante con la realidad social y trabajar
sobre las problematicas de dicha realidad, con el fin de contribuir a su transfor-
macion.

e Estructura y desarrolla sus practicas pedagdgicas como resultado de procesos
investigativos contextualizados y comprometidos con sectores socialmente em-
pobrecidos.

e Domina la lengua materna y las lenguas extranjeras con una formacion acadeé-
mica, que le permite ejercer su rol de maestro desde los postulados lasallistas.

e Aporta a la construccion de tejido social y cultural, a partir de procesos comu-
nicativos e interculturales, que permitan la representacion y significacion de la
realidad.
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Profesionales

e Conoce, comprende y aplica las estructuras y funciones que le permiten el domi-
nio de su lengua materna y de las lenguas extranjeras.

e Aplica, construye y desarrolla metodologias didacticas, gracias a las cuales pue-
de dar solucién a problematicas relacionadas con el aprendizaje y la ensefanza
de las lenguas.

e Esusuario y analista de la lengua materna y las lenguas extranjeras, a partir del
desarrollo de las dimensiones comunicativa, pragmatica y discursiva.

e Describe, analizay reflexiona, de manera critica, acerca de la lengua y sus formas
de realizacion en los contextos sociales, culturales e interculturales.

e Posee conocimientos especificos en las areas de su formacion disciplinar, funda-
mentados en practicas linguisticas, pedagdgicas e investigativas, que faciliten el
aprendizaje de los estudiantes a quienes forma.

e Sabe desenvolverse en las diversas situaciones desde su quehacer docente para
responder a necesidades y problematicas especificas.

e Posee valores cristianos que le permiten contribuir al desarrollo humano integral
sustentable.






2. ESTRUCTURA DE LA MALLA CURRICULAR

2.1. Ejes curriculares de Programa

El programa de Licenciatura en Lengua Castellana, Inglés y Francés se estructura a
partir de tres ejes, que se articulan entre sf, con el objetivo de abordar la ensefianza
de las lenguas, con propdsitos pedagdgicos, comunicativos, sociales y culturales. Los
ejes fundamentan el objeto de estudio en lo referido a los problemas de la sociedad
y la cultura, relacionados con la propuesta del programa, en lo investigativo y en lo
disciplinar. De esta manera, los ejes son:

e Eje de practicas y problemas.
*  Eje de investigacion.
* Eje de ciencias y disciplinas.

Dentro de los ejes formativos, para ser especificos encontramos los nicleos y las
areas curriculares.

Eje de practicas y problemas

El eje de practicas y problemas del programa se centra en las problematicas que co-
nectan la lengua y el lenguaje con la sociedad, la pedagogia y el quehacer docente.
Las conexiones que se establecen buscan alcanzar comprension sobre las formas
de comunicacion, la construccion de sentido en las sociedades interculturales en re-
lacion con la escuela y los actores pedagogicos. En consecuencia, se enuncian los
siguientes:

Las formas de comunicacién en la sociedad

Este eje estudia el fendmeno de la comunicacion y los componentes que estructuran
la competencia comunicativa. Lo cual le permite a los usuarios comunicarse en diver-
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sos contextos sociales. Describe el panorama del desarrollo del lenguaje vy la lingUis-
tica, para focalizarse en el componente estructural de la lengua y su papel en la com-
petencia comunicativa. De la misma manera, estudia los procesos comunicacionales
y sus problemas en las nuevas formas de comunicacion social, donde la competencia
comunicativa encuentra nuevas aplicaciones y comprensiones.

La pedagogia de las lenguas

Los problemas que aborda este eje se relacionan con la pedagogia de las lenguas y
su desarrollo epistemolégico. Se busca problematizar las maneras como las diferen-
tes teorfas linglisticas y sus perspectivas epistemolégicas se han relacionado con la
pedagogia de las lenguas. De igual forma, se abordan las problematicas de investi-
gacion, que surgen como desarrollo de las ciencias del lenguaje, y en especial, de la
lengua materna y extranjeras.

La construccion de significados y sentidos en las interacciones sociales
mediadas por las lenguas

Este eje estudia los problemas conectados con la construccion de significados y sen-
tidos en las interacciones comunicativas, la intencionalidad del hablante, y la manera
cémo se estructuran los actos locutivos, ilocutivos y performativos en el accionar lin-
guistico. Se propone hacer una mirada sobre cémo estos elementos de la pragmatica
se materializan, tanto en la lengua materna como en las extranjeras, verbigracia en
el inglés y el francés. Indaga sobre los elementos que hacen de la pragmética de las
lenguas algo indispensable para los procesos de entendimiento y construccion de
significado en la comunicacion intercultural.

La comprension de los significados y sentidos en la praxis educativa

Dentro de las probleméticas planteadas en este eje, se encuentra establecer los puen-
tes para que el estudiante adquiera la comprensién de la aplicabilidad y necesidad de
desarrollar la competencia pragmatica, como una herramienta para la formacion de
mejores usuarios de la lengua. Pero ademés de esto, se abordan las maneras como el
estudiante integra los elementos de la comunicacion y la construccion de significados
en su labor docente. En lo didactico, se indaga sobre los problemas que enfrentan los
estudiantes en su practica pedagdgica y como éstos generan sentidos y construyen
significados al reflexionar sobre la ensenanza y el aprendizaje de una lengua, ya sea
materna o extranjera. Seran problemas a investigar las formas de interaccion en la
escuela como espacio de socializacién en el que entran en interaccion principalmente
los estudiantes, y docentes, ademas de otros miembros de la comunidad académica.

El analisis y la comprension de los discursos en las sociedades
interculturales

Este eje toma como centro de indagacion el discurso y las problematicas que de éste
emergen al estudiar la sociedad y el lenguaje dentro de sus estructuras profundas. El



contexto de globalizacion ha generado nuevas formas de interculturalidad que a su
vez estructuran, perpetuan o reestructuran discursos de la sociedad y la cultura. El
lenguaje y las lenguas, y alin mas las extranjeras, son dispositivos para la generacion
pero a la vez para la descripcidon y comprension de estos discursos. El estudiar el
entramado de los elementos que actlian en la construccion de los discursos se cons-
tituye en el principal problema. Asi se indagan problematicas tales como construccion
de identidades en la era de la globalizacién y la interculturalidad; la relacion de las len-
guasy su rol en las sociedades interculturales; y el papel de la lengua en el desarrollo
de las sociedades, los mercados, las economias y las dinamicas del mundo actual.

Los discursos en la escuela y la interculturalidad en contextos
de globalizacion

Los discursos de la globalizacién y la interculturalidad han impactado la institucion es-
colar. Este eje curricular estudia los discursos que se erigen como horizontes de com-
prension acerca de lo que es la escuela contemporaneamente, tanto para quienes
la administran, realizan los roles pedagodgicos y quienes se consideran la poblacion
objeto: los estudiantes. En particular desde la ensefanza de las lenguas, se investigan
los impactos y dinamicas que genera la inclusion de lenguas como el inglés y francés
en el marco de un programa bilingtie, como el caso de Colombia. Igualmente, se pre-
sentan como ejes curriculares la relacion de las lenguas extranjeras con la lengua ma-
terna en el contexto escolar. Por otro lado, més alla de la escuela, se explora el papel
de las lenguas extranjeras en el curriculo y la institucion escolar en todos sus niveles,
en las sociedades y las culturas de palses desarrollados y en proceso de desarrollo.

Este eje también se pregunta por el papel de la Universidad en los procesos educati-
vos, especificamente, se plantea la problematica sobre cémo, mediante la formacion
de un licenciado en lengua materna y extranjeras, se puede impactar la sociedad
Colombiana. Igualmente, en el marco de la Universidad de la Salle, se examina como
los licenciados del programa posicionan los principios lasallistas sobre la opcién por
el desfavorecido, el compromiso social y el desarrollo humano sustentable.

Eje de investigacion

De acuerdo con lo establecido en la Ley 281 de Ciencia y Tecnologia (Articulo 1), la
Universidad asume su papel como agente de cambio social desde la generacion de
conocimiento pertinente y contextualizado a las necesidades de desarrollo y calidad
de vida de las diferentes comunidades; en este sentido el programa de licenciatura
en Lengua Castellana, Inglés y Francés se articula con el Centro de Investigacion en
Educacion y pedagogia desde la consolidacion de lineas de investigacion que atien-
den a lo social, lo educativo y lo disciplinar desde procesos de investigacién cientifica
y formativa.

El programa asume la investigacién como un espacio de formacién que contribuye a
la generacion de conocimiento para el campo disciplinar y de la educacion. Dentro de
este marco se concibe al docente como motor de cambio, regido por una vision que
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trasciende en el futuro, la cual promueve en los estudiantes el desarrollo de habilida-
des investigativas que le permiten hacer uso de su disciplina en diferentes contextos.

Desde la perspectiva de integrar los saberes, los nlcleos y las macrocompetencias,
el programa ha estructurado la malla curricular en torno a tres dimensiones: lo co-
municativo, lo pragmatico y lo discursivo, desde donde se articulan los nucleos y las
macrocompetencias.

En el caso de la primera dimension, referente a lo comunicativo, desde el area de
fundamentacion se ofrece al estudiante los saberes y herramientas necesarias para
abordar el nlcleo denominado “El saber pedagdégico de las lenguas y la comunica-
cién en la sociedad” el cual adquiere sentido en el desarrollo de la macrocompetencia
formulada para hacer posible que el estudiante comprenda los fundamentos episte-
moldgicos e investigativos de la pedagogia de las lenguas y desarrolle su competen-
cia comunicativa mediante el uso y analisis de la lengua materna y extranjeras; por
otra parte y desde lo investigativo se ofrecen a los estudiantes tres espacios acadé-
micos; Fundamentos Investigativos, Herramientas y Estrategias para la Investigacion
y Desarrollo de Habilidades Investigativas, mediante los cuales se pretende que el
alumno adquiera los fundamentos conceptuales necesarios para desarrollar su acti-
tud investigativa.

Con respecto a la segunda dimension, relacionada con lo pragmatico, se pretende
que el estudiante, desde la perspectiva del nicleo “Significados y Sentidos de la Co-
municacion y Praxis en la Escuela”, analice e interprete los procesos comunicativos
desde los significados y sentidos del lenguaje y construya conocimiento a partir del
analisis y reflexion en torno a la praxis pedagdgica y didactica de la lengua mater-
nay extranjeras. Los espacios académicos que dan soporte a esta interrelacion son
Analisis e interpretacion de la realidad educativa, Investigacion y Contexto Educativo,
Problematizacién y Contexto Educativo y Trabajo de Grado .

Por Ultimo, la tercera dimension, asociada con lo discursivo, da sentido al nticleo “Dis-
curso, Interculturalidad y Escuela” desde la aplicacion del saber discursivo al analisis y
comprension del lenguaje, la lengua, y el contexto educativo, proponiendo alternativas
de transformacion social. Los espacios académicos que permiten este abordaje son:
Trabajo de Grado Il lll y IV.

La Facultad de Ciencias de la Educacién ha establecido unos horizontes investigati-
vos que se materializan en las diferentes lineas y sublineas de investigacion. El Pro-
grama de Licenciatura en Lenguas ha adoptado, basandose en los nlcleos, macro-
competencias y espacios académicos, unas lineas o sublineas, que se presentan en
seguida:

a. Didactica, pedagogia y formacién docente: Esta linea profundiza la relacién entre
desarrollo cognitivo, contexto y didactica. Los temas que trabaja tienen que ver
con la ensefianza mediante la resolucién de problemas, las didacticas especi-
ficas de las ciencias y su relacion con el aprendizaje, asi como los temas de la
metacognicion y el desarrollo de la inteligencia.

Dentro de esta linea, el programa adopta las siguientes sublineas:



= Representaciones y practicas de lectura y escritura. Enfocada principalmen-
te en las practicas de escritura y lectura universitarias. Trabaja temas re-
lacionados con la produccion y estética de los textos, y la formacion de
competencias para la escritura de textos cientificos, artisticos, literarios entre
otros, y el fomento de la lectura como estrategia de formacion permanente.

= Ensenanza de las lenguas: se centra en la reflexion sobre cémo se ensefan
las lenguas y los procesos inherentes a tal fenémeno, desde la perspectiva
didactica. Esta sublinea busca explorar las nuevas formas de didacticas que
emergen de las nuevas tecnologias y su incursion en la educacion actual en
todos los niveles.

Hermenéutica y pedagogia: Pertenece a la linea de investigacion: Filosofia, praxis
y ciencias de la educacion. Recoge la tradicion filoséfica que permite pensar la
pedagogia como un saber en clara articulacion con el contexto en el que se ejer-
cita. Trabaja en la comprension de la pedagogia como un saber practico, en la
fundamentacion epistemolégica de su saber y en la relacion entre la ensefanza,
la cultura, los contextos locales y la formacién docente.

Educacion ciudadana, ética y politica: Esta sublinea que también pertenece a la
linea Filosofia, praxis y ciencias de la educacion, condensa el trabajo adelantado
por la Facultad en torno a la formacién en valores, y articula este acumulado con
la reflexion tedrica y practica sobre la formacion ciudadana dandole una dimen-
sion ética y politica mucho mas profunda y sélida a la formacion de docentes.
Los temas que trabaja tienen que ver con las justificaciones morales de los jove-
nes, los ejercicios de formacién ciudadana dentro de las practicas pedagdgicas
y las distintas perspectivas que permiten hoy entender el trabajo de la escuela
como un trabajo politico y social de primer orden.

Politicas publicas, gestion y desarrollo: Esta sublinea pertenece a la linea de in-
vestigacion: Politicas publicas, gestion educativa y desarrollo sostenible. Centra
su produccién en la relacion entre politica y desarrollo y articula esta reflexion a
la posibilidad de comprender la gestidn educativa, como parte de las soluciones
y aportes que desde la educacion se pueden ofrecer a la construcciéon de una
mejor sociedad.

Educacién, interculturalidad y estudios del lenguaje. Esta linea permite establecer
la conexion entre los procesos formativos y el lenguaje como una facultad que
posibilita la representacion simbdlica y la significacion de la realidad. En este
sentido, el estudio de las lenguas como expresiones particulares del lenguaje
permite no solo establecer las forma en que los seres humanos aprehenden nue-
vos codigos linguisticos, sino entender el fendmeno de la comunicacion como un
espacio de convergencia entre lo cultural, lo social, lo educativo y lo vital.

Dentro de esta linea el programa adopta las siguientes sublineas:

=  Estudios del lenguaje y las lenguas: esta sublinea permite abordar probleméa-
ticas actuales de la comunicacion y sus nuevas formas y estilos, en diferen-
tes contextos tanto de lengua materna como extranjera.
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= Comunicacion cultura y nuevas sensibilidades: La cultura no es solo un
asunto de letrados, lo oral y lo audiovisual son también saberes y sensibi-
lidades claramente significativas. Esta sub-linea busca explorar otros tipos
de textos que provienen de formas inusitadas de sentir y de nuevas sensi-
bilidades y que permiten la comunicacién y nuevas formas de interacciones
en diversos espacios de la cultura.

Eje de ciencias y disciplinas

Este eje se estructura con base en las areas de conocimiento y las disciplinas que las
alimentan. Los ejes son:

e Ciencias del lenguaje para la ensenanza-aprendizaje de las lenguas

La formacién para el ejercicio docente en la lengua materna y extranjera justifica la
eleccion de estas ciencias desde las cuales se articulan disciplinas encargadas de
estudiar el lenguaje y las lenguas. La formacion disciplinar del licenciado se propone
desde lo comunicativo, lo pragmatico y lo discursivo, dimensiones que se funda-
mentan desde la ciencia lingUistica y disciplinas tales como la pragmatica, sociolin-
guistica, la semantica y la semidtica, entre otras. Los elementos tedricos que brindan
estas disciplinas se constituyen en el insumo para el desarrollo de la competencia
semiodiscursiva que permite abordar los problemas de la comunicacion y la investi-
gacion en las lenguas.

e Saber pedagdgico en la ensefianza-aprendizaje de las lenguas

Como licenciado en lenguas, el estudiante requiere el conocimiento pedagdgico que
propicia la ensehanza de las lenguas. Este se hace fundamental en la medida en
que permite abordar los componentes filosofico, histérico y los enfoques que subya-
cen al saber pedagdégico en la lengua materna y extranjera.

*  Saber didactico en la ensenanza-aprendizaje de las lenguas

La didactica ofrece las herramientas para entender y abordar los procesos de ense-
Aanza y aprendizaje de las lenguas. Este componente enriquece y dota al licenciado
de los elementos tedricos y practicos del quehacer docente, del desarrollo de la di-
déactica de las lenguas y sus principios epistemologicos. Genera la reflexion sobre los
métodos, enfoques, técnicas, procedimientos, teorias de aprendizaje, procesos de
evaluacion de las principales corrientes y modelos didacticos que se han desarrollado
desde el nacimiento de la didactica de las lenguas extranjeras. En el marco de una
licenciatura, este componente es relevante ya que le permite al estudiante llevar los
conocimientos préacticos de las lenguas desde un nivel pedagdgico-didactico a un
nivel de reflexion sobre como se ensefa y como se aprende.

e Humanismo y lasallismo

Mas alla de la formacion disciplinar, investigativa y didactica, el licenciado lasallista es
un profesional comprometido con la transformacién y enriquecimiento de los contex-



tos socioculturales donde desempefa su labor docente. La visidon del humanismo y
el lasallismo adquiere relevancia, ya que demuestra no solamente el compromiso con
el profesional de la educacion sino ademas con la sociedad en la cual este se va a
desempeniar. Desde esta perspectiva, se opta por el méas necesitado, el compromiso
social y el desarrollo humano sustentable y, en esa medida, campos de conocimiento
como la filosofia, la moral y la ética se erigen como las fuentes para este eje. Los pro-
cesos educativos deben estar orientados por una vision ética y moral de los procesos
politicos, econdmicos, culturales y sociales.

2.2. Nucleos Curriculares

Los nucleos curriculares toman en consideracion las dinamicas sociales, intercultu-
rales, epistemologicas, investigativas y educativas que sitlan a los sujetos en la ac-
tualidad. La Licenciatura comprende al sujeto en el marco de estas dinamicas en los
contextos, tanto locales como globales, desde sus necesidades, sus experiencias y
su vision del futuro. De manera que se busca formar profesionales competentes en la
ensenanza de las lenguas, acordes con las necesidades que exigen las sociedades
actuales; pero ademas, corresponder a los intereses y perspectivas de quienes ingre-
san a la licenciatura.

Desde un sentido histérico-hermenéutico, los nlcleos buscan la comprension de los
procesos que permiten a un licenciado en lenguas extranjeras abordar problemas pe-
dagdgicos, didacticos, epistemoldgicos sobre la constitucion del lenguaje y sus poten-
cialidades pedagogicas en interaccion constante texto-contexto; es decir, la conexién
lenguaje-lengua, sociedad, cultura y sujeto.

Los tres nucleos curriculares, aunque se estructuran de manera progresiva y lineal,
deben verse como un continuo en la construccién de un sujeto pedagogo e investi-
gador de las lenguas. Estos nlcleos se alinean con la perspectiva “habermasiana”,
en cuanto a que el primero: El saber pedagdgico de las lenguas y la comunicacion en
la sociedad —desde primer hasta tercer semestre— se encargara de sentar las bases
epistemoldgicas, disciplinares y pedagogicas; es decir, se instalara dentro del marco
del interés técnico-instrumental. El segundo: Significados y sentidos de la comunica-
ciény praxis en la escuela, entre los semestres cuarto y octavo, corresponde al interés
histérico-hermenéutico, que busca realizar una reflexion méas centrada en la pragmati-
ca de las lenguas y praxis pedagogica-investigativa. Finalmente, el nlicleo: Discurso,
interculturalidad y escuela, en los semestres noveno y décimo, plantea la lectura de
las realidades educativas y de la ensehanza de las lenguas en relacion con la socie-
dady la cultura, desde una perspectiva discursiva. El encuentro entre lo discursivo y la
opcion por un enfoque de la pedagogia critica de la licenciatura, explicita asf el interés
emancipatorio que subyace a este Ultimo ndcleo.

En consecuencia, los nlcleos propuestos para el programa son:
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El saber pedagdgico de las lenguas y la comunicacion en la sociedad

Este nlcleo curricular comprende el ciclo de formacion de primer a tercer semestre; se
entiende como la dimension de la ensefianza de las lenguas. Este le permite al licencia-
do indagar y constituir una comprensién sobre las maneras de abordar los fundamen-
tos de los procesos de la ensenanza y aprendizaje de la lengua materna y extranjera,
desde una perspectiva epistemoldgica y pedagdgica. Dentro de estos procesos se
privilegiara la relacion de la lengua y el lenguaje y su realizacién comunicativa en la
sociedad, por esta razén, este nlcleo propenderéa por el desarrollo de la competencia
comunicativa, que permite la formacion de un usuario y analista de las lenguas.

Partiendo de la interdisciplinariedad que implica el concepto de lenguaje y la lengua
como construccion social de la realidad y de las multiples dimensiones de la comu-
nicacion, con las cuales éstos se relacionan, se busca indagar sobre tres aspectos
inherentes al desarrollo de la competencia comunicativa: el estructural —¢cémo es
el sistema?-, el funcional: —{para qué sirve?-y el conductual —-{cémo se usa?—. En
suma, este nlcleo problémico le permitira al estudiante un acercamiento a los funda-
mentos epistemoldgicos e investigativos de la pedagogia de las lenguas, ademas del
conocimiento sobre el sistema linguistico desde lo comunicativo, en cuanto sistema
que tiene funciones y usos, los cuales se materializan en conductas interaccionales,
en cualquier contexto social e intercultural.

En el contexto educativo es primordial que el futuro docente conozca, identifique y
encuentre la comprension de las dinamicas sociales y culturales, derivadas de inte-
racciones comunicativas. Para lograr esto, se hace necesario que la formacion inicial
sobre la ensefianza y aprendizaje de las lenguas esté cimentada en la comprension
de los desarrollos epistemolégicos, investigativos desde una optica interdisciplinaria,
diacrénica y sincrénica, y desde su historicidad.

Ademas de la comprension de los fundamentos de la constitucion del conocimiento en
la pedagogia, y especificamente, en la ensefianza de las lenguas, este nlcleo busca
focalizar dicha comprensién hacia la indagacion, el andlisis y el desarrollo de la compe-
tencia comunicativa. Por lo anterior, se hace necesario que el estudiante, al final de este
ciclo —en tercer semestre— comprenda y haga uso de los diversos aspectos sistémicos
del lenguaje verbal relacionados con las dimensiones socioculturales, y que demuestre
competencia comunicativa, tanto en la lengua materna como en la extranjera.

En suma, los dos ejes curriculares de este ciclo se centraran, en primer lugar, en inda-
gar cuéles son las dinamicas del devenir epistemolégico en la pedagogia, y de ésta
en relacion con el lenguaje, la ensefanzay el aprendizaje de las lenguas en la cultura
y la sociedad; y en segundo lugar, se pretende estudiar cuales y como se materializan
los procesos comunicativos en las sociedades interculturales actuales, teniendo en
cuenta que el ejercicio fundamental de un futuro docente en su quehacer sera otorgar
oportunidades, que permitan la construccién de mundo a sus estudiantes, a través de
la comunicaciéon en contextos sociales y culturales.



Significados y sentidos de la comunicacion y praxis en la escuela

Este nlcleo, que va desde cuarto hasta octavo semestre esta centrado en los signi-
ficados y sentidos del lenguaje. Se enuncia como la dimension de la interpretacion
que le permitira a los estudiantes de la Licenciatura, el conocimiento y la capacidad
para comprender las convenciones, los modos de actuar, los comportamientos y las
intenciones de los interlocutores en los procesos de comunicacion; es decir, los com-
ponentes pragmalingUistico y sociopragmatico —en relacion con lo que se dice, cémo,
dénde, por qué y para qué se dice—, tanto en la lengua materna como en la extranjera.

En la misma direccioén, este nlcleo busca reflexionar e indagar sobre la praxis, en
otras palabras, sobre los significados y los sentidos que emergen de la préactica pe-
dagogica y la didactica de la ensefianza y aprendizaje de las lenguas, tanto materna
como extranjera, en contextos escolares.

Mas alla del conocimiento formal de la lengua, es necesaria una perspectiva prag-
matica de las lenguas, donde el estudio de la significacion y el sentido, permita al
licenciado examinar como interactlan las intersubjetividades en la construccion de
las intencionalidades comunicativas. Pero ademas de hacer posible la comprension
de los contextos de enunciacion especificos, la importancia de este nlcleo radica
también en que los estudiantes lasallistas cuenten con las herramientas necesarias
para desentranar los significados y sentidos, provenientes del entrecruzamiento de
multiples factores: histérico, econémico, politico, social y cultural, desde una optica
interdisciplinaria, donde se conjugan el pasado con el “ahora” histérico.

Este segundo nucleo comprende un ciclo de formacion —cuarto-octavo semestre—
done los estudiantes abordan mas directamente los procesos de construccion de
conocimiento sobre la didéctica de las lenguas, e inician la practica pedagoégica-
investigativa in situ. Es por esto que este nlcleo se enfoca hacia el significado y el
sentido, debido a la necesidad de que los licenciados demuestren el conocimiento
formal y pragmatico de la lengua, pero ademas puedan comprender y aprender de
los significados y sentidos que emanan de la interseccion entre lo social, cultural, his-
torico e intersubjetivo cuando se reflexiona sobre la praxis educativa en la ensefanza
de las lenguas.

Discurso, interculturalidad y escuela

Este nlcleo busca investigar las construcciones sociales, la interculturalidad y su rela-
cion con la escuela desde una perspectiva discursiva. Bajo esta premisa, las produc-
ciones discursivas son el reflejo de las coordenadas histéricas, sociales e ideoldgicas
de las comunidades, entonces, en sus texturas discursivas se encuentra el agregado
necesario para comprender el mundo de la vida, del colectivo y las culturas. La pers-
pectiva discursiva del lenguaje y de la lengua y su materializacion en el mundo en
cualquier producto simbdlico, estético, que se acoge en la licenciatura, se alimenta de
los acercamientos hermenéuticos y criticos que establecen horizontes de sentido a la
polifonia de voces que estructuran los discursos, sociales, culturales e individuales.
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Este nucleo curricular, al abordar el estudio de las lenguas desde su dimension dis-
cursiva, busca que los Ultimos semestres de la formacion del licenciado se vuelquen
sobre la cuestion de la interculturalidad en la ensefianza y aprendizaje de las lenguas
y su conexién con la escuela. Al hablar de interculturalidad y escuela se engloban las
dimensiones sociales, econdmicas, politicas, entre otras que conforman el andamiaje
de un mundo globalizado. Dadas las complejidades de los procesos que se quieren
abordar en este ciclo de formacién, se hace necesario asumir una perspectiva dis-
cursiva, la cual se fundamenta en los principios de la hermenéutica desde una vision
critica. En esta medida, se intenta llevar al estudiante a un nivel donde se realicen pro-
cesos deconstructivos, entendidos como dispositivos configuradores de pensamiento
critico-creativo, reflexivo, argumentativo en la lectura e interpretacion de las socieda-
des en relaciéon con sus procesos educativos, los cuales en la era de la globalizacion
estan cimentados en la interculturalidad y mediados por los diferentes lenguajes.

Sumado a esto, desde la formacioén y el ejercicio docente en la lengua materna y las
lenguas extranjeras, el problema principal donde se centra este nlcleo es analizar y
buscar la comprension de los discursos, que se materializan en la escuela y que se
relacionan, articulan y gestan en el seno de las sociedades interculturales, en el marco
de las interacciones de los sujetos tanto en el &mbito local como global. Pero ademés
de hacer un ejercicio critico-hermenéutico y de reflexion sobre estos discursos, este
nulcleo se plantea la busqueda de posibles soluciones que, en el marco de la misién
humanista de la Universidad, propugna por el impacto en la transformaciéon de la so-
ciedad desde el accionar del licenciado lasallista.

2.3. Areas de conocimiento

Justificacion de las areas del conocimiento en el Programa

Mediante las areas de conocimiento que fundan el programa, los licenciados de-
beran poseer la formacién, competencia, actitud y responsabilidad social que de-
mandan las nuevas dinamicas socioculturales y educativas, donde las lenguas, su
aprendizaje y ensenanza, representan elementos nucleares del desarrollo humano.
En esta medida, las areas de conocimiento que se proponen para el programa son:
la pedagogia, las ciencias del lenguaje, la didactica de las lenguas, la epistemologia
y el humanismo-lasallismo.



Cuadro 1. Areas de conocimiento
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Area del conocimiento

Justificacion tedrica y social

Epistemologia

Se concibe como &rea del saber que indaga sobre el conocimiento y su construc-
cion, desde la relacion establecida entre ciencia y saber pedagdgico.

La epistemologia al preguntarse como conocemos el mundo, tiene gran incidencia
en la profesion docente, ya que a través de ésta y su reflexion se puede llegar a
establecer las relaciones, que se articulan con la manera como se aprende y las
decisiones que se toman en las dimensiones pedagdgica, didactica e investigativa.
La apropiacion de esta area de conocimiento se justifica entonces, por su im-
portancia para el desarrollo profesional de los licenciados. Mediante ésta podran
acercarse y comprender la realidad, a si mismos y a los otros.

Pedagogia

La pedagogia, como area de conocimiento de la licenciatura se enfoca en la inda-
gacion sobre el docente y su quehacer pedagogico en la ensefianza de las lenguas
extranjeras. Es relevante que un docente de lenguas esté dotado de los elementos
que le permitan comprender el desarrollo de la pedagogia como un éarea paralela a
todas las ciencias de la educacion, pero ademas debe profundizar en lo especifico
de su formacion disciplinar en este caso, las lenguas extranjeras.

Esta area permite ademas comprender lo pedagégico desde una vision critica que
facilita el desarrollo de competencias, procedimientos y herramientas reflexivo-
argumentativas para la interpretacion creativa del mundo, de las relaciones co-
tidianas y de los elementos que ellas comprenden en los d&mbitos escolares y no
escolares.

La perspectiva pedagdgica de la licenciatura se ancla en el enfoque critico, desde el
cual el docente como sujeto histdrico e “historizante”, propende por la compren-
sion, el desarrollo y la trans-formacion del Otro y de si mismo, desde su quehacer
pedagdgico, en el marco de la ensefianza de las lenguas y situado en el contexto
de una sociedad y una cultura.

Didactica de las lenguas

Esta area aborda los saberes, creencias, practicas e intereses del conocimiento pri-
vilegiados en los procesos de ensefianza y aprendizaje de una lengua, los cuales,
a su vez, dan lugar en los contextos educativos a unos tipos de metodologias,
didacticas, acciones y experiencias pedagdgicas.

La didactica, mediante la reflexion critica sobre los procesos de ensefianza y apren-
dizaje de las lenguas, es generadora de conocimiento, lo cual contribuye a entablar
vinculos con las teorfas y producir conocimiento proveniente del aula y de las
experiencias de los docentes. De manera que la perspectiva de la didactica que se
asume en la licenciatura entra en concordancia con el enfoque de la pedagogia
critica, en cuanto los procesos educativos no son estaticos.
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Area del conocimiento

Justificacion tedrica y social

Comunicacion y lenguaje

Se conciben como saberes orientados a la construccion de significados a través de
diferentes tipos de cadigos y formas de simbolizacion. Estos saberes se estructuran
a partir de unos presupuestos epistémicos sobre lo que entendemos por lenguaje
referido a sus dimensiones comunicativa, pragmatica y discursiva. Mediante estos
presupuestos esta area de conocimiento se enfoca en el estudio y reflexion del len-
guaje en contextos culturales, estructurando asi una vision semidtica discursiva.
Como estudiantes de licenciatura en lenguas, esta area de conocimiento es fun-
damental puesto que constituye uno de los centros del saber disciplinar. A través
del lenguaje el hombre ha podido comprender, crear y desarrollar los sistemas
simbolicos que constituyen su realidad. Las lenguas se constituyen en uno, si no el
més importante, dentro de esos sistemas; es asi como el conocimiento profundo
de las lenguas y las ciencias que las han estudiado, abre las puertas al mundo de
la cultura, el entendimiento social, el desarrollo tecnolégico, politico y econémico
del hombre.

En concordancia con lo anterior, se propone el estudio del lenguaje y las lenguas
desde tres dimensiones.

Dimension comunicativa

Se basa en el concepto de competencia comunicativa, la cual permite al usuario
analizar e interactuar de acuerdo con las propiedades del contexto comunicativo,
como la forma del mensaje, el contenido, el &mbito y la situacion de los locutores
en la negociacion y construccion de significados. En suma, esta dimensién invo-
lucra el conocimiento estructural y, en general, el conocimiento de los niveles de
la lengua como fundamentos esenciales para un buen desempefio lingtistico y
comunicativo.

Dimensién pragmatica

Enfatiza el caracter intencional de la produccién comunicativa y analiza como
decimos lo que queremos decir, qué efectos produce y cémo lo comprendemos.
Para lograr este nivel analitico, la pragmatica toma en consideracion los factores
extralinguisticos, que determinan el uso del lenguaje tales como el contexto so-
cial, lo cultural, lo étnico, entre otros. En la ensefianza de lenguas extranjeras del
Programa, se favorece el desarrollo de sub-competencias como la pragmatica, la
sociolingistica, y la intercultural que permiten la comprension del contexto co-
municativo como un todo.

Dimension discursiva

En esta dimension el discurso se concibe como un acontecimiento del lengua-
je, donde se enmarcan las relaciones entre unos criterios temporales de origen y
unos sentidos o significados especificos. Los discursos estan estructurados por la
polifonia de voces de otros discursos provenientes de la sociedad y la cultura, que
articulan la produccion discursiva de los sujetos locutores.
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Area del conocimiento

Justificacion tedrica y social

Lasallismo

Esta rea de conocimiento permite fortalecer los valores promovidos por la Uni-
versidad hacia la formacion de profesionales identificados con su realidad y com-
prometidos con ella. Asf, promueve el desarrollo humano sostenible como matriz
basica de cualquier accién educativa. Esta vision de la educacion y la pedagogia de
las lenguas, busca convertir los ambitos académicos en espacios para la defensa
de la dignidad humana. Por medio de la reflexion critica mediada por el lenguaje,
se busca establecer relaciones interculturales que tengan en cuenta la diversidad,
el respeto y la tolerancia. Este es el mayor aporte del humanismo y Lasallismo a la
ensefianza de las lenguas en nuestro programa.

Seleccidn de las areas del conocimiento

A continuacion, se presentan las areas del conocimiento y los contenidos asociados
que luego conforman los espacios académicos.

Cuadro 2. Areas del conocimiento del programa y contenidos asociados

Area del conocimiento

Asignatura Créditos

Epistemologia

N

Epistemologia e historia de la pedagogia y la docencia
Fundamentos investigativos

Herramientas y estrategias para la investigacion
Desarrollo de habilidades investigativas

Analisis e interpretacion de la realidad educativa
Investigacion y contexto educativo
problematizacion y contexto educativo

Trabajo de grado |

Trabajo de grado |l

Trabajo de grado IlI

Trabajo de grado IV

AN NN DNDDNDDNDDNDDNDDND

Pedagogia

Modelos pedagégicos y formacion docente
Desarrollo cognitivo y estilos de aprendizaje
Curriculo y gestién educativa

Practica pedagogica |

Préctica pedagdgica Il

Practica pedagogica Il

Didactica

Didactica del espafiol como lengua extranjera
Didactica de las lenguas extranjeras

A wldhAEA B DODND
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Area del conocimiento

Asignatura

Créditos

Comunicacion y
lenguaje

Lenguaje y lenguas: fundamentos y perspectivas
Lectura y comprension de textos
Sociolinguistica

Perspectivas y niveles de analisis del discurso
Semittica

Introduccion al inglés

Introduccion al francés

Lengua y comunicacion inglesa |
Lengua y comunicacion francesa |
Fonética y fonologia espafiola
Lengua y comunicacion inglesa Il
Lengua y comunicacion francesa Il
Fonética y fonologia inglesa
Fonética y fonologia francesa
Niveles de andlisis de la lengua
Interaccion y sociedad angléfona |
Interaccion y sociedad francéfona |
Interaccion y sociedad angléfona I
Interaccion y sociedad francofona Il
Pragmatica de las lenguas
Interaccion y sociedad angl6fona il
Interaccion y sociedad francofona Il
Enfasis en inglés |

Enfasis en francés |

Enfasis en inglés Il

Enfasis en francés Il

Electiva disciplinar |

Electiva disciplinar II

Enfasis en inglés Il

Enfasis en francés Il

Enfasis en inglés IV

Enfasis en francés IV

Dos
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Lasallismo

Cétedra Lasallista
Humanidades |
Humanidades Il
Cultura religiosa |
Cultura religiosa Il
Cultura religiosa IlI
Etica general

Etica en las profesiones
Electiva de facultad |
Electiva facultad Il
Electiva interdisciplinar
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2.4. Organizacion de las areas del conocimiento en areas
curriculares

Las practicas y los contenidos seleccionados se organizan en tres areas curriculares:
Area fundamentadora —~donde se agrupan las basicas que le dan soporte teorico fun-
damental al programa académico-. Area profesional, profundizacién o aplicada —aque-
llas que le dan sentido a la profesion o al nivel de profundizacion del programa acadé-
mico—. Esta area curricular sera de caracter mas practico y de aplicacion, en relacion
con los problemas y practicas de la profesiéon y con la praxis investigativa. Area com-
plementaria —corresponde a los contenidos y practicas fundamentales necesarias para
el desarrollo de competencias integrales para la interaccion social nacional y universal.
Aqui se incluye el componente institucional propio de la Universidad de La Salle-.

Cuadro 3. Areas curriculares del programa y contenidos asociados

Fundamentadora

Profesional

Investigacion

Complementaria

Lenguaje y lenguas: fun-
damentos y perspectivas
Epistemologia e historia
de la pedagogia y la
docencia

Lectura y comprension de
textos

Sociolingistica
Desarrollo cognitivo y
estilos de aprendizaje
Modelos pedagdgicos y
formacion docente
Semiética

Perspectivas y niveles de
analisis del discurso
Curriculo y gestion
educativa

Introduccion al inglés
Introduccion al francés
Lengua y comunicacion
inglesa |

Lengua y comunicacién
francesa |

Fonética y fonologia
espafiola

Lengua y comunicacion
inglesa Il

Lengua y comunicacién
francesa Il

Fonética y fonologia
inglesa

Fonética y fonologia
francesa

Niveles de andlisis de la
lengua

Interaccion y sociedad
angléfona |

Interaccion y sociedad
francofona |
Interaccion y sociedad
angléfona Il
Interaccion y sociedad
francofona ll
Pragmatica de las lenguas

Fundamentos investiga-
tivos

Herramientas y estrate-
gias para la investigacion
Desarrollo de habilidades
investigativas, andlisis

e Interpretacion de la
realidad educativa
Investigacion y contexto
educativo
Problematizacién y con-
texto educativo Trabajo
de grado |

Trabajo de grado Il
Trabajo de grado Il
Trabajo de grado IV

Cétedra Lasallista
Humanidades |
Humanidades II
Cultura religiosa |
Cultura religiosa Il
Cultura religiosa Il
Etica general

Etica profesional
Electiva de facultad |
Electiva

Facultad Il

Electiva interdisciplinar
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Fundamentadora

Profesional

Investigacion

Complementaria

Didactica del espafiol
como lengua extranjera
Interaccion y sociedad
angléfona lll
Interaccion y sociedad
francéfona |l
Didactica de las lenguas
extranjeras

Enfasis en inglés |
Enfasis en francés |
Practica pedagogica |
Enfasis en inglés Il
Enfasis en francés Il
Practica pedagdgica Il
Enfasis en inglés Il
Enfasis en francés Ill
Electiva disciplinar Il
Electiva disciplinar |
Préactica pedagdgica IlI
Enfasis en inglés IV
Enfasis en francés IV
Electiva disciplinar Il

2.5. Distribucidén de las areas curriculares

En la malla curricular del programa se considera el saber pedagdgico de las lenguas
y la comunicacion en la sociedad; los significados y sentidos de la comunicacion y
praxis en la escuela; y el discurso, la interculturalidad y la escuela como nucleos cen-
trales que permiten el analisis de probleméticas educativas relacionadas con el len-
guaje y la pedagogia a través de la investigacion, a la luz de los principios Lasallistas.
A su vez, estos nlcleos contribuyen con la formacion y el desarrollo de las competen-
cias de un Licenciado en lengua castellana, inglés y francés.
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3. CREDITOS ACADEMICOS

De acuerdo con lo establecido en el marco de la ley y de los lineamientos instituciona-
les para la asignacion de créditos académicos, la Licenciatura en Lengua Castellana,
Inglés y Francés tiene un total de 180 créditos, distribuidos de la siguiente manera:

Area fundamentadora: 18 créditos (10%)
Area profesional: 115 créditos (64%)

Area de investigacion: 22 créditos (12%)
Area complementaria: 25 créditos (14%)

La asignacion del nimero de créditos corresponde a la intencion de fortalecer una
sélida formacion tanto, en lo pedagdgico como en las areas disciplinares que con-
forman el programa, con el fin de potenciar las competencias profesionales, discipli-
nares, institucionales, personales y de contexto que le permitan al futuro licenciado
desempenfiarse exitosamente en su profesion y aportar a la transformacion social con
compromiso y conciencia.






4. FLEXIBILIDAD

En el marco del programa, los conceptos de flexibilidad y movilidad se asumen desde
las siguientes perspectivas:

Ofrecer al estudiante la posibilidad de elegir los espacios académicos de acuerdo con
sus expectativas; por lo cual, se ha dejado un nimero minimo de éstos que implican
prerrequisitos y corresponden a los fundamentos estructurales indispensables para
acceder a la formacion en lenguas extranjeras.

Los espacios académicos correspondientes a los créditos electivos se programaran
periddica e interdisciplinarmente, con el fin de propiciar al estudiante espacios de
profundizacion, complementariedad e interrelacion entre los saberes disciplinares,
profesionales y culturales que aporten a su formacioén integral y a la construccion de
horizontes de sentido.

El estudiante podra optar por diferentes modalidades de investigacion que, desde
la practica, aporten al desarrollo de competencias investigativas necesarias para el
ejercicio de su profesion. Estos espacios se propician a través de los centros de in-
vestigacion, las lineas, los grupos y los semilleros que dinamizan el proceso formativo
del estudiante y la profundizacién en temas de interés relacionados con sus areas de
formacion disciplinar y profesional.

El programa presenta un alto grado de flexibilidad, lo cual se evidencia en la oferta
de espacios académicos comunes a los demas programas de la Facultad, como:
lenguaje y lenguas: fundamentos y perspectivas, lectura y comprension de textos,
sociolingUistica, literatura de la lengua castellana, semidtica y perspectivas y niveles
de anélisis del discurso, que pertenecen al eje de Fundamentacién del curriculo. De la
misma, manera se proponen dos electivas comunes a toda la Facultad, ubicadas en
el eje investigativo y en el fundamental.

La estructura de la malla permite que un licenciado opte por un ciclo de énfasis donde
algunos espacios académicos se puedan cursar en instituciones nacionales o interna-
cionales, mediante el sistema de créditos.

Las lineas de investigacion, asi como los grupos de investigacion, se constituyen al
igual en elementos articulantes entre el programa de pregrado y postgrado, puesto
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que la propuesta de lineas y sublineas de investigaciéon y sus grupos son comunes a
toda la Facultad.

Movilidad y electividad

La movilidad en el programa de Licenciatura en Lengua Castellana, Inglés y Francés
se hace posible desde tres perspectivas:

La primera, desde la eliminacion de un alto porcentaje de prerrequisitos —conservando
solo los correspondientes a lenguas extranjeras en la dimensién comunicativa que
comprende de primero a tercer semestre—, o cual permite que el estudiante desarrolle
su plan de estudios de acuerdo con sus intereses y necesidades inmediatas.

La segunda, desde la inclusiéon en la malla curricular de espacios académicos comu-
nes a todos los programas de pregrado de la Facultad de Ciencias de la Educacion,
incluidos en las areas curriculares de fundamentacion y praxis investigativa, como se
observa en la siguiente tabla.

Area curricular Espacios académicos

1. Epistemologia e historia de la pedagogia y la docencia.
2. Desarrollo cognitivo y estilos de aprendizaje.

3. Modelos pedagdgicos y formacion docente.

4. Curriculo y gestion educativa.

Fundamentadora

1. Fundamentos investigativos.
Praxis investigativa 2. Herramientas y estrategias para la investigacion.
3. Desarrollo de habilidades investigativas.

La tercera, mediante la inclusion de electivas disciplinares, de facultad e interdiscipli-
nares que no solo responden a intereses especificos, sino que permiten la articulacion
con otros programas ofrecidos por la universidad, la facultad y el propio programa,
estos espacios académicos son:

Programa que lo ofrece Espacios académicos Programa que lo ofrece

De Facultad 1. Escuela, diversidad e inclusion Maestria en Docencia
2. Desarrollo humano y educacion
3. Educacion y nuevas tecnologias

Disciplinares electivas 1. La didactica del inglés y nuevas formas de | Licenciatura en Lengua Castellana,
alfabetizacion Inglés y Francés
2. Lengua e interculturalidad
Interdisciplinares 1. Literatura e interculturalidad Licenciatura en lengua Castellana,
2. Lectura y escritura Inglés y Francés

Maestria en docencia




La electiva de Facultad hace una apuesta por una escuela que se repiensa, a partir
de las marcadas diferencias entre los diversos colectivos de ciudadanos, los cuales
no solo estaran cohesionados por un marco normativo comun: la Constitucion Colom-
biana, sino también referenciados por una etnia, o por una orientaciéon sexual, por una
condicion de género, o por una condicion de discapacidad. Son todos ellos grupos
humanos que desbordan las comprensiones homogeneizantes de la escuela y recla-
man nuevas formas de interaccion y comprension de la diversidad y la diferencia. De
allf, que el objetivo sea la creacion de escenarios educativos incluyentes, plurales y
respetuosos de la diversidad y la diferencia, asi como de referentes morales y politicos
de dignidad humana, justicia y reconocimiento, que orientan el quehacer educativo a
la configuracion de una escuela como un escenario democratico y con posibilidades
reales de interaccion con todas las expresiones de las libertades humanas; y como
escenario de referencia y autoafirmacion de las identidades mas que desprecio y re-
chazo por lo que no se conoce.

La electivas disciplinares le permiten al estudiante profundizar en temas de interés
para su formacion profesional desde las perspectiva de los nuevos movimientos y ten-
dencias sociales, culturales y tecnolégicos. Esta propuesta invita a la reflexion sobre
los movimientos o teorfas que describen, explican, conducen y permiten la compren-
sién de la didactica y las nuevas tendencias a la luz de las nuevas formas de alfabeti-
zacion, en general relacionada con las nuevas tecnologias. Por otra parte, se aborda
el estudio de la lengua en relacion con los fendmenos interculturales .como espacios
para la construccion de nuevas significaciones y sentidos.

Las electivas interdisciplinares son espacios académicos que permiten la participa-
cion de estudiantes de diferentes programas, en este sentido los temas que se abor-
dan tienen como punto de convergencia la lengua desde el desarrollo de competen-
cias propias de la lectura y la escritura y la mirada estética desde la literatura como
espacio intercultural.

Por otra parte, la movilidad prevista al interior de la licenciatura se materializa en el
transito del pregrado al postgrado desde la articulaciéon de espacios académicos de
las &reas fundamentadoray profesional compartidos con la Maestria en Docencia que
ofrece la Facultad de Educacion: Modelos Pedagégicos y formacion docente, Curri-
culo y Gestion Educativa, y Desarrollo Cognitivo y Estilos de Aprendizaje. La inclusion
de estos espacios académicos en el curriculo del pregrado establece un puente con-
ceptual para la formacion y profundizacion posterior, que se llevara a cabo en el marco
de la maestria antes mencionada.

A nivel nacional e internacional el programa ofrece posibilidades de movilidad en esce-
narios, tanto para docentes como para estudiantes. Los convenios, realizados desde
la Oficina de Relaciones Interinstitucionales, se encaminan hacia la movilidad de do-
centes y estudiantes como investigadores o profesores visitantes; a adelantar estudios
postgraduales, realizar practicas pedagdgicas o laborales o buscar doble titulacion.

Programa Licenciatura en Lengua Castellana, Inglés y Francés
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5. SABER DIDACTICO

En el marco del Proyecto Educativo Universitario Lasallitas (PEUL, 2007), se recupera
la necesidad de educar integralmente, para promover la generacién de conocimiento
que ayude a la transformacioén social. Este desafio implica un ejercicio sostenido de
reflexion para la accion sobre la fe, la cultura, la ciencia, la tecnologia y la politica en la
comunidad académica. Por esta razén, la pregunta por la formacion integral se plan-
tea desde el reconocimiento de la dimensién personal y social del individuo a través
de una relacion pedagoégica inspirada en el Enfoque Formativo Lasallista (EFL).

A través de la educacién universitaria, el EFL genera espacios para la comunicacion y
el intercambio de saberes hacia el interior de la comunidad académica, y hacia afuera
con comunidades diversas que se retroalimentan constantemente. Esa posibilidad
de comunicacion e intercambio, es posible a partir de la creacidon de ambientes que
propicien el respeto a la dignidad de cada quien, a los itinerarios y a las creencias
particulares hacia el fortalecimiento de una convivencia construida conjuntamente.
En este sentido, el EFL asume una concepcion pedagdgica y curricular basada en la
formacion y potenciacion de sus agentes y, por tanto, reconoce la autonomia y capa-
cidad de desarrollo que éstos poseen y pueden llegar a desplegar.

En este orden de ideas, la Universidad de la Salle privilegia didacticas que le permitan
a la persona formarse para pensar con rigurosidad, sentido critico y creatividad. Estos
presupuestos permiten concebir las practicas educativas como lugares que median
el desarrollo de la persona, para que encuentre l0s elementos y estrategias que le
permitan, tanto recomprender su realidad social, como re-construir su conciencia. En
esa medida, el espacio escolar se convierte en un nicho de posibilidades para (auto)-
constitucion de sf mismo.

En coherencia con el EFL, el programa asume como estrategia curricular de orden
transversal los siguientes proyectos: Proyecto de Alfabetizacion Cultural (PAC), Pro-
yecto de Autonomia y Autoacceso (PAA), acompafamientos individuales o en peque-
Aos grupos (tutorfas y consejerias) y estrategias especificas vinculadas con los sabe-
res de las areas fundamentadora, profesional y complementaria.

Es asi como la Universidad de La Salle no solo ofrece apoyo tedrico, metodologico y
procedimental para el fortalecimiento de unas competencias generales y especificas
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disciplinares, sino que apunta a la formacion de personas que, ademas de ser profe-
sionales capaces, sean sujetos auténticos, criticos, vistos a si mismos como valiosos
y Unicos.

Proyecto de Alfabetizacion Cultural y plan lector (PAC)

El Proyecto de Alfabetizacion Cultural (PAC) fortalece las estrategias de comprension
de todos los sistemas simbdlicos que constituyen el mundo social. Se trata, entonces,
de que el estudiante no solo lea la palabra, sino el mundo de la vida que habita y usa.

Si se comprende la alfabetizacién desde esta perspectiva, se promueve un giro con-
ceptual y procedimental que pretende suscitar en el educando habilidades para la
comprension de la cultura propia y foranea a través de un fortalecimiento de la com-
petencia intercultural, aquella vigorizacion del conjunto de aptitudes para el desarrollo
de tareas y funciones sociales en contextos profesionales multiculturales.

Como se evidencia, el PAC se adhiere, asf, a un enfoque semio-discursivo para asu-
mir el entendimiento de ‘la cultura’, concebida como las formas de vida que abarcan
ideas, actitudes, lenguajes, practicas, instituciones y estructuras de poder, sumado a
una amplia gama de practicas, como formas artisticas, textos, canones, arquitectura
y mercancias producidas masivamente. Mas simplemente, la cultura es el conjunto
dindmico de maneras de hacer, de pensar y de decir de un grupo humano en unas co-
ordenadas espacio-temporales, o que se puede resumir como el conjunto de estilos
sociales que asume ese grupo social.

A partir de esta comprension de cultura, en el PAC se privilegian cuatro campos o do-
minios de investigacién que actian como caminos de pensamiento que dan cuenta a
los futuros docentes de la Licenciatura de las relaciones entre cultura-texto-pedago-
gla. Estos dominios son: patrimonios lingUistico y cultural; sistemas culturales y claves
de conocimiento cultural; alfabetizacion cultural y pedagogia con enfoque critico; y
cultura y tecnologias de la informacién y la comunicacion.

Estrategias y actividades del PAC

Dentro de este marco de comprension, el Proyecto Educativo del Programa considera
necesario estimular actividades estratégicas de reflexion-accion, dentro de las cuales
se socializan las diversas formas como se producen, circulan, comprenden y dotan de
sentido las practicas de interaccion social.

Como se lee, dentro de este panorama aparece como estrategia privilegiada del PAC
el llamado Plan lector. Su justificacion, en la licenciatura, esta enmarcada en la com-
prension de la cultura como texto, lo que implica ahondar en la relacion de la triada:
lenguaje, cultura y texto.



Proyecto de autonomia y auto-acceso (PAA)

El enfoque adoptado por la Facultad en relacién con la pedagogia, permite com-
prender que una de las apuestas mas sustanciales es la formacion de docentes con
pensamiento reflexivo y critico. Derivado de ello, no puede olvidarse que ejercer la
reflexion implica interpretar el quehacer pedagdgico desde el ejercicio concreto de
la docencia vy, desde alli, re-significar las practicas alojadas en la tradiciéon de la edu-
cacion de un grupo social amplio.

Esas re-significaciones tienen una funcién emancipadora porque el interés por la li-
beracion origina una accién autébnoma, responsable; cuyas decisiones se basan en
un tipo de saber critico que se preocupa por la potenciacion de los individuos y los
colectivos para tomar las riendas de su propia vida En otros términos, se trata de leer
contextualmente (lo social, lo cultural, lo politico y lo econémico) el acontecimiento de
la educabilidad para transformarla en su praxis a partir de los resultados investigativos
de sus propios agentes, con lo cual se gana autonomia.

En esta linea, entendemos como autoacceso la posibilidad que tiene un estudiante
de acceder autbnomamente a centros de documentacién o a redes de conocimiento,
que le permitan dinamizar su proceso de aprendizaje haciendo uso de las Ultimas
tecnologias de recoleccion y analisis de informacioén. En la Facultad, las salas de in-
formatica existentes son el escenario para la practica y la concepciéon de auto acceso
muy ligada a la idea de autonomia.

Es necesario que el estudiante comprenda y genere para si, el habito de controlar el
tiempo por cuenta propia, que desarrolle autodisciplina para el logro de sus objetivos
académicos a corto plazo. Este control y autodisciplina fortalece su formacion supe-
rior y su perfil como futuro educador, como docente autbnomo, libre pensador, en ac-
titud de interrogacion y transformacion, frente a todo aquello que conoce de su mundo
social. Para tal fin, se programan actividades donde el estudiante es responsable de
la complementariedad de sus propios procesos educativos, apoyado por un segui-
miento de sus tutores, responsables de los espacios académicos que éste adelanta, y
que se pueden revisar con el animo de hacerle un seguimiento a su trabajo autonomo
desde la estrategia del acceso personal de informacion.

Al nivel de la autonomia se espera que un licenciado en lenguas sea capaz de tomar
decisiones justificadas —racionales y razonables— y asumir las consecuencias de las
mismas, en particular, con su propio proceso de formacion integral y como licenciado.

Lo anterior, se concreta finalmente en la necesidad de que el estudiante construya
Su propio proyecto de vida como profesional lasallista y, a lo largo de su proceso de
formacion, fortalezca: el desarrollo de la autonomia intelectual, de la conciencia moral
—fundada en la defensa y promocién de la dignidad humana-y del compromiso ético
—para obrar en consecuencia—.

En lo relacionado con el autoacceso, se espera que un licenciado en lenguas sea
capaz de autogestionar su propio acceso al conocimiento mediado por el uso pe-
dagogico de las NTIC s, en funcién de apropiarse y cualificar su propio proceso de
formacion humana y profesional.

Programa Licenciatura en Lengua Castellana, Inglés y Francés
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Las estrategias de acompanamiento en el PAA

La ensefanza tutorial se reconoce como una modalidad de instruccion donde un
maestro (tutor) proporciona educacion personalizada a un estudiante o a un grupo
pequero de personas. El profesor tutor tiene por funcion el proceso ensefanza apren-
dizaje, mediante una relacién psicopedagdgica que puede ser individual o colectiva,
pues pretende acompafar al estudiante tanto en la mejora de sus capacidades criti-
cas e innovadoras como en el aprovechamiento académico y en el aspecto humano.
El papel del tutor consiste, entonces, en asistir al estudiante en la construccion de
su propio conocimiento al guiarlo para que esa experiencia sea fructifera. En otras
palabras, el tutor es un promotor del desarrollo y de la autonomia de los educandos.

* La tutoria

Como modalidad de la practica docente no suple a la docencia en grupo; la comple-
mentay la enriquece. La tutorfa, como instrumento de cambio, refuerza los programas
de apoyo integral a los estudiantes en los campos académico, cultural y de desarrollo
humano, en la realizacion de atencion individualizada del estudiante en su proceso
formativo.

Se entiende la tutorfa como una parte de la responsabilidad docente en la cual se es-
tablece una interaccion mas personalizada entre el profesor y el estudiante. Relacion
que pretende guiar el aprendizaje del estudiante de acuerdo con sus condiciones
individuales y su estilo de aprender, de modo que cada estudiante alcance el mayor
nivel de dominio posible.

* Consejerias

El programa de consejerias implementado en la Licenciatura tiene como objetivo for-
mar y orientar al estudiante en el proceso de toma de decisiones, respecto a los
énfasis al interior del programa, su desempefo académico, reconocimiento de habili-
dades y calificacion en el @ambito profesional.

Este proceso de acompafiamiento esta mediado por encuentros acordados entre es-
tudiantes y docentes consejeros, quienes durante cuarto, quinto y sexto semestres,
realizan andlisis, revision y reconocimiento del perfil actitudinal y académico de cada
estudiante para una acertada eleccion de su énfasis formativo en séptimo semestre.



6. SISTEMA DE EVALUACION CURRICULAR
DEL PROGRAMA DE LENGUA CASTELLANA,
INGLES Y FRANCES

La evaluacion, como proceso implica un ejercicio de reflexion y reconstruccion cons-
tante e interdisciplinar en la busqueda de un mejoramiento continuo; por esta razon,
se ha avanzado en la construccion de unos criterios compartidos por la comunidad
académica de la Facultad de Ciencias de La Educacion. Como primera medida y a
la luz del proyecto educativo institucional, PEUL, y especificamente en el PEP de la
Licenciatura en Lengua Castellana, Inglés y Francés, se recogen tres aspectos para
pensar sobre la evaluacion:

*  Modelo pedagdgico asumido por el programa, se inspira en los elementos fun-
dantes de la pedagogia lasallista y la pedagogia con enfoque critico desde don-
de se asume la evaluacion como una actividad que permea la ensefianza y el
aprendizaje, y debe apuntar a unas practicas abiertas y democraticas en donde
los sujetos —maestro-estudiante— participen en la evaluacidon como recurso di-
dactico consciente y constante.

Este caracter formativo de la evaluacion hace posible el aprendizaje reflexivo
argumentativo de los actores: maestros y estudiantes encargados de gestionar
el proceso educativo asf,

La evaluacion dentro del enfoque asumido por la Facultad se comprende como proceso
dialégico/constructivo del saber que se encuentra mediado por relaciones pedagogicas
entre los diferentes miembros de la comunidad educativa, en general el docente y el es-
tudiante en forma particular. Desde esta mirada, la evaluacion es un entrecruzamiento
de lo epistemoldgico donde se construye el pensamiento critico; es un ejercicio politico
porque subyacen los discursos, las experiencias, las intencionalidades y sus participa-
ciones; y es una reflexion ética donde se expresan las comprensiones del pensarse a si
mismo y del pensar en el otro; en sintesis, es un ejercicio meta-ético donde se reflexio-
na como persona intelectual y transformador de lo cultural (Modelo Pedagdgico, 2008).
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El resultado de este proceso ha permitido asumir la evaluacion de las competencias
como una actividad integral que implica, no solamente valorar el aprendizaje en sus
resultados, sino entender su desarrollo y evolucion como oportunidad para aprender
a lo largo de la vida y participar con autonomia y criterio en la sociedad.

6.1. Evaluacion del aprendizaje por competencias

En el programa se entiende que la formacién por competencias y el desarrollo de la
autonomia requiere un acompafamiento permanente por parte de los docentes en
lo que se refiere a tutorfa, docencia y apoyos extracurriculares fundamentados en el
desarrollo de estrategias que permitan al estudiante ser consciente de la forma en
que aprende y cuéles son las mejores alternativas para alcanzar sus metas; en este
escenario, la evaluacion por competencias implica también un cambio metodolégico
que requiere:

e Evaluar procesos —no esta centrado en contenidos—
*  Contextualizar las tareas.
e Relacionar datos, formular hipétesis

e Emitir juicios fundados que permitan comprender lo que ocurre y por qué con
el fin de materializar los propésitos de integracion de los elementos del modelo
pedagogico: el estilo pedagdgico lasallista, la pedagogia con enfoque critico y
el desarrollo de las competencias delimitadas en el perfil de formacion de sus
futuros egresados.

Se propone entonces que estudiantes y profesores participen activa, consciente y
criticamente en los procesos de evaluacion, incluyendo elementos cualitativos y cuan-
titativos que ofrezcan informacion significativa con respecto al desarrollo del proceso
de ensenanza-aprendizaje y sus resultados.

6.2. De una evaluacion formativa a una evaluacion formadora

Una evaluacion formadora implica el reconocimiento de quien aprende como un
agente activo en el proceso evaluativo y con multiples cualidades para el autoapren-
dizaje. Desde esta perspectiva, se requiere tener en cuenta un proceso inicial, un
proceso formativo, y un proceso sumativo, que den cuenta tanto del avance formativo
del estudiante en la potenciaciéon de sus saberes, habilidades y actitudes, como de
los resultados propuestos para cada una de las actividades académicas y didéacticas.

Conscientes de la importancia de la evaluacién como eje articulador de las préacticas
académico-pedagodgicas y como espacio de valoracion de los procesos de ensefan-
za-aprendizaje, el programa ha decidido fomentar el estudio y la capacitacion per-
manente en relacién con el tema, para lo cual se desarrollan comités permanentes,



proyectos de investigacion y capacitacion en el disefio de estrategias pedagdgicas
que hagan posible el propésito fundamental de formar para la vida.

As{ pues, las practicas de evaluacién como apuesta didactica, elegidas con el fin de
activar los procesos formativos han de caracterizarse de acuerdo con el Modelo Pe-
dagogico (2008), como:

Constructivas, dindmicas, participativas y altamente reflexivas.

Pertinentes en cuanto al estado actual de los saberes que ‘pedagogiza’, y en
cuanto a las problematicas que tienen lugar en los escenarios reales de la vida
social y educativa.

Generadoras de aprendizajes significativos y autbnomos que desembocan en la
activacion de las competencias béasicas de formacion, las competencias especi-
ficas disciplinares, las competencias investigativas, y las competencias propias
del saber pedagogico.

Propositivas, en cuanto derivan en el orden del pensamiento critico posibles so-
luciones a las problematicas que subyacen a los saberes y a los escenarios edu-
cativos cotidianos.

Eticas en todo sentido, al promover la vivencia de los valores humanos, la res-
ponsabilidad social, politica y cultural inherente a la accion pedagoégica misma,
y el compromiso activo por una trasformacién humana basada en el respeto y el
reconocimiento del otro como sujeto.
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7. MODALIDADES DE GRADO

Con el fin de nutrir y consolidar las lineas de investigacion de la Facultad, fomentar el
espiritu investigativo de docentes y estudiantes y ofrecer alternativas de articulacion
de la investigacion profesional y la investigacion formativa, se han organizado modali-
dades de desarrollo del trabajo de grado, que articulan la practica pedagdgica de los
estudiantes y los proyectos de investigacion; entendemos por modalidad las diversas
posibilidades investigativas a las que puede acceder el estudiante de la Facultad de
Ciencias de la Educacioén para estructurar su pensamiento, actitud reflexiva, critica y
argumentativa, desde un proceso de formaciéon conducente al desarrollo de proyectos
de investigacion y la realizacion de su trabajo de grado.

Se han establecido cinco modalidades a las que los estudiantes se pueden inscribir
dentro de su proceso de trabajo de grado: Desarrollo de proyecto investigativo con
impacto social, participacion en proyectos de investigacion disciplinar o interdisci-
plinar, tesis de grado, practica laboral y pasantia. La estructura de la malla curricular
permite que durante los primeros seis semestres los estudiantes, mediante diversos
espacios académicos e investigativos, desarrollen las habilidades y conceptos nece-
sarios para desempenarse en cada una de estas modalidades, las cuales evidencian
en el desarrollo del trabajo de grado que se inicia a partir de séptimo semestre.

Durante los tres primeros semestres, en los cuales se ubica el nlcleo problémico: El
saber pedagdgico de las lenguas y la comunicacién en la sociedad; los estudiantes
ademas de acceder a espacios académicos dentro de los ejes fundamentadores y
profesionales, inician un proceso en lo investigativo, mediante el cual se busca la
adquisicién de los conocimientos inherentes a los paradigmas, métodos y técnicas
de investigacion y la consolidacion de una actitud investigativa en torno a las proble-
maticas relacionadas con el lenguaje y la comunicacion en la educacion y la sociedad.

Esta intencionalidad formativa dentro de la investigacion se refleja en la malla a través
espacios académicos como fundamentos investigativos, herramientas y estrategias
para la investigacion y desarrollo de habilidades investigativas.

Posterior a esta primera etapa, y en concordancia con el segundo nucleo problémico:
Significados y sentidos de la comunicacion y praxis en la escuela; se busca que el
licenciado identifique probleméaticas y reflexione en torno a las situaciones pedagogi-
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cas de la escuela. Este lugar para la construccion tendra lugar durante los semestres
cuarto a sexto, mediante los espacios académicos: Anadlisis e interpretacion de la
realidad educativa, Investigacion y contexto educativo, Problematizacion y contexto
educativo y Trabajo de grado I.

Desde séptimo hasta décimo semestre se desarrollan las diversas modalidades de
trabajo de grado, en este periodo los estudiantes realizan variadas aplicaciones
pedagdgicas, investigativas en diferentes ambientes educativos. En este estadio
del desarrollo del trabajo de grado, se busca la integracion de las lineas de inves-
tigacion de la Facultad con los nucleos problémicos del programa: “Significados y
sentidos de la comunicacion y praxis en la escuela” y “Discurso, interculturalidad y
escuela” en la medida en que se abordaran tanto problemas teéricos como prac-
ticas de la comunicacion y la pedagogia de las lenguas extrajeras, en contextos
locales y de globalizacion. Ademas de los fundamentos provenientes de asignaturas
como las Didacticas de las Lenguas y los Enfasis que se proponen en la malla, las
modalidades de trabajo grado tendran seguimiento y orientacién a través de los
espacios académicos: trabajo de grado II, lll y IV.

Después de describir las generalidades sobre la estructura y el desarrollo de las mo-
dalidades de grado, a continuacion se definen cada una de ellas.

Trabajo de grado articulado a los proyectos de
investigacion de la facultad

Esta modalidad se centra en el desarrollo de un proyecto de investigacion en los es-
pacios de practica pedagdgica del Programa. Tiene como finalidad la cualificacion de
las practicas pedagogicas del docente, el aprendizaje como construcciéon de conoci-
miento por parte del estudiante y la proyeccion social de la Facultad de Ciencias de la
Educacion en los sitios de practica y comunidades, que sean beneficiarios directos de
las investigaciones realizadas. En su ejercicio pedagdgico-investigativo, el estudiante
debe construir conocimiento a partir de la constante interacciéon entre los campos di-
dactico, epistemoldgico e investigativo, que confluyen en el mundo de la vida escolar
y de los procesos de formacion.

El proceso operativo de esta modalidad se inicia con la formulacién de un proyecto de
investigacion-accion-educativa, por un grupo de minimo tres estudiantes, quienes di-
reccionan la formulacién de un proyecto de investigacion y su desarrollo. Por otra parte,
desde el espacio académico de trabajo de grado se acompafa todo el proceso con
el fin de asegurar al estudiante la orientacion y acompafnamiento permanente desde el
marco de la investigacion formativa. Los proyectos formulados y desarrollados deben
articularse con las lineas de investigacion de la Facultad y fomentar la consolidacion
de semilleros.

El resultado de esta modalidad ha de plasmarse en un informe de investigacion rea-
lizado por los estudiantes, de acuerdo con las actividades investigativas propuestas



por el docente de practica pedagodgica y los criterios de evaluacion establecidos por

el programa.

Como conclusién se presenta la estructura general de la practica pedagdgica en la

siguiente tabla:
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Tabla: Estructura de la practica pedagodgica

pedagégica, métodos
y técnicas de
investigacion

ticos, que favorezcan
el abordaje de proble-
maticas educativas con
rigor, coherencia y sis-
tematicidad

Préctica pedagdgica Objetivo general Ejes Contenidos
Semestre VI Comprender problemas | Investigativo La investigacion de la ensefianza (teorias,
1. Précticay de investigacion edu- métodos, técnicas).
formulacion de cativa y de la ensefianza Ejercicio para la formulacién de problemas.
problemas en contextos especifi-
cos de la practica peda- | Epistemoldgico | Filosofia de las ciencias humanas y sociales;
gdgica enfoques: positivista; racionalista, herme-
néutico-interpretativo, emancipatorio.
Didéctico Didéctica como reflexion critica;
La lengua como objeto de conocimiento;
método y enfoques en la ensefianza de las
lenguas;
Estrategias de ensefianza/aprendizaje;
Y competencia linglistica y competencia
comunicativa
Microensefianza.
Semestre VIII Identificar y dominar | Investigativo Instrumentos, técnicas y métodos de inves-
Il Préctica elementos teorico/prac- tigacion; procesos de investigacion con en-

foque cualitativo; formulacion de proyectos
de investigacion; técnicas de observacion,
tendiente a la elaboracion del trabajo de
grado.

Epistemolégico

Enfoques:

Empirico/analitico
Fenomenoldgico/hermenéutico
Critico/lemancipatorio

Didactico

Empleo de las nuevas tecnologias de la in-
formacién y la comunicacién en el aula;
estudio de casos sobre la investigacion y
el proceso de ensefianza/aprendizaje de las
lengua; orientacion, y solucion de problemas
en la practica pedagdgica socializacion.

Semestre IX
II. Practica
pedagdgica, andlisis
y procesamiento de
datos

Categorizar e interpre-
tar informacion referida
a problemas particula-
res de investigacion

Investigativo

Elaboracion de anteproyecto de investiga-
cién: recoleccion, andlisis y procesamiento
de datos.

Epistemolégico

Reflexion critica sobre el proceso efectuado.

Didéactico

Elaboracion de propuesta
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Préctica pedagdgica Objetivo general Ejes Contenidos
Semestre X Desarrollar capacidades
IV. Elaboracion de de argumentacion y
de informe de construccion de cono-
investigacion cimiento  pedagogico

que genere procesos
de cambio en contextos
educativos

Sustentacion

Co-Grado (Licenciatura y Maestria)

Esta modalidad se dirige a los estudiantes de IX'y X semestre, quienes optan por ini-
ciar la Maestria en Docencia de la Universidad de La Salle, cursando asignaturas de
la Maestria en los espacios académicos de electivas disciplinares e interdisciplinares.
Entonces, los estudiantes podran obtener —en X semestre— el titulo de pregrado —Li-
cenciado en Lengua Castellana, Inglés y Francés— con la elaboracion y respectiva
aprobacion, por parte de la respectiva maestria, del anteproyecto de investigacion a
desarrollar en ésta.

Pasantia internacional

En esta modalidad se inscriben los docentes en formacion que desean realizar una
pasantia, en escenarios ligados a procesos educativos, pero que no contemplan el
ejercicio docente. Estas se llevaran a cabo en instituciones que establezcan convenio
con la Universidad de la Salle. Los estudiantes practicantes podran desempenfarse en
actividades administrativas o proyectos en desarrollo en la institucion. Los requisitos
establecidos por la Facultad para su aprobacion corresponden a los descritos en el
ftem de préctica laboral.
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PROGRAMA LICENCIATURA
EN EDUCACION RELIGIOSA







|. FUNDAMENTACION CURRICULAR
DEL PROGRAMA

1. CONTEXTO

El programa de Licenciatura en Educacién Religiosa se ubica en el contexto educativo
colombiano, donde se garantiza la libertad de ensefanza, de acuerdo con el articulo
27 de la Constitucion de 1991 y los articulos correspondientes a la libertad religiosa.
Estos articulos fueron reglamentados por la Ley 115 de 1994, la resolucion ministerial
2343 de 1996, la directiva ministerial 002 de 2004 y el Decreto 4500 de 2006, donde se
afirma que la educacion religiosa escolar es obligatoria y fundamental, y se ofrecera
en todos los establecimientos educativos de carécter estatal y no estatal, de educa-
cion basica primaria y secundaria con condiciones de evaluacion iguales a las otras
areas formativas y de conocimiento, necesarias para la promocién escolar.

Por consiguiente, en el contexto colombiano la educacion religiosa escolar en sus pro-
positos enfoque y metodologia deberd adecuarse, como area formativa, a la realidad
planteada por los derechos humanos. Estos son: el de la libertad religiosa, el de la edu-
cacion y el de la libertad de ensefianza. Asi mismo, tendra que respetar las caracteris-
ticas de la cultura pedagogica, propia de la escuela, lo cual implica que se la entienda
como una disciplina escolar y no como Catequesis, para que pueda estar mas directa
y explicitamente en la linea de los fines y objetivos de la educacién. De esta manera,
se hace mas facil el encuentro de la cultura y de los saberes escolares con el saber
religioso. Al ser la educacion religiosa escolar una disciplina equiparable con el resto
de las &reas, enrigor cientifico y en el planteamiento de objetivos y contenidos; con una
importante significacién educativa en el curriculo escolar, por su contribucion al desa-
rrollo integral de la persona y al desarrollo de los colombianos y colombianas, cuyos
rasgos caracteristicos se han pactado en la Constitucion Politica, en la ley General de
Educacion y en sus normas reglamentarias.’

L Conaced. Educacién religiosa escolar. Bogota. D.C. (s. f) p. 13.
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El programa asimila los lineamientos de la Unesco en sus conferencias mundiales,
2008-2009, ya que considera que la educacion religiosa escolar debe enriquecer las
culturas, crear el entendimiento entre ellas y fomentar los derechos humanos, asi
como promover el desarrollo sostenible de la humanidad.

En consonancia, el programa esta con las directrices de Vision 2019, ya que su proce-
so formativo contribuye a consolidar un modelo politico profundamente democrético,
sustentado en los principios de libertad, tolerancia y fraternidad, que conduzcan a una
sociedad igualitaria y solidaria, donde existan ciudadanos libres y responsables.

Por otro lado, el programa se encuentra en concordancia con el Proyecto Educativo
Universitario Lasallista (PEUL),2 que preconiza una formacion integral, donde tienen
una importancia capital los valores religiosos, el didlogo entre fe-razén y fe-cultura.
Al mismo tiempo, en el &mbito eclesial, el programa se sitla en el ambito de la lla-
mada que hicieron Juan Pablo Il y la Iglesia Universal a una Nueva Evangelizacion, a
través de nuevos métodos, nuevo ardor y nuevas expresiones, y en el contexto de la
renovacion catequética pastoral, representada por el Concilio Vaticano Il, Catechese
Tradendae (1979) y el Directorio General de la Catequesis (1991).

La manera de responder a estas politicas institucionales y eclesiales oscila entre dos
grandes tendencias con respecto a la formacién de educadores religiosos. La prime-
ra, se caracteriza por una percepcion ahistérica y acritica de la experiencia religiosa y
del mensaje cristiano, factores que terminan por reducir la formacién a un aprendizaje
repetitivo de conceptos y contenidos, incapaces de articularse criticamente con los
contextos. Esta tendencia se apoya, fundamentalmente, en metodologias de corte
deductivo que van del dato de fe a la experiencia humana. La segunda, acentta y
privilegia la dimensién contextual y hermenéutica de la experiencia religiosa, que con-
lleva a promover una formacion, a partir de la cual se articule la reflexion teolégica
con las mediaciones de las ciencias humanas y sociales. Esta tendencia se apoya
en metodologias de convergencia y correlacion, que promueven el encuentro entre el
mensaje y la experiencia cristiana, las corrientes contemporaneas de pensamiento y
las situaciones humanas.

El programa asume la segunda tendencia y por esta razén, hace del analisis critico
de la realidad, acéa se ubica la comunicacion-recepcion y proposicion de la fe, como
punto de arranque de su proyecto educativo. En medio de la complejidad de las rea-
lidades socioecondmicas, el programa considera que algunos fenémenos influyen
significativamente en la interpretacion critica y transformadora de las condiciones y
practicas de la comunicacién-recepcién y proposicion de la fe:

e Laglobalizacién homogénea y neoliberal del mercado: Basada en la privatizacion,
en la competencia y en la liberalizacion mundial de los mercados y de las econo-
mias, orquestada y bajo el control de los organismos financieros internacionales.

*  Globalizacion de la pobreza: El modelo neoliberal globalizador entiende el desa-
rrollo, no en relacién con el mejoramiento de la vida de los empobrecidos, sino
en conexion con la competencia y la eficiencia.

2 Proyecto Educativo Universitario Lasallista. En adelante sera citado con la sigla PEUL.
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*  Relaciones asimétricas injustas entre paises de la periferia con el sistema econé-
mico mundial, que conducen a los palses pobres a ser dependientes y a entregar
sus economias a los capitales transnacionales.

* Implantacién de una cultura individualista, consumista, fatalista y apolitica: este
sistema alimenta, por medio de la publicidad avasalladora, una cultura indivi-
dualista y privatizada donde la dimensién social y comunitaria de la persona es
duramente relegada y alienada.

e Absolutizacion de las ciencias empiricas, la técnica y control del conocimiento:
la ciencia y la técnica han difundido una nueva mentalidad, que forma parte de
la cultura actual.

e Destruccion del sistema ecolégico mediante la depredacion de la naturaleza: con
esa mentalidad productiva, eficientista y economicista se creyé en un modelo de
desarrollo sin limites

e Un retorno mundial de lo religioso fuertemente marcado por una busqueda de
consolacién personal acritica y apolitica.

e Constatacion de movimientos sociales, econémicos, politicos, religiosos, con
una nueva conciencia ética planetaria, incluyente, pluralista, multicultural, ecu-
ménicay que trabajan en la construccion de una sociedad mas justa y humana.

*  Deslocalizacién y desterritorializacion de las instituciones, de las relaciones hu-
manas.

e Valoracion de la pluralidad religiosa, cultural, politica que exige el reconocimiento
critico de nuevas sensibilidades, practicas y discursos sociales. Asi mismo, la
recuperacion de movimientos sociales identitarios.

e Unanueva comprension de las relaciones y de la comunicacién humana, a través
de redes sociales, de la cooperacién internacional.

Igualmente, el contexto socioreligioso que se vive en América Latina y especialmente
en Colombia, exige al programa una atencién especial al momento de analizar dicha
realidad. Efectivamente, las tendencias diversas y complejas de lo religioso en el en-
tramado social determinan en gran parte las opciones hermenéuticas y pedagdgicas
del proceso de comunicacion-recepcion y proposicion de la fe. Por esta razén, se
resaltan algunos de los rasgos fundamentales de dicho contexto socioreligioso:

e Laemergencia de nuevos movimientos religiosos, caracterizados por el dualismo
antropolégico, la fuerte tendencia fundamentalista en la interpretacion del texto
biblico, el desconocimiento de la relacion entre la opcion cristiana y los proble-
mas sociales 0 una marcada tendencia a privatizar la fe, la fuerte carga emotiva
de su liturgia y de las relaciones entre sus miembros, la tendencia fatalista ante
la historia y sus desafios, la adquisicién de la autoridad por vias no institucionali-
zadas que la garanticen, la manipulacién psicolégica, el chantaje econémicoy la
division o separacion de los miembros de sus propios familiares.
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A pesar de la vision critica de dichos movimientos, no se puede ignorar que hace
cada vez mas necesaria la superacion de las “religiones Unicas y absolutas”, de
los monopolios y la centralizacion de creencias y practicas religiosas. La libertad
religiosa y de culto se impone progresivamente, haciendo manifiesto un respeto
por diversas experiencias religiosas, que poseen también validez y legitimidad.

Es asi como la Iglesia Catdlica, en el mundo y en Colombia, no ocupa mas un
puesto “privilegiado y aglutinador”, sino que necesita justificar la pertinencia de
su propuesta, en una dindmica de deliberacion, de comunicaciéon y de debate
publico. Esto implica la necesidad de un didlogo ecuménico, inter-religioso, inter-
cultural e interdisciplinar con el fin de dar respuesta a los problemas reales que
se formulan en el contexto socioeconémico vy religioso.

En América Latina, la Iglesia Catdlica se mueve entre dos grandes tendencias:
una, que intenta restaurar el “régimen de cristiandad” y una iglesia que busca
definirse desde la participacion y que se construye como Pueblo de Dios. A cada
una de estas tendencias la sustenta una visién teoldgica de la fe cristiana y por
ende, de las relaciones de la Iglesia con el mundo y la sociedad.

En Colombia, existe una formacion religiosa muy deficiente en relacién con el co-
nocimiento preciso de lo que es el cristianismo y su relacion con lo religioso y las
otras religiones. Se evidencia la dificultad de pasar de una experiencia religiosa —
cristiana-catdlica— de caracter superficial, fruto méas bien de unas costumbres no
pensadas, a una vivencia de la misma fe hecha de forma responsable y madura,
que articule criticamente lo cognitivo y lo emotivo.

Este analisis contextual plantea al programa los siguientes desafios:

Encontrar nuevas formas de acercamiento y andlisis de la realidad sociocultural
contemporanea donde se vive la fe, de tal forma que los procesos de educacion
religiosa puedan ser pertinentes y significativos para los hombres y mujeres de hoy.

Como consecuencia de lo anterior, establecer un dialogo interdisciplinar con las
ciencias humanas y sociales, para que las disciplinas que sustentan al programa
—teologia, pedagogla, ciencias humanas y sociales y ciencias de la comunica-
cion—, guardando cada una su especificidad, contribuyan a una comprension
mas profunda de los procesos de comunicacion, recepcion y proposicion de la
fe hoy en el contexto de la educacion religiosa escolar® y la Catequesis.

Ante los procesos de desregularizacion y desinstitucionalizacion de la fe, que
tienden a hacer de los creyentes personas aisladas y en el peor de los casos, a
“crear su propio dios segun las necesidades personales”, el programa esta de-
safiado a propiciar procesos de formacion religiosa, que fortifiquen la dimension
comunitaria de la experiencia religiosa y del compromiso sociopolitico del cristia-
no como una condicion, hoy no discutida, de su calidad y autenticidad.

3

Junto a esta opcién por la Educacion Religiosa Escolar (ERE), el programa se abre a otro tipo de practicas pedagogicas
y educativas religiosas que no se realizan en contextos formales de la educacion. En adelante esta misma compren-
sion estara implicita cada vez que en este documento se haga mencion a la educacion religiosa escolar.



Despertar una conciencia clara del puesto que ocupan las grandes religiones
dentro de la nueva teologia sobre el pluralismo religioso. El programa tendra que
motivar a la apertura ante la riqueza de otros caminos religiosos distintos del cris-
tianismo, pero al mismo tiempo, deberé fortificar la propia opcién cristiana dentro
de un ambiente ecuménico y pluralista-religioso.

El programa esta urgido por el contexto de la educacion religiosa, cuyos horizon-
tes teoldgicos, métodos pedagogicos y didacticos quedaron desfasados, a pro-
mover nuevos “métodos, nuevo ardor y nuevas expresiones” (Juan Pablo Il) en
los procesos de comunicacion, recepcion y proposicion de la fe hoy. Un dialogo
con los grandes logros de la pedagogia contemporanea y con tantas experien-
cias innovadoras en el plano de la educacion religiosa es un desafio ineludible
para el programa.

Recoger la riqueza teoldgica, elaborada por el Concilio Vaticano Il y las teologias
pastorales-practicas, en torno a la Catequesis. Es una urgencia para el programa
contribuir a la renovacion teoldgica y pedagdgica de los procesos catequisticos,
a la luz de los primeros procesos catecumenales de la iglesia primitiva, que,
como lo muestra la historia, favorecian un proceso de formacién cristiana mas
serio y comprometido.

Puesto que, en general, el contexto nacional y latinoamericano continlia acep-
tando la necesidad de una formacion religiosa escolar, (y no necesariamente un
adoctrinamiento catdlico), el programa debera capacitar a sus estudiantes para
el didlogo ecumeénico e interreligioso, el sentido de la trascendencia y el signi-
ficado valioso, que puede tener para una personay para la sociedad actitudes
de respeto ante las religiones; en efecto, éstas, sanamente vividas, contribuyen
y fortalecen la convivencia ciudadana y la promocion de la dignidad y los Dere-
chos Humanos.

Programa Licenciatura en Educacion Religiosa
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2. IDENTIDAD DEL PROGRAMA

2.1. Precision del objeto de estudio del Programa

El programa define como objeto de estudio las condiciones vy las practicas de la co-
municacion, de la recepcién y de la proposicion de la fe en el ambito de la educacion
religiosa escolar y la Catequesis, interpretadas de manera critica y transformadora. Di-
cho objeto se aborda, de manera interdisciplinar, desde la mediacion de la teologia, de
la pedagogia, de las ciencias humanas y sociales y de las ciencias de comunicacion.

Debido a esto, el Programa en Educacion Religiosa se propone: dialogar criticamente
con las racionalidades contemporaneas, ante las cuales hay que “dar razon de la fe”
(I Pe. 3, 15). Identificar y valorar los procesos personales, sociales y culturales, ante
los cuales la propuesta religiosa cristiana no aparece como la “Unica” respuesta po-
seedora de la verdad. Conocer criticamente la realidad y transformarla en unién, con
todos aquellos que de buena voluntad proponen cambios que favorecen la dignidad
humana. Acoger los métodos v las didacticas educativo-religiosas, en funciéon de las
personas, las culturas, los recursos, buscando ante todo, no la repeticion mecanica
de formulas exactas y vacias de experiencia, sino tratando de hacer que el conoci-
miento religioso se haga vida. Asumir la riqueza eclesial: biblica, patristica, magiste-
rial, mistica, teolégica y mistagdgico-pedagoégica de la larga historia del cristianismo.
Imprimir un talante comunicativo, atento a la persona, propio de la tradicion lasallista,
a los procesos educativo-pastorales (PEUL, 4.1; EFL, 4).

Denominacion del Programa

El Programa se denomina: Licenciatura en Educacion Religiosa. En efecto, esta de-
nominacion responde a: el interés por abordar la comunicacion, la recepcion y la
proposicion de la fe, desde una perspectiva teoldgica-pedagogica; a la preocupa-
cion de formar educadores religiosos expertos en la cuestion de la pedagogia de
la fe en contexto de la educacion religiosa escolar y la Catequesis; a las necesida-
des de un contexto socioreligioso que reclama formadores con competencias para
responder a los desafios culturales, sociales y eclesiales; a una tradicién lasallista,
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caracterizada por formar educadores de la fe capaces de articular la teorfa y la prac-
tica, el evangelio y la cultura.

Dicha denominacién tiene como fundamento tres giros fundamentales, que han condu-
cido a la teologia a plantearse la cuestion de la revelacion de Dios, del objeto material
de la teologia, pero al mismo tiempo, a preguntarse por las situaciones, condiciones y
modos como el ser humano acoge la experiencia y el mensaje cristiano: el giro herme-
néutico (Edward Schillebeeckx, Claude Geffré, Paul Tillich, José Severino Croatto, entre
otros); el giro antropoldgico (Karl Rahner, Jean Danielou, Harvey Cox, Leonardo Boff,
entre otros); el giro sociopolitico (Jean Baptiste Metz, Gustavo Gutiérrez, entre otros).

Las areas del conocimiento que sustentan el programa son: la teologfa, la pedagogia,
sociedad y religion, didactica de la educacion religiosa escolar y la Catequesis, comu-
nicacion y lenguaje, epistemologia, humanismo y lasallismo.

2.2. Valor agregado del Programa

El Programa define su valor agregado teniendo en cuenta dos aspectos: su particu-
laridad frente a los otros programas y su especificidad, dada por la comprension de
su objeto de estudio. En cuanto a los programas en educacion religiosa existentes en
Colombia, se percibe una preocupacion por la formacion teolégica, pastoral y peda-
gbgica de educadores religiosos que sean competentes en el proceso de ensefianza-
aprendizaje en el ambito de la Catequesis, la pastoral y la educacion religiosa escolar;
sin embargo, adolecen de una formacion teoldgica articulada con analisis criticos de
la realidad, a través de la mediacion de las ciencias sociales y humanas, que conduz-
can a nuevas comprensiones y analisis de las condiciones y las practicas relaciona-
das con la comunicacion, recepcion y proposicion de la fe en dichos ambitos. En el
ambito internacional, se encuentran programas que asumen la mediacion de las cien-
cias humanas y sociales, pero cuyo contexto sociohistérico, marcado por la indus-
trializacion y la laicizacion, los conduce a pensar problemas teoldgicos-pedagdgicos
relacionados mas con el sentido y la calidad de vida.

Frente a estos programas nacionales e internacionales, el programa define su es-
pecificidad en funcion del mismo PEUL, del EFL y de los lineamientos dados por la
Vicerrectoria de Investigacion y Transferencia (VRIT). En este sentido, acentla aspec-
tos fundamentales como los siguientes: una formacién sélidamente fundada en el
pensamiento social de la iglesia (PEUL, nro. 4.1), que se concretiza en una atencién
privilegiada a los problemas sociales del pals. a la luz del Evangelio; una ensefianza
transformadora de los procesos de comunicacion, recepcion y proposicion de la fe,
que a su vez, influya en la vida concreta de los creyentes (PEUL, nro. 2), especial-
mente en problemas graves como la violencia, la injusticia, el desprecio por la vida y
un desarrollo humano desequilibrado e insostenible. (PEUL, nro. 1); una pedagogia
activa, dialogante y sensibilizadora, que contribuya a la concrecién de la nueva evan-
gelizacion pedida por la Iglesia (EFL 4, el didlogo con las pedagogias contempora-
neas); una investigacion volcada sobre problemas concretos vividos por la iglesia 'y la
sociedad, de tal forma que se contribuya eficazmente a la renovacion de la Catequesis
y la educacion religiosa escolar.
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En funciéon de los problemas planteados por el contexto social descrito, comparati-
vamente el Programa en Educacion Religiosa de la Universidad de La Salle se ca-
racteriza por:

e Su opcién por formar educadores religiosos con capacidad de reconocer y dis-
cernir, gracias a la mediacion de la teologia, la pedagogia, las ciencias humanas
y sociales y las ciencias de la comunicacion. Las condiciones actuales para la
comunicacion, recepcion y proposicion de la fe en los @mbitos de la educacion
religiosa escolar y la Catequesis.

e Suopcidon por una investigacion capaz de cuestionar las practicas de la comuni-
cacion, recepcion y proposicion de la fe y de generar proposiciones alternativas,
que renueven la vida de la iglesia y de la sociedad colombiana.

* Unateologia paray desde el laico y la educacion.

e Su opcion por unas pedagogias que signifiquen para el programa la ruptura con
una teologia que olvida que la verdad religiosa no se da fuera del sujeto y su
contexto sociocultural y que engendra procesos pedagoégicos-religiosos ajenos a
las mediaciones subjetivas y sociales. Estas pedagogias capacitan al estudiante
para revisitar y reinterpretar el mensaje cristiano y reformular nuevos itinerarios en
la pedagogia de la fe.

e Un curriculo flexible que permite la internacionalizaciéon y la movilidad de estu-
diantes y docentes y el continuum de pregrado y postgrado.

Con respecto a su comprension del objeto de estudio, el programa en Educacion
Religiosa de la Universidad de La Salle se caracteriza por tres mediaciones fundamen-
tales que configuran su especificidad:

*  Mediacion teoldgica: en este aspecto, el valor agregado radica, por un lado, en
la decision fundamental del programa de articularse en torno al problema de la
comunicacion, recepcion y proposicion de la fe en el contexto de la educacion
religiosa escolar y la Catequesis. Este componente configura radicalmente la in-
vestigacion, los espacios académicos, la pedagogia y demas aspectos de la
estructura curricular del programa. Es asf que la pregunta fundamental para el
programa es: {cémo hacer de la experiencia cristiana y del mensaje que ella ve-
hicula una oferta que puede ser comunicada, recibiday propuesta por el hombre
y la mujer de hoy en el contexto de la educacion religiosa y la Catequesis.

Por otro lado, en favorecer una teologia laical, que fomente la responsabilidad de
los laicos en la Iglesia y que contribuya a la consolidacién de un modelo de Igle-
sia-comunion. Esto significa también que el programa sitla su reflexion teolégica
a partir de los intereses de tedlogos educadores laicos que reflexionan desde la
vida, el sery el quehacer educativo-religioso con miras a una practica pedagdgica
de la fe. Dicho de otro modo, el programa piensa su relacion con la teologia desde
la pedagogia de la fe. Por esto, las condiciones y las practicas de la educacion
religiosa escolar y la Catequesis constituyen su lugar teolégico privilegiado. Pero
hablar de educacion aqui significa no circunscribir ésta al espacio de la escuela
sino captarla en funcién de los desafios pedagdgicos actuales que tienden a am-
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pliar la educacion méas alla del ambito escolar y propician procesos educativos
populares, grupales, multiculturales, ecuménicos, ecoldgicos, de defensa de los
derechos humanos, etc.

e Mediacion socioanalitica: En armonia con el PEUL (nro. 3; 4, 1; 4.5b; 5.5), el
Enfoque Formativo Lasallista (EFL)* (nro. 4, parrafo 2: “La reflexion critica y cons-
tructiva como ejercicio de pensamiento”), y el Proyecto Educativo de la Facultad
(PEF)®, el programa opta por una formacién para la educacion religiosa que no
dé la espalda al contexto social en que esté ubicado. En una época de “galopan-
te psicologizacion” de la religion, donde la experiencia espiritual tiende a reducir-
se a terapia, olvidando los graves problemas que aquejan a la sociedad actual,
el programa, en armonia con la vision ética de la experiencia biblica, aporta los
elementos para sensibilizar y saber interpretar criticamente la realidad y propiciar
una Educacion Religiosa socialmente comprometida y eficaz.

*  Mediacion pedagogica: esta mediacion se comprende desde el horizonte de la
pedagogia lasallista y las pedagogias contemporaneas. Una pedagogia lasallista
que pone el acento en la inclusién como ciudadanos del mundo, en la democra-
tizacion del conocimiento, en el respeto a la autonomia y libertad de los sujetos,
en el didlogo entre fe-razdn-culturas, en la concepciéon de la educacion como un
ministerio eclesial, en la interaccion educativa, como lo sefala el EFL (nro. 3; 4);
es decir, en la relacion entre estudiantes y docentes, marcada por la cercania, la
blUsqueda de una ensefanza que toque el corazdn de los estudiantes como cri-
terio de su calidad (EFL nro. 4: El Didlogo con las pedagogias contemporaneas,
parrafo 4), en la pedagogia de la vida interior y de la fe congruente con el nivel de
la educacion superior (EFL nro. 4).

Unas pedagogias contemporaneas que favorecen la ruptura epistemolédgica y me-
todolégica con la teologia de corte deductivo, manualistico-dogmaético, fruto del giro
antropolégico, hermenéutico y sociopolitico de la teologia actual.

Por ello, estas pedagogias, en el ambito de la comunicacién de la fe, promueven la
articulacion de tres momentos hermenéuticos: ver —anélisis de realidad- juzgar —in-
terpretacion de las fuentes teoldgicas— y actuar —praxis eclesial-social-. lgualmente,
favorecen las busquedas actuales en el ambito pedagoégico-religioso, las cuales des-
embocan en didacticas que hacen de la educacion religiosa una experiencia vivencial.
Este privilegio por lo vivencial o experiencial en la educacion religiosa no desprecia,
en ningln momento, la dimensién racional de la fe, aunque supera una didactica de
caracter memoristico, que reduce la revelacion cristiana a un asunto de ideas sobre
Dios, que no compromete existencialmente ni crea procesos comunitarios-comunica-
tivos que construyen verdadera vida cristiana.

En esto el Programa asume al mismo tiempo procesos pedagoégicos de la bimilenaria
tradicion eclesial como, por ejemplo, la “Mistagogia” de los Padres de la Iglesia, quie-
nes supieron articular magistralmente fe y razon.

4 Enfoque Formativo Lasallista que en adelante serd citado con la sigla EFL.

5 Proyecto Educativo de la Facultad que en adelante sera citado con la sigla PEF.



El valor agregado se concretiza en una malla curricular que, en el eje de las ciencias
y disciplinas, se preocupa por una formaciéon pedagogica-didactica, que le permita
al estudiante desarrollar competencias para su mision educativa —-fundamentacion—
y por una formacién en el area teoldgica, pedagdgica, de las ciencias humanas y
sociales y de las ciencias de la comunicacién —profesional-. Dicha formacién tiende
a la interpretacion transformadora de las practicas de la comunicacion, recepcion y
proposiciéon de la fe en el contexto de la educacion religiosa escolar y de la Cateque-
sis; como también al andlisis de las condiciones actuales donde se da dicho proceso.

En el eje de practicas y problemas, la malla curricular del programa define los siguien-
tes nulcleos problémicos: quehacer y reflexion teoldgica en contextos; comunicacion,
interpretacion y praxis teoldgica en perspectiva laical; experiencia cristiana y religiosa
desde saberes diversos. Este eje de problemas traduce el interés del programa por
interpretar las practicas y condiciones de la comunicacion, recepcion y proposicion
de lafe, através de la correlacion critica entre teologias-culturas, teologias-pastorales,
teologias-pedagogias.

En el eje de investigacion, la malla curricular favorece la articulacion del programa a los
proyectos de los centros de investigacion de la Universidad; la investigacion formati-
va, a través del desarrollo de competencias de investigacién a nivel del microcurriculo,
y del fortalecimiento de semilleros de investigacion, lineas y grupos de investigacion,
donde los estudiantes encuadran su trabajo de grado, desde un macroproyecto, en
las diversas modalidades definidas por el Programa.

2.3. Coherencia del Programa con el Proyecto Educativo
Universitario Lasallista

Los referentes institucionales que tiene en cuenta el programa son: Proyecto Edu-
cativo Universitario Lasallista (PEUL); Librillo 28: Enfoque Formativo Lasallista (EFL);
Librillo 27: Sistema de investigacion Universitario Lasallista (SIUL); Librillo 23: Linea-
mientos para el redimensionamiento curricular permanente.

Desde el punto de vista disciplinar, la coherencia del programa con el PEUL y el EFL
se traduce en tres puntos fundamentales:

En primer lugar, la teologia, como una de sus disciplinas fundamentales, centra su
atencion en la identidad misma de la Universidad, que se confiesa catélica (PEUL 1)
y que reconoce a la fe (PEUL 4.7e) como uno de sus valores fundamentales. Pero tal
como se deja entrever en el PEUL y el EFL, esta identidad catdlica y el valor de la fe no
constituyen definiciones claras y distintas que no haya que volver a construir. Tanto la
Universidad y el programa se dejan interpelar por los contextos (PEUL 2; 5.2; EFL 2; 3)
que los incitan a “dar cabida a otras formas de conocimiento y responder a los retos
que la sociedad y la cultura presenten” (PEUL 4. 2).

En segundo lugar, al estudiar la comunicacién, recepcién y proposiciéon de la fe en
contexto, el programa esta respondiendo al primer horizonte de sentido de la Uni-
versidad, segun el cual se busca “promover el dialogo entre fe, ciencias y culturas”

Programa Licenciatura en Educacion Religiosa
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(PEUL nro. 4.1). Ademas, la eleccion de las ciencias sociales y humanas, como uno
de los componentes disciplinares, que le demanda a los espacios académicos tener
en cuenta las condiciones socioculturales de las practicas, constituye una forma con-
creta a través de la cual el programa escucha “los problemas que surgen en la vida
de la sociedad” (PEUL 4.1) e interpreta la doctrina social de la iglesia latinoamericana
que la Universidad acoge (PEUL 4.1).

En tercer lugar, la Universidad propende en el PEUL por una formacion integral (PEUL
4.4) que en el EFL se hace concreta en la importancia, no sélo de la formaciéon pro-
fesional, sino en “la busqueda del encuentro con Dios” (EFL 4) y en la necesidad de
“una pedagogia de la vida interior y de la fe congruente con el nivel de educacion
superior” (EFL 4). El programa responde ampliamente a esos planteamientos insti-
tucionales mediante sus opciones disciplinares teoldgicas y pastorales, que asumen
esta tarea de forma sistematica, junto con opciones metodolégicas, marcadas por
la correlacion critica y performativa entre la situacion humana y el mensaje cristiano.

Desde el punto de vista cultural y profesional, la coherencia con el PEUL y el EFL
se traduce en cuatro aspectos fundamentales: en primer lugar, por la generacion de
conocimiento que aporte a la transformacion social del pais (PEUL 1); para ello, el
curriculo del programa promueve la investigacion formativa (PEUL 5.2) a través de
los semilleros de investigacion, de las practicas pedagdgicas articuladas a la investi-
gacion. En segundo lugar, por la proyeccion social que permite promover la dignidad
de la personas, la transformacion de la sociedad y la sensibilidad frente a los con-
textos de exclusion (PEUL 1). El curriculo prepara para dicha proyeccion, a través
de los espacios de practica pedagdgica, donde los estudiantes entran en contacto
con realidades sociales, econdmicas, religiosas y educativas particulares. En tercer
lugar, en la formacioén para el dialogo interdisciplinar (PEUL 5.3); para ello el curriculo
del programa promueve la flexibilidad (PEUL 5.1) a través de las electivas que tienen
como obijetivo entrar en didlogo con las ciencias humanas y sociales y la posibilidad
de internacionalizacion, de movilidad de estudiantes que estimulan la actualizacion
permanente y la reflexion indagadora (disciplinares, de profundizacién, de transicion
y de homologacion).

2.4. Justificacion y pertinencia del Programa

El Programa se sitla ante un contexto educativo nacional, cuyo primer rasgo funda-
mental es la reglamentacion de la educacion religiosa escolar en la educacion prima-
ria y secundaria en Colombia, por parte del Ministerio de Educacioén Nacional (MEN)
con la Ley 115 de 1994 y con el decreto 4500 de diciembre de 2006, que corrobora
la obligatoriedad de la educacion religiosa en Colombia. Como respuesta a esta exi-
gencia, existen en el pais siete programas que se ocupan de la formacion de licen-
ciados en educacion religiosa, de los cuales tres® se encuentran en Bogota. D.C (dos

6 Los otros cuatro programas se encuentran en Quibdé (Fundacion Universitaria Claretiana); Tunja (Fundacién Univer-

sitaria Juan de Castellanos); Santa Rosa de Osos (Fundacion Universitaria Catélica del Norte); Pereira (Universidad
Catdlica Popular de Risaralda).



virtuales: Pontificia Universidad Javeriana y Universidad Santo Tomas; uno presencial:
Universidad de La Salle).

En el ambito nacional, los programas en educacion religiosa se caracterizan por el
desarrollo de competencias investigativas tendientes a la generacion de conocimien-
to pedagogico y a la innovacion pedagogica en el contexto de la ensefanza de la
religion, la filosofia, la Catequesis y las humanidades; de competencias pedagoégicas
que propenden por el conocimiento de teorias y saberes pedagogicos y la aplicacion
de didéacticas particulares en el campo educativo; de competencias formativas que
facilitan el didlogo interdisciplinar con las ciencias humanas, de la educacién y la fun-
damentacién de los saberes teoldgicos, biblicos y pastorales.

En el ambito internacional, hay dos instituciones universitarias lideres en el campo de
la formacion y la educacion religiosa: el Instituto Superior de Pastoral Catequética del
Instituto Catdlico de Paris y Lumen Vitae en Lovaina. En este contexto los programas,
especialmente en Europa, tienden a formar a un hombre secularizado para el dialogo
interreligioso y la propuesta de la fe, que busca afanosamente un nuevo sentido de
vida, y a una sociedad laicizada que cuestiona agudamente la credibilidad de la igle-
sia institucional. La formacién aqui se concentra sobre el conocimiento de los proble-
mas planteados por el avance de las grandes religiones, como el Islam y el Budismo,
y sobre la forma de conectar la propuesta cristiana con un hombre que la considera
de forma negativa.

En este breve contexto, sobre todo en el espacio nacional, se observan los siguientes
vacios:

e Poco interés por el andlisis de las condiciones actuales, donde se da el proceso
de comunicacion, recepcion y proposicion de la fe en el contexto de la educacion
religiosa y la Catequesis.

e Falta de articulacion de esta mediacion socioanalitica, con las mediaciones pe-
dagodgicas, que hacen inteligibles, audibles, transmisibles, el mensaje y la expe-
riencia cristiana.

»  Deficiente interdisciplinariedad que facilite el andlisis de las condiciones actuales
de la comunicacion de la fe, de las practicas pastorales y de una correlacion en-
tre interpretaciones sociolégicas e interpretaciones teoldgicas.

e Deficiente investigacion que analice, comprenda y transforme las préacticas pas-
torales, y permita generar un conocimiento teoldgico-pastoral mas situado. Es
evidente la escasa correlacion entre saberes y métodos teoldgicos con las cien-
cias humanas y sociales.

e Primacia de una teologia clasica, centrada en conclusiones, contenidos y con-
ceptos, que no tiene en cuenta el problema de la recepcion y proposicion de la fe.
Una teologia que no articula critica y performativamente la razén hermenéutica, la
razon histérica y la razén préactica.

e Poco reconocimiento del valor, la necesidad y la pertinencia de una teologfa, plu-
ralista, ecuménica. La pluralidad social, cultural y religiosa exige la capacidad de
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establecer, desde la identidad religiosa y teoldgica, un didlogo riguroso, critico y
respetuoso con teologias, espiritualidades vy religiones.

e  Pocos trabajos en torno a los procesos, medios y condiciones donde actualmen-
te se da la evolucion o metamorfosis de lo religioso en los seres humanos.

El Programa responde a la tradicion y a la historia de la Universidad de La Salle.
En efecto, crear una institucion de educacion superior con sentido social es lo que
refleja la firma del acta de Fundacion del Instituto de Cultura Superior Universidad So-
cial Catdlica, del 15 de noviembre de 1964. Ulteriormente, la creacion de la Facultad
de Pastoral Catequética (7-10-1968) muestra justamente la vocacion primigenia del
programa de atender a los problemas de la comunicacion de la fe en el contexto, a
través de la Catequesis. La aprobacion expedida por el Instituto Colombiano para el
Fomento de la Educacion Superior (ICFES) (28-04-1973) al programa de Licenciatura
en Educacién con énfasis en Ciencias Religiosas corrobora estas opciones que ha
venido consolidando el programa en sus 33 anos de funcionamiento con aprobacion
ministerial (13-06-1975: Resolucién nro. 3361). La nueva denominacion de los egresa-
dos a partir del afo 2000 —Licenciados en Educacion Religiosa— confirma una vez mas
esta vocacion, como lo muestra la obtencién del Registro Calificado (19-12-2003).

Estos datos, de orden administrativo, corresponden a hechos concretos que ha cono-
cido la historia del programa y que constituyen sus fortalezas: su intensa participacion
en los procesos de reflexion de la teologia latinoamericana durante las décadas de los
anos setenta y ochenta del siglo pasado, y que justamente se caracterizaron por la
toma en cuenta de la realidad contextual como punto de partida para toda elaboracion
teolégica. Su resultado fue la consolidacion del método teoldgico latinoamericano,
sintetizado en cuatro palabras clave, que indican su dinamismo: ver, juzgar, actuar y
celebrar; profesores eminentes del programa como Eugenio Lakatos, contribuyeron a
dicho proceso, y le dieron un renombre merecido al mismo en esos anos. De manera
conjunta con esta toma en serio del contexto, hay que enfatizar otras fortalezas como
la busqueda de una Catequesis viva, el impulso del laicado, la promociéon de una
relacion educativa dialogal; todo esto se puede constatar en las diferentes asigna-
turas que ofrecia en ese entonces el programa, y que acentuaban no sélo el andlisis
de la realidad sino, por ejemplo, el conocimiento de la evolucién psicoreligiosa de la
persona humana, la adquisicion de técnicas grupales de animacion, la busqueda de
métodos de lectura participativa y popular de la Biblia, etc.

El redimensionamiento curricular quiere ser fiel a esta tradicion, que no ha perdido
vigencia en la Iglesia, y que sigue siendo parte de los horizontes de sentido del PEUL
de la actual Universidad de La Salle, y que es ya parte de las adquisiciones de las
ciencias sociales humanas contemporaneas, donde se ubica la teologia y la educa-
cién. Pero dicha tradicion exige ser resignificada en el contexto presente, que de forma
aln mas dramatica sigue presentando algunos de los rasgos socio-culturales que
motivaron el nacimiento del programa: pobreza, crisis de la fe, surgimiento de nuevos
movimientos religiosos, nuevas reapropiaciones del mensaje y de la experiencia cris-
tiana, nuevas sensibilidades éticas, estéticas, religiosas, politicas, culturales, crisis de
las instituciones tradicionales transmisoras de la fe, etc.



En efecto, hoy las configuraciones de todos estos fendmenos sociales y religiosos
adquieren giros especificos que los distinguen de la situacion de hace 30 o 40 anos.
Es asf como en la actualidad se evidencian nuevas preocupaciones a nivel teoldgico y
pastoral, entre ellas: la ecoteologia, el didlogo entre espiritualidad y teologia, la teolo-
glas pluralistas y las teologias de la liberacion las teologias pastorales o practicas, un
dialogo interdisciplinar, no soélo con las ciencias sociales, sino con la sociolingistica,
la antropologfa cultural, la historia de mentalidades, entre otras.

La autoevaluacion permanente del programa ha permitido identificar algunas fortale-
zas que hacen posible dar respuestas a estas exigencias y contextos: es un programa
que presenta fortalezas por su componente pedagdgico-didactico. Este se caracteri-
za por los siguientes rasgos: construccion del pensamiento disciplinar en funcion de
la comunicacion de la fe en la educacion religiosa escolar y la Catequesis; dialogo con
las pedagogias contemporaneas; asuncion de una pedagogia lasallista descrita en
péarrafos anteriores. Cuenta con un grupo de docentes cualificados con nivel doctoral
y de maestria. Es un programa que se preocupa por articular las préacticas pedago-
gicas a la investigacion, que comprende la reflexion teoldgica desde una perspectiva
pastoral y eclesial y que presta un servicio a la Iglesia y a la educacion colombiana,
formando educadores capaces de entender y enriquecer el proceso de la Educacion
religiosa en el ambito de la educacién religiosa escolar y la Catequesis.
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3. FUNDAMENTOS CURRICULARES DEL PROGRAMA

3.1. Fundamento curricular sociolégico y politico

Al proclamar la dignidad y el desarrollo integral de la persona como elemento consti-
tutivo de su identidad (PEUL nro. 1), la Universidad de La Salle formula una visién de
las relaciones entre persona y sociedad, donde se descarta cualquier posibilidad de
que el sujeto quede sometido o subordinado al Estado, la sociedad, el partido, etc.
Sin embargo, esta primacia de la persona no conduce al individualismo, propio de una
civilizacion que a fuerza de ensalzar al sujeto, ha olvidado que este se constituye fun-
damentalmente en sus relaciones solidarias con los otros. De ahf que el PEUL afirme
el privilegio de lo comunitario sobre lo individual, del interés publico sobre el privado,
de la solidaridad sobre la competencia (PEUL nro. 5.7b).

Esta perspectiva la asume consciente y decididamente el programa, particularmente
mediante la disciplina teoldgica, que en su vertiente sistematica, demanda el estudio
de las relaciones entre fe y sociedad, entre persona y entorno, entre experiencia reli-
giosa y contexto; en sintesis, es parte de la teologia el estudio del pensamiento social
de laiglesia, que, como bien lo dice el PEUL, “se origina en el encuentro del mensaje
del Evangelio con los problemas que surgen en la vida de la sociedad” (PEUL 4.1).

No obstante, el programa es consciente de un riesgo que corre la experiencia religiosa
y la fe cristiana: ser instrumentalizada ideolégicamente para justificar estructuras so-
ciales y politicas inequitativas. De ahf que su estudio sobre las relaciones entre sujeto
y sociedad pase imperativamente por el didlogo con las ciencias humanas y sociales,
que estan en condiciones de desenmascarar criticamente posturas que terminan su-
bordinando al sujeto a los dispositivos sociales de poder y de exclusiéon. Con ello, el
programa apunta a crear un perfil en sus egresados, que los tipifica como personas
criticas con una fuerte y comprometida “sensibilidad social” (EFL 2).

En cuanto a los fundamentos politicos, el programa asume creativamente la vision
subyacente en el PEUL sobre la relacion entre Universidad y politica. Lejos de plantear
una postura ingenuamente neutral o apolitica, este proyecto educativo subraya el com-
promiso de la Universidad de La Salle con la construccion de un proyecto de nacion
equitativo y defensor de la vida, (PEUL nro. 4.6; 2). La forma como la Universidad De
La Salle participa en la vida politica del pals se cristaliza, entre otras, de las siguiente
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manera’: formando profesionales con “sentido de pertenencia al pais” (PEUL nro. 2);
“promoviendo un desarrollo humano integral y sustentable politicamente impactante”
(PEUL nro. 4.4); estableciendo una “comprension publica de la ciencia y la tecnologia
para el conjunto de la sociedad” que permitan “el control social de la ciencia y la tec-
nologfa y su orientacion a partir de opciones éticas y politicas explicitas” (PEUL nro.
4.5); “privilegiando el interés publico antes que el interés privado” (PEUL nro. 4.7a);
promoviendo el valor de la responsabilidad social, y preparando a sus estudiantes
para “el control de la accion estatal y privada de los recursos publicos” y para el “ac-
ceso responsable a las decisiones y realizaciones de la comunidad humana en sus
diferentes organizaciones, con actitud receptiva y activa, creadora y decisiva, sensible
socialmente y propositiva” (PEUL nro. 4.6¢); “educando para el respeto y la tolerancia,
como garantes de la convivencia y la construccién de un proyecto comun (PEUL nro.
4.6d); afirmando su vocacion de actor social eficaz (PEUL nro. 5.2) a través de la in-
vestigacion e innovacion con impacto social, y rindiendo cuentas ante el conjunto de
la sociedad, que espera de sus académicos la reflexion y el aporte a los problemas
considerados como trascendentes para el logro de sus ideales, y ante la comunidad
cientifica y las instancias de gobierno” (PEUL nro. 5.2); proponiendo una organizacion
social y politica inclusiva (PEUL nro. 5.4); “fortaleciendo el caracter de los estudiantes
[...] mediante situaciones generadoras de comportamientos éticos y compromisos
politicos” (PEUL nro. 5.4); “ofreciendo espacios donde la ética problematiza la ciencia,
la politica, y la cultura, a la vez que se deja interpelar por estas” (PEUL nro. 5.4); y

Afirmando su opcion por una sociedad mas democratica y justa que implica el reco-
nocimiento del derecho de las minorias, la posibilidad de incremento y ampliacion de
las potencialidades del ciudadano, el respeto y solidez de las instituciones, el fortaleci-
miento de la ética civica, la realidad de un estado al servicio de los intereses publicos
(PEUL nro. 5.5).

Los fundamentos politicos asi establecidos por el PEUL, el programa los integra en su
propuesta curricular mediante varias opciones:

e Con laimportancia atribuida al estudio interdisciplinar del contexto en que se vive
la fe.

e Con el andlisis critico, en el area de teologia sistematica, de las implicaciones
politicas del Pensamiento Social de la Iglesia.

e Con la descripcién y analisis de las condiciones y practicas de la comunicacion
de la fe.

e Con el enfoque de una teologia que, por definirse como hermenéutica, conduce
a afirmar que la centralidad de la experiencia religiosa cristiana —la caridad— debe
transformarse en caridad-politica para no limitarse al puro asistencialismo o al

Se agregan aqui otras formas concretas detectables en el PEUL, con las cuales la ULS define su forma de comprender
la politica y su manera de participar en ella como Universidad: construyendo conocimiento que transforme las es-
tructuras de la sociedad colombiana” (PEUL nro. 3), “promoviendo modelos de desarrollo que conjugan las politicas
publicas especialmente las referentes a ciencia, tecnologia e innovacién, con el ejercicio responsable de su propia
autonomia” (PEUL nro. 4.6).



puro cuestionamiento social y volverse mas bien propositiva tal como lo pide el
PEUL (PEUL 4,6c).

Asi, el programa asume una vertiente representativa de la hermenéutica teolégica co-
nocida como “teologia politica”, especialmente tal como ella ha sido formulada por J.
B. Metz, para quien

La teologia politica es teologia fundamentalmente practica, es decir, se encuentra bajo
el primado de la praxis, esta determinada histéricamente, posee una dimensién ética
irrenunciable, tiene una funcionalidad sociopolitica y se muestra solidaria con los su-
frimientos pasados de los vencidos de la historia, con las luchas de los marginados por
su emancipacion en el presente y con los suefios de un futuro mejor (Tamayo Acosta
J.J., 2003: 132).

e Con el fomento de investigaciones de los estudiantes que tengan en cuenta,
como parte del método teoldgico hermenéutico, las practicas concretas de fe 'y
los contextos en que se viven.

e Con una proyeccion social atenta sobre todo a impactar la vida sociopolitica
del pals desde la propuesta de fe del programa. Con un perfil de formacion que
educa, desde la fe, para el compromiso con un proyecto de pais, realmente de-
mocratico.

3.2. Fundamento curricular epistemologico

En cuanto a los fundamentos epistemoldgicos el Programa de Licenciatura en Edu-
cacion Religiosa tiene como sustento a la teologia en sus tres ramas principales: la
teologia sisteméatica, la teologfa biblica y la teologia pastoral. Pero por su orientacion
epistemoldgica se fundamenta en otras areas del conocimiento como: la pedagogia,
la didactica de la educacion religiosa y la Catequesis, la epistemologia, comunicacion
y lenguaje, religion y sociedad, humanismo y lasallismo.

El enfoque que asume el Programa es de caracter hermenéutico-practico, en la me-
dida en que el didlogo con estas areas del conocimiento indica una postura segun la
cual el mensaje cristiano y la experiencia religiosa nunca se presentan al margen del
contexto sociocultural donde son vividos. La hermenéutica postula que la pretension
de verdad reivindicada por el cristianismo sera siempre un acto de interpretacién por
medio del cual el creyente —cualquiera sea su religion— asume una posicion ante los
grandes problemas de la existencia humana y su sentido. Al mismo tiempo, este en-
foque hermenéutico, de cara a la cuestion de la comunicacion de la fe, permite com-
prender que ésta no se da sin una reinterpretacion de la experiencia y del mensaje
cristiano. Sin embargo, esta hermenéutica no se preocupa solamente por proponer
nuevas interpretaciones del mensaje cristiano, sino conduce a un “hacer”, a la trans-
formacion de las practicas de los seres humanos y de las sociedades.

Para el programa esta postura hermenéutica significa concretamente acoger un tri-
ple giro:
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e Elgiro antropolégico de la teologia: impulsado principalmente por teélogos como
R. Bultmann, D. Bonhoeffer, K. Rahner y el Documento Gaudium et Spes del Con-
cilio Vaticano Il de la Iglesia Catdlica, entre otros.

e El giro hermenéutico-practico: trabajado en teologia fundamentalmente por E.
Schillebeeckx, C. Geffré, D. Tracy y J-L. Segundo, A. Fossion, J. Audinet, Casiano
Floristan, Emilio Alberich, entre otros.

e El giro socio-politico: promovido por J.B. Metz, G. Gutiérrez, L Boff, J. Sobrino e
Y Gebara, entre otros.

Esta postura teoldgica rompe con los modelos teoldgicos llamados “dogmaticos” o
“esencialistas”, que desconocen la dimension contextual y subjetiva de la verdad, pre-
tendiendo un acercamiento a la verdad religiosa y cristiana que ignora la historicidad
humana.®

Este enfoque responde fundamentalmente a los lineamientos institucionales, en par-
ticular al horizonte de sentido del PEUL segun el cual la Universidad de La Salle “se
compromete a promover el didlogo entre fe, ciencia y culturas” (PEUL nro. 4.1), dialo-
go que en el EFL se concretiza en un encuentro con las pedagogias contemporaneas
(EFL nro. 4,1) y la busqueda de una “inteligente contextualizacion politica y econé-
mica” (EFL nro. 2) que permita a los miembros de la comunidad académica hacer
investigacion con impacto social (PEUL nro.1; 5.2).

Esta mediacion socioanalitica “ayuda a liberar al pensar teoldgico de su tendencia
a la espiritualizacion de la realidad, descubriendo los mecanismos ideolégicos que
operan en ella y dificultan su accion transformadora”. (Tamayo, Acosta, 2003: 130). El
programa considera esta area, no dentro del ciclo complementario, sino dentro de las
areas de fundamentacion y de profesionalizacion, ya que “el propdsito de la Teologia
Practica es elaborar un pensamiento critico a partir de la experiencia de fe; el proce-
so fundante de la teologia practica reside en un comprender histérico que toma en
cuenta el andlisis de las situaciones en las cuales los sujetos inscriben sus practicas
creyentes” (Donegany, J. 2007: 105).

3.3. Fundamento curricular ético

El programa asume los fundamentos éticos expresados en el PEUL, desde el com-
promiso por la defensa de la dignidad humana (PEUL nro. 1), la promocién de valo-
res tales como la vida, la “sensibilidad social”, la equidad y el desarrollo sustentable
(PEUL nro. 2). También se expresan estos fundamentos a través de los horizontes de

Este giro se caracteriza como “el paso de la teologia como saber constituido en el &mbito especulativo a la teologia
hermenéutica. Hay un rechazo del conocimiento objetivante segin la concepcion del positivismo. A partir de ahi se
considera como misién imposible todo intento de recuperar el pasado en estado puro sin una interpretacion condicio-
nada por mi situacion presente. Se cuestiona, a su vez, toda pretension de acceder directamente a la Palabra de Dios
y de escucharla de viva voz. Hay también un rechazo del saber especulativo, que desemboca en el abandono de toda
pretension de hacer teologia en clave metafisica”. Tamayo, Acosta, J. J. (2003). Nuevo paradigma teoldgico. Madrid:
Trotta. , pp. 69-70.



sentido que formulan los valores que privilegia la Universidad de La Salle en su misién
educativa: el sentido de la verdad (PEUL nro. 4.7 a), la solidaridad y fraternidad (PEUL
nro. 4.7b), la honestidad y responsabilidad social (PEUL nro. 4.7c), el respeto y la to-
lerancia (PEUL nro. 4.7d) y la esperanza y la fe (PEUL nro. 4.7¢e). Pero en el centro de
toda su ética esta la libertad y la autonomia que el PEUL formula como un horizonte
de sentido fundamental (PEUL nro. 4.1).

Como se ha sefialado, el enfoque teoldgico del programa no se mueve en el horizonte
de la razén pura, sino en el de la razén practica, lo que implica una atribucion prefe-
rencial e ineludible a la dimension ética del quehacer teoldgico.® En eso el programa
asume una vertiente de la teologia contemporanea, heredera de dos tradiciones fi-
loséficas sumamente influyentes de la filosofia moderna: la kantiana y la marxiana.
Para la primera la “razén practica” es razén moral. Para la segunda, la razén practica
es “razon critica y transformadora”. Desde el punto de vista teoldgico, la praxis es
entonces compromiso ético de transformacion de una naturaleza que no es absoluta;
compromiso de transformaciéon de un modelo social que no es inmutable; compromi-
so de transformacion personal en funcién de valores acordes con la experiencia de la
fe. Metodolégicamente esta opcion ética, se concretiza como “reflexion critica de la
praxis histérica a la luz de la Palabra de Dios” (G. Gutiérrez) y como “reflexion critica
en y sobre la praxis histérica en confrontacion con la Palabra del Sefor vivida y acep-
tada en la fe” (G. Gutiérrez). “La praxis histérica se constituye, asi, en el lugar social
y epistémico del quehacer teoldgico, momento interno del conocimiento teoldgico y
perspectiva hermenéutica de la fe cristiana” (Tamayo, Acosta, 2003: 130).

El programa se armoniza pues con el PEUL porque su enfoque hermenéutico-practico
hace que el compromiso ético, sin agotar el contenido de la fe cristiana, sea una ma-
nifestacion privilegiada de ésta. Ahora bien, la dimensién moral de la fe cristiana se
expresa de varias formas que revelan su riqueza. Entre estas formas cabe destacar
dos: en primer lugar, se expresa como ética de la alteridad que impulsa al encuentro
con el otro. La experiencia cristiana que el programa intenta dilucidar y proponer al
mundo de hoy es comprendida como genuina, en la medida en que es responsable
socialmente y que

[...] impulsa a vivir en este mundo, pero no para dejarlo como estd, sino para trans-
formarlo, liberarlo de las esclavitudes a las que los seres humanos lo sometemos [...],
porque la experiencia cristiana no es dualista: mantiene la unidad en tension entre los
dos amores: a Dios y al préjimo, siendo el segundo la confirmacion de la autenticidad
del primero (Tamayo, Acosta, 2003: 130).

En segundo lugar, se expresa como ética de compasion y solidaridad ante las victi-
mas. Contra una actitud de indiferencia y apatia, el programa busca despertar valores
que comprometan al estudiante con la sociedad y con los empobrecidos (EFL nro. 2).

Promueve principalmente, dado su objeto de estudio y las disciplinas que lo funda-
mentan, el valor de la fe privilegiado por el PEUL en la mision educativa lasallista. Pero
por su opcion hermenéutica y contextual, la “inteligente contextualizacion politica y

% Nos inspiramos aqui en el texto de Tamayo, Acosta, J. J. (2003). Nuevo paradigma teoldgico. pp. 129-134.
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econémica” (EFL nro. 2), la sensibilidad social y la busqueda de la equidad, la defen-
sa de la vida, la construccion de la nacionalidad y el compromiso con el desarrollo
humano integral y sustentable” (PEUL nro. 2) son también una parte fundamental del
programa.

Todos estos planteamientos se hacen efectivos en la malla curricular a través de la
importancia dada al estudio del contexto, para explicitar las condiciones materiales de
existencia donde se vive la fe, y mediante el cultivo de una teologia que se compro-
mete a responder a dicho contexto asumiendo la tarea de pensar la comunicacion,
proposicion y recepcion de la fe. Se hace evidente en la malla a través del ciclo com-
plementario que promueve el dialogo con los horizontes de sentido del lasallismo, las
éticas, las humanidades y los valores religiosos.

3.4. Fundamento curricular pedagogico

Las bases pedagodgicas del programa se fundamentan en el EFL desde la opcion
por una reflexién critica y constructiva sobre la practica pedagdgica, que pretende
promover un ejercicio de pensamiento capaz de transformar a los agentes educativos
y de mejorar los contextos de ensefnanza y aprendizaje y de generar conocimiento
(EFL nro. 4). En esta perspectiva, el EFL subraya la importancia del didlogo con las
pedagogias contemporaneas que favorecen la construccion del sujeto, la autonomia,
la autoreflexion, el autodescubrimiento; que estimulan la investigacion, la experiencia,
la cultura investigativa; que se comprometen con la formaciéon para lo publico; que
generan comportamientos éticos y politicos. (EFL 4); con la pedagogia de la pregunta,
por descubrimiento, la interpretacion, la capacidad critica, argumentativa y propositiva
(EFL nro. 5).

En consonancia con el EFL el programa favorece pedagogias que promuevan “la
autorreflexion critica sobre el tiempo, la insercién en la historia”; de hacer de los edu-
candos “investigadores criticos”, conscientes de la necesidad del conocimiento critico
de la realidad” de la “legitimidad de la duda critica problematizadora” (Freire, P, 1989)
, de lareflexion y la insercion critica. De una conciencia reflexiva que lleve las practicas
pedagdgicas al desarrollo de la curiosidad, al estimulo de la pregunta y de la reflexion
sobre la pregunta (Freire, P, 1974).

En armonia con estos presupuestos, el programa promueve y valora el estudio de di-
versos itinerarios pedagoégicos para la comunicacion, recepcion y proposicion de la fe
que comprometan la totalidad de la persona y no solamente su dimensién cognitiva.
Con esto, rompe con esquemas memoristicos, repetitivos, acriticos que han marcado
la educacion religiosa y la Catequesis, y al mismo tiempo amplia el horizonte de com-
prension de la Educacion Religiosa —que se da en espacios educativos no formales,
multiculturales y de agudizacion de la pobreza-y de la Catequesis —no soélo reducida
a la sacramentalizacion, sino entendida como lugar de iniciacién cristiana, lugar de
comunién entre las personas, espacio de libertad donde se efectlia en la historia la
oferta de la gracia de Dios y su acogida— (Routhier, G., 2003: 14).
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Estas pedagogias se concretan en la malla curricular, se hacen evidentes en la rela-
cion que se establece entre teoria-practica, trabajada en el eje de la investigacion: en
la investigacion formativa centrada en el desarrollo de tres competencias: saber pre-
guntar, saber pensar y saber comunicar; en la integracion de los estudiantes a semi-
lleros de investigacion; a una de las modalidades de grado que estan en relacién con
la produccioén cientifica de los estudiantes al interior de los grupos, lineas y proyectos
de investigacion a los cuales éstos se vinculan. Igualmente, estas pedagogias se ex-
presan en la malla, en lo que concierne al eje de fundamentacion y profesionalizacion,
y que permiten al estudiante articular, transformar y comprender los saberes propios
del programa a través de las practicas educativas, pastorales y pedagogicas; en el
ciclo de profesionalizacion, en el didlogo que se establece entre las areas; en el ciclo
complementario que promueve el dialogo entre la fe y la cultura.
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Il. ESTRUCTURA CURRICULAR DEL PROGRAMA

1. DIMENSIONES HUMANAS Y FORMACION INTEGRAL

1.1. Perfil integral

Teniendo en cuenta el objeto de estudio del programa, su valor agregado y el contex-
to, a continuacion se define el perfil del programa:

Perfil general

*  Asume la reflexion teologica, con espiritu critico en perspectiva de compromiso
por la defensa de la dignidad humana, la promocién de valores como la vida, la
sensibilidad social, la equidad y el desarrollo sustentable (EFL nro. 2 y nro. 4).

e Profundiza en el nivel tedrico-practico, la relacion entre teologia, pedagogia y
pastoral desarrollando, para ello el estudio de la relaciones entre fe y sociedad,
entre persona y entorno, entre experiencia religiosa y contexto (PEUL nro. 4.1).

e Reflexiona sistematicamente su quehacer pedagdgico desde el objeto teoldgico
de las practicas de la comunicacion, recepcion y proposicion de la fe, fuente
central de sus procesos investigativos (EFL nro. 4).

e Asume una teologia responsable con la realidad, con miras hacia su transforma-
cion de cara a la dignidad humana, que promueva la dimension sociopractica y
la deliberacién en la comprension del mensaje cristiano (PEUL. nro. 1).

*  Reconoce el valor y la pertinencia teoldgica y socioldgica del dialogo ecuménico
e interreligioso.

e Asume la educacion religiosa escolar y la Catequesis, desde el respeto por los
Derechos Humanos, la libertad, la autonomia, las éticas comunicativas y de la
discusion (PEUL nro. 5.5).
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Desarrolla habilidades de expresion oral y escrita, para asumir adecuadamente
los roles de educador religioso y agente pastoral: ensefar, acompanar y animar.

Toma conciencia critica de la opcidn evangélica por los méas pobres y necesita-
dos. Educando para el respeto y la tolerancia como garantes de la convivencia y
la construccion de un proyecto comun.

Perfil institucional

Se proyecta socialmente como educador, al promover la dignidad y el desarrollo
social de la persona (PEUL nro. 1).

Participa en la transformacion de la sociedad, el fomento de la cultura y la bus-
queda del sentido de la verdad (PEUL nro. 1).

Desarrolla procesos educativos con discernimiento ético y un soélido conjunto de
valores (EFL nro. 4).

Aporta, desde la Educacion religiosa, al desarrollo humano integral y sustentable
(PEUL nro. 3))

Propicia el encuentro del mensaje del evangelio con los problemas, necesidades
y esperanzas que surgen en la vida de la sociedad (PEUL nro. 4).

Promueve el dialogo entre fe, ciencias y cultura (PEUL nro. 4).

Favorece en su practica pedagoégica el acompanamiento, la formacién integral
y la ensefanza de los valores cristianos, por medio del reconocimiento de la
singularidad, la autonomia y las potencialidades de las personas (PEUL nro. 4.3).

Realiza su quehacer docente y pastoral en relaciéon con un enfoque y perspectiva
de desarrollo integral y sustentable.

Perfil profesional

Asume las préacticas pedagogicas y pastorales, en el contexto de la Educacion
Religiosa Escolar (ERE) y la Catequesis, desde procesos investigativos que faci-
litan la critica y su mejoramiento.

Reflexiona teolégicamente en perspectiva contextual, especialmente en la pers-
pectiva de la comunicacion, de la recepcion y de la proposiciéon de la fe en con-
textos educativos, multiculturales y de agudizacion de la pobreza.

Ejerce como docente profesional con una sélida formacién teolégica, biblica y
pastoral, en sus elementos tedricos, metodolégicos y pedagoégicos, que desa-
rrolla ampliamente en su practica profesional.

Reflexiona y transforma los procesos de ensenanza-aprendizaje que se dan en el
contexto de la Educacion Religiosa Escolar (ERE) y la Catequesis.
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e Establece dialogos criticos con nuevas tendencias y movimientos religiosos.

*  Acompanfa procesos educativo-religiosos, catequisticos, pastorales y humanos
en contextos educativos formales y no formales.

e Comprende el quehacer educativo como ministerio eclesial.

1.2. Competencias integrales

A partir de los desafios que emergen del contexto del programa, las tareas y desafios
que suscitan el valor agregado y el objeto de estudio, se plantean las siguientes com-
petencias:

Competencias Generales

e Analiza criticamente la realidad social, cultural, econémica, politica y religiosa,
con miras a una comunicacion, recepcion y proposicion de la fe pertinentes.

¢ Integra los diferentes conocimientos, de manera interdisciplinar, desde una pers-
pectiva de fe que le permiten dar razén en sus planes y proyectos del aporte que
hace desde la Educacion Religiosa Escolar (ERE) y la Catequesis de cara a la
transformacién personal, comunitaria y social de su entorno y del pais.

e Ejercita su tarea docente como servicio eclesial y social con coherencia, creativi-
dad, solidaridad, esperanza y responsabilidad social.

Competencias Institucionales

e Promueve, en el nivel tedrico-practico, el didlogo critico y performativo entre fe,
ciencia y culturas.

e Aporta, desde su sabery quehacer en el ambito de la educacion religiosa escolar
y la Catequesis, acciones en la planeacion y realizacion de actividades que con-
tribuyen a la transformacién social y al desarrollo integral y sustentable del pais.

e Promueve y desarrolla espacios socioculturales, donde el conocimiento y la ex-
periencia religiosa se hacen asequibles a todos.

e Desarrolla propuestas de formacion y educacion religiosa en contextos rurales.

e Participa solidariamente y de manera articulada en acciones y procesos que po-
sibilitan una educacion de calidad, especialmente en sectores socialmente em-
pobrecidos, con lo cual se busca ampliar el acceso del conocimiento a mas
personas.
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Competencias profesionales

*  Genera e implementa procesos comunicativos que tengan en cuenta la situacion
de los sujetos, las fuentes de la teologia y las corrientes contemporaneas de pen-
samiento y que promuevan una significativa recepcién y proposicion del mensaje
cristiano en contextos educativos formales y no formales.

e Articula los conocimientos teoldgicos, pedagogicos, pastorales y contextuales en
los procesos de comunicacion, recepcion y proposicion de la fe.

e Genera conocimiento pedagodgico y teolégico a través del saber pensar, saber
comunicar, saber preguntar y saber sistematizar, teniendo en cuenta los saberes
disciplinares, el didlogo interdisciplinar y las préacticas pedagdgicas.
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2. ESTRUCTURA DE LA MALLA CURRICULAR

2.1. Ejes curriculares del Programa

Eje de practicas y problemas

Centrado en el problema de la comunicacion, la recepcioén y la proposicién de la fe, el
programa busca responder a dos cuestiones centrales: écdémo hacer de la experien-
cia cristiana y del mensaje que ella vehicula una oferta que puede ser comunicada,
recibida y propuesta por el hombre y la mujer de hoy en el contexto de la educacion
religiosa escolar y la Catequesis? ¢Cémo correlacionar critica y performativamente la
teologla, las corrientes contemporaneas de pensamiento y las situaciones humanas
en los procesos de comunicacién-recepcion-proposicion?

Considerando el carécter contextual de la teologia que lleva a analizar la realidad ac-
tual, hay situaciones que interpelan el quehacery la reflexion teoldgica. Entre ella estan
la presencia de un pluralismo religioso que refleja el interés por las busquedas espiri-
tuales y del sentido de la vida; el fendmeno de la secularizacion; diversas comprensio-
nes de lo religioso marcadas por una fuerte tendencia hacia el dualismo antropolégico
acompanado de la privatizacion de la fe; la pluralidad socio-cultural y antropologica;
las transformaciones técnico — cientificas; la injusticia social y estructural que genera
progresivamente mayor nimero de empobrecidos.

Del mismo modo, este contexto exige una teologia que se hace audible-comprensible
en dialogo con otros escenarios no necesariamente confesionales e institucionales.
Ademas, una teologia para el mundo, para educadores, en perspectiva laical; una
teologia que se construye en didlogo con otros saberes y en apertura ecuménica e
inter-religiosa. Todos estos rasgos se concretan en tres giros asumidos por la teologia
contemporanea: el giro hermenéutico, que significo la asunciéon de la mediacion his-
torica y linglifstica en la reflexion teolégica; el giro antropolédgico, que conllevod a valo-
rar las condiciones y posibilidades del ser humano, en su autonomia y libertad, para
entrar en relacion con Dios; el giro socio analitico que condujo a repensar la relacion
entre discurso teoldgico y practicas de la fe transformadoras y criticas.
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En el nivel del ejercicio profesional las siguientes situaciones son un desafio para
el programa: los escenarios cada vez mas secularizados en los que se desarrolla
la educacion religiosa escolar y la Catequesis; las pedagogias memoristicas, poco
experienciales y correlacionales de la Catequesis; la dificultad en la educacion reli-
giosa escolar para establecer un didlogo ecuménico e inter-religioso; la necesidad
de favorecer una articulacion entre la Catequesis, la educacion religiosa escolar y las
pedagogias contemporaneas; la crisis de las instituciones donde tradicionalmente se
ha dado la comunicacion de la fe (escuela, familia, parroquia); la capacidad de pro-
blematizar, analizar y transformar las practicas de comunicacion, recepcion de la fe en
diversos contextos.

Eje de investigacion

La fundamentacion de la investigacion del programa se halla, en primer lugar, en el
misterio mismo de Dios que invita al ser humano a buscarlo: “Oigo en mi corazoén:
buscad mi rostro. Tu rostro buscaré Sefior” (Sal 26, 8). La insondable riqueza de Dios
hace que toda la teologia, e incluso la misma Sagrada Escritura no agoten dicha
riqueza y que el creyente esté impelido a seguir explorando el misterio de Dios.™ En
segundo lugar, las riquezas expresivas y experienciales que ha conocido la Tradicion
cristiana no son un depdsito cuyo contenido se deje conocer gracias a una pura re-
peticibn mecéanica. La Iglesia afirma que eso mismo pasa incluso con la Sagrada
Escritura, que necesita de una actualizacién para que su mensaje adquiera significa-
do y pertinencia para el hombre de hoy''. De ahf que haya necesidad de un proceso
permanente de interpretacion en funcion de los “gozos y esperanzas, las lagrimas y
las angustias del hombre de nuestros dias, sobre todo de los pobres y de toda clase
de afligidos” (GS nro. 1). En tercer y Ultimo lugar, la misma Iglesia ha sefialado como
norma de toda comunicacion de la fe el “intercambio vital con las culturas y su men-
saje, y para eso ha reconocido la ayuda que le ofrece el dialogo con “quienes viven en
el mundo y conocen sus diversas instituciones y disciplinas y asimilan su mentalidad,
sean o no creyentes” (GSnro.44)'. La comunicacion de la fe exige, pues, un dialogo
interdisciplinar con toda la riqueza cultural de las naciones, sin la cual la predicacion
cristiana correria el riesgo de pasar inadvertida para los contemporaneos.

Este eje se concibe entonces, en su profundidad, como una exigencia interna de las
disciplinas mismas que sustentan al programa, en particular la teologia. En ese sen-
tido, el eje es percibido desde el objetivo mismo del programa como una necesidad

10 Como bien lo ha mostrado el reconacido tedlogo Karl Rahner, ni siquiera los dogmas (cristol6gicos) son una palabra

definitiva que agotaria el misterio de Dios. Son un comienzo de expresion sistematica en la Tradicion cristiana, que
necesitan una actualizacion permanente segun los avances de la cultura y de la conciencia humana. Ver Rahner K,
“Problemas actuales de Cristologia”. Escritos de teologia, Tomo |, Madrid, 1961, pp. 167-221.

1 pontifica Comision Biblica, (1994). La interpretacién de la Biblia en la lglesia, Madrid, PPC. “Interpretacién de la Biblia

en la vida de la Iglesia: Actualizacion, Inculturacion”, pp. 111-118.

12 | texto afirma de forma contundente, clara y abierta: “La Iglesia, desde el principio de su historia, aprendié a verter el

mensaje de Cristo en los conceptos y lenguas de los diversos pueblos y se esforzd por iluminarlo con la sabiduria de
los filésofos; todo ello, con la sola finalidad de poner el Evangelio al alcance sea de la comprension de todos, sea de
las exigencias de los sabios, cuanto era justo” (GS, 44).



interna sin la cual la redimension curricular careceria de sentido, ya que las condicio-
nes y las practicas de la comunicacion, recepcion y proposicion de la fe en los con-
textos especificos de la educacion religiosa escolar y la Catequesis reclaman, segun
la expresion misma del Papa Juan Pablo I, una evangelizacion “nueva en su ardor, en
sus métodos, en su expresion”.'® Pero es también una respuesta a los requerimientos
institucionales a través de la Vicerrectoria de Investigacion y Transferencia (VRIT) y del
PEUL de hacer una investigacion con pertinencia social, que ayude a la consecucion
de una “sociedad mas democratica y mas justa” (PEUL nro. 5.2; 5.5).

Los rasgos de la investigaciéon del programa descritos hasta aqui, tienen que ver direc-
tamente con los nlcleos problémicos que formula el programa: en primer lugar, con
una investigacion teoldgico-pastoral que se hace en contexto y que, por consiguiente,
considera seriamente las condiciones sociohistéricas de la comunicacion de la fe; en
segundo lugar, con una investigacion teoldgico-pastoral, que sobrepase los ambitos
puramente sacerdotales y comprometa a los laicos de la Iglesia en su vocacion cris-
tiana y en su capacidad de participar activa y propositivamente en la construccion
de una Iglesia-comunion; en tercer lugar, con los diversos enfoques de estudios de
la experiencia religiosa, en cuanto que la investigacion promueve decididamente un
diadlogo abierto y exigente con aquellas disciplinas humanas y sociales, que aportan
una comprension diferente de la experiencia religiosa.

Praxis investigativa

La praxis investigativa propende por la integracion de los saberes, los nuicleos y las
macrocompetencias desde la articulacion de la investigacion propiamente dicha, con
la investigacion formativa a través de modalidades de grado que permiten al estudian-
te incorporarse a macro-proyectos de investigacion que nutren las lineas de investiga-
cién asumidas por el programa

Estos macro proyectos vinculan al estudiante con una temética investigativa ofrecién-
dole la posibilidad de optar por la modalidad de trabajo de grado que responda més
a sus intereses y expectativas.

Grupos, lineas, ejes tematicos y estructura organizacional
de la investigacion

El programa inserta su investigacion dentro de la linea institucional “Educacion, so-
ciedad y cultura” (SIUL, p. 19). A su vez, se articula principalmente con el Centro
de Investigacion en Educacion y Pedagogia (CIEP) y desarrolla una sublinea propia
denominada “Comunicacion, recepcion y proposicion de la fe”. Sus docentes estan

13 sonlas palabras del papa Juan Pablo Il el 9 de marzo de 1983, en Puerto Principe, Haiti, en su alocucién a los obispos

del CELAM: “Este centenario debe celebrarse con una mirada de gratitud a Dios, por la vocacion cristiana y catélica
de América Latina, y a cuantos fueron instrumentos vivos y activos de la evangelizacién. Mirada hacia los desafios del
presente y a los esfuerzos que se realizan. Mirada hacia el futuro, para ver cémo consolidar la obra iniciada” [89]. Obra
que debia ser “una evangelizacién nueva. Nueva en su ardor, en sus métodos, en su expresion” [90].

Programa Licenciatura en Educacion Religiosa

145



146

Curriculos Redimensionados

inscritos en el Grupo de investigacion educacion ciudadana, ética y politica,™ con
quienes se sostiene un didlogo interdisciplinar en perfecta adecuacion epistemologica
con el objeto de estudio.

A partir de estas estructuras organizativas, se gestiona la investigacion. Sin embargo,
hay que anadir que se cuenta con el apoyo de la coordinacion de investigacion de la
Facultad de Educacién y con un docente responsable de la animacién de la investi-
gacion del programa.

Los grandes temas —problemas— que privilegia esta linea son los siguientes: en rela-
cién con la Catequesis, la urgencia de una renovacion de la teologia de la comunica-
cion catequética, los nuevos escenarios de la Catequesis, la evolucion de lo religioso
y suimpacto en la Catequesis, los nuevos derroteros metodoldgicos de la Catequesis,
el didlogo de la Catequesis con las pedagogias contemporaneas y las propuestas
catequéticas para los conflictos sociales que vive el pais, la formacién y actualizacion
de catequistas en zonas de conflicto y de pobreza que promuevan procesos de for-
macion pastoral.

En relacion con la Educacion Religiosa Escolar (ERE), la pluralidad religiosa y cultural,
la didactica de la ERE, la construccién de textos escolares para la formacion religiosa
y los nuevos escenarios de la Educacion Religiosa, la formacién y actualizacion de
Educadores Religiosos en zonas de conflicto y de pobreza que promuevan pedago-
glas para la paz y la reconciliacion.

Formas como el programa asume la investigacion

El programa asume la investigacion formativa y la investigacion, propiamente dicha.
En cuanto a la investigacion formativa, ésta se lleva a cabo de diversas formas: por
medio de la problematizacion —interdisciplinar— en los espacios académicos del pro-
grama, de la participacion en diversos espacios académicos —seminarios de inves-
tigacion, cursos sobre métodos de investigacion teoldgica, talleres— destinados a la
formacion del desarrollo de competencias investigativas, de la participacion en los
semilleros de investigacion organizados por los docentes, de la elaboracién de un tra-
bajo de grado en diversas modalidades y de otras actividades como la participacion
en los avances de investigacion de los semilleros, en los congresos de teologia para
estudiantes, entre otras.

Los espacios académicos del eje de investigacion definidos en la malla curricular
buscan desarrollar el saber preguntarse, el saber pensar y el saber comunicar. Esto
quiere decir que los estudiantes a lo largo de la carrera seran formados en compe-
tencias investigativas que les permitiran problematizar sus préacticas pedagodgicas y
pastorales; plantear problemas y preguntas de investigacion; elaborar correctamente
la revision de literatura; construir marcos teéricos; comprender y aplicar métodos de
investigacion con sus respectivos instrumentos de recoleccion y de andlisis de datos;

14 Clasificado en categoria B, segun la tltima reclasificacién hecha por Colciencias en junio de 2009. Ante Colciencias

esta linea de investigacion “Comunicacién, Recepcién y Proposicién de la fe” recibe una denominacién mas general
que la hace mas comprensible ante ese organismo gubernamental; ésta denominacion es la siguiente: “Educacion y
Formacion Religiosa”.



elaborar informes de investigacion. En la malla curricular se han definido espacios
académicos donde se desarrollaran dichas competencias: fundamentos de investiga-
cion herramientas y estrategias para la investigacion, desarrollo de habilidades investi-
gativas, métodos en teologia practica, método narrativo en teologia practica y método
biogréfico en teologia practica.

La participacion en estas modalidades de formacion investigativa busca desarrollar
tres macrocompetencias fundamentales: en primer lugar, la capacidad de articular el
discurso teoldgico sobre las practicas de la comunicaciéon de la fe con los contextos
sociohistéricos en que éste se produce. De ahi que el estudiante adquirira, en estas
modalidades académicas investigativas, ciertas herramientas como la adquisicion de
instrumentos conceptuales que le permitan percibir criticamente la relacion entre so-
ciologfa, economia, psicologia, filosoffa y experiencia religiosa.

En segundo lugar, una macrocompetencia que podemos formular como el desarrollo
de la conciencia eclesial del Pueblo de Dios, gracias a la cual el estudiante promueve
la formacioén solida de los laicos y su acciéon transformadora de la vida eclesial. Las
modalidades investigativas escogidas por el programa aportaran al estudiante cono-
cimientos tendientes a la valoraciéon de nuevas formas de vida eclesial mas comunita-
rias, a la estructuracion de procesos de formacion para los laicos y a la comprension
de la ensenanza religiosa como un ministerio eclesial.

En tercer lugar, una macrocompetencia formulada en términos de capacidad inter-
disciplinar de la teologia para escuchar y dejarse interpelar por otras disciplinas que
estudian la experiencia religiosa. El estudiante recibirda herramientas que le permiten
identificar marcos tedricos sociolégicos o humanisticos, integrar discursos criticos de
la experiencia religiosa, responder a interrogantes pluridisciplinares y respetar la auto-
nomia de las disciplinas.

En cuanto a la investigacion propiamente dicha se lleva a cabo a través de la cons-
titucion de grupos de investigacion que alimenten la linea de investigacion del pro-
grama, de la realizacién de proyectos de investigacion reconocidos por la VRIT, de la
participacion en congresos y otros eventos donde se presentan los resultados de la
investigacion, de la realizacion de convenios estratégicos de investigacion, que inter-
nacionalizan el programa y le dan visibilidad, de la publicacion periédica (anual), por
parte de cada docente, de un articulo cientifico publicado en alguna revista teolégica
0 pastoral indexada.

Competencias investigativas a desarrollar

En palabras del EFL, éstas apuntan al “cultivo de una sensibilidad social”, al “com-
promiso con la justicia social, dentro de la Optica de una opcién preferencial por los
empobrecidos” (EFL nro. 2), 0 a lo que este mismo documento llama una “inteligente
contextualizacion politica y econémica”.

La capacidad del estudiante para dialogar con las ciencias sociales y humanas que
abordan el tema de lo religioso. Un didlogo que contribuya a la comprension de la
realidad, y asf, a promover procesos y proyectos donde la educacion religiosa y
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la Catequesis ofrezcan respuestas y oportunidades al desarrollo humano integral y
sustentable y a la transformacion social a favor de la justicia.

Se trata aqui de desarrollar lo que en teologia se llama “la inteligencia de la fe”. Pero
este vasto campo es asumido por el programa desde un dominio especifico de la fe,
el de las condiciones y practicas de la comunicacion, recepcion y proposicion de la
fe en el contexto de la educacion religiosa escolar y la Catequesis. Estas competen-
cias teoldgico-préacticas implican una serie de capacidades que definen el horizonte
epistemoldgico de la teologia practica que el programa quiere promover: interés por la
Sagrada Escritura como fuente de reflexion de las experiencias de vida y la sistemati-
zacion de la fe en la historia; conciencia de la dimensién comunitaria y/o eclesial de la
fe; reconocimiento del delicado problema entre la singularidad cristiana y su alcance
universal; cultivo de la libertad de pensamiento; preocupacion especial por el lenguaje
de la comunicacion de la fe; capacidad para problematizar una préactica pastoral o de
interrogar teoldgicamente las practicas de comunicacion de la fe; y una lectura critica
de la realidad social desde el horizonte de la fe

Competencias pedagdgicas y comunicativo-religiosas

El programa piensa en aquellas capacidades pedagogicas y didactico-pastorales que
hacen del egresado alguien capaz de promover procesos renovadores de educacion
religiosa y formacién catequética.

Ejes de ciencias y disciplinas

Cuadro 1. Areas de conocimiento del programa y justificacion

Area del conocimiento Justificacion tedrica y social

Teologia Se concibe la teologia como “fides quarens intellectum”, la fe que busca comprenderse,
pero, al mismo tiempo, la fe que busca comprometerse y transformar la realidad hu-
mana, “fides quarens misericordiam”, El programa considera la teologia como acto se-
gundo, que es precedido por la experiencia de fe, la experiencia humana, la fe realizada
de las comunidades y por una practica eclesial transformadora. El programa considera
la relevancia que tiene la razon histdrica, hermenéutica y practica de la teologia, y, es
por ello, que asume una reflexion teoldgica articulada con las fuentes de la tradicion
cristiana, con las corrientes contemporaneas de pensamiento y con la vida y la fe real
de las comunidades.

Una teologia atenta a la lectura teologal de los signos de los tiempos y que busca
correlacionar criticamente las preguntas y las respuestas humanas con la experiencia
cristiana. El programa considera que la teologia debe asumir, en la perspectiva de su
razén practica, una conciencia reflexiva sobre las condiciones y practicas de la co-
municacion, recepcion y proposicion de la fe en el contexto de la educacion religiosa
escolar y la Catequesis.
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Area del conocimiento

Justificacion tedrica y social

Comunicacion y
lenguaje

La razon por la cual se asumen la comunicacion y el lenguaje como area de conoci-
miento fundamentadora reside en que la revelacion cristiana es un acto de comunica-
cion entre Dios y la humanidad. A su vez la educacion religiosa escolar y la Catequesis
son también actos de comunicacion cuyas condiciones se han modificado radicalmen-
te en el mundo de hoy. Por eso, las diversas teorias de la comunicacion pueden ayudar
a comprender los sentidos y el funcionamiento comunicacional de estos escenarios,
que constituyen la preocupacion central del programa; en dialogo con ellas, se puede
captar mejor el rol de sus interlocutores, sus objetivos, sus canales -codigos y formas-,
su contenido, su pedagogia, sus interferencias. Este dialogo ayudara a desenmascarar
las perversiones de la comunicacién, a entender sus bloqueos y sus fracasos, a cua-
lificar su eficacia. Percibir el objeto de estudio del programa desde este angulo de la
comunicacion significa, por lo menos, dos cosas fundamentales: primero, resaltar el
carécter “gratuito” y “otro” de la fe, que se ofrece como palabra y demanda escucha,
acogida y libertad; segundo, interrogarse seriamente, en el contexto actual, sobre las
formas de comunicacion a privilegiar, que puede asumir hoy la proposicion de la fe en
la Catequesis y en la ERE.

Pedagogia

Se concibe la pedagogia como un saber praxico-reflexivo sobre las practicas, discursos,
sujetos y condiciones presentes en los procesos educativos. Desde esta perspectiva el
programa considera la pedagogia como una mediacién fundamental para: compren-
der las maneras, situaciones y procesos a partir de los cuales los sujetos, en diversos
contextos, significan, interpretan y apropian una experiencia religiosa y de fe, que se
traduce en mensaje, précticas transformadoras, contenidos y teorfas; y finalmente
para discernir los enfoques pedagdgicos mas acordes con las situaciones y posibilida-
des de los sujetos y con el mensaje cristiano a comunicar.

En efecto, la pedagogia favorece una reflexién tedrica sobre las précticas pedagégicas
que se dan en la comunicacion, la recepcion y la proposicion de la fe, renovadas y re-
significadas a través de de la investigacion educativa.

Sociedad y religion

El &rea del conocimiento sociedad y religion se justifica por la pertinencia de un ana-
lisis critico, interpretativo y multidisciplinar que demanda la comprension de las con-
diciones y de las practicas de la comunicacion, recepcion y proposicion de la fe en la
educacion religiosa y la Catequesis.

El aporte de esta area, es el de comprender criticamente los sentidos, los condiciona-
mientos y la evolucion de las creencias, los comportamientos y las instituciones reli-
giosas observables en su contexto histérico, permitiendo la descripcion, comparacion
y explicacion de las manifestaciones religiosas de las personas y los pueblos.

Ademas, esta area constituye para el programa la mediacion socio — analitica por la
cual se comprenden las relaciones existentes entre lo religioso y las problematicas
politicas, econdmicas, sociales, culturales, ideoldgicas y psicoldgicas.

Por dltimo, esta area aporta un bagaje conceptual que facilita la inteligibilidad del
sentido de la experiencia religiosa y capacita, al mismo tiempo, para el analisis de la
recepcion y proposicion de la fe en las culturas.
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Area del conocimiento

Justificacion tedrica y social

Didéactica de la
educacion religiosa
escolar y la Catequesis

Se concibe la didactica como un campo del saber pedagdgico que estudia los procesos
de ensefianza-aprendizaje y los métodos y estrategias para llevar a cabo los mismos. El
abordar las condiciones y précticas de la comunicacion y recepcion de la fe en el con-
texto de la educacion religiosa escolar y la Catequesis, demandan un anlisis y estudio
sistematico de las formas actuales como los seres humanos aprehenden lo religioso
y especificamente el mensaje cristiano. La didactica conlleva dos preguntas: como las
instituciones religiosas han vehiculado procesos de ensefianza y formacion religiosa y
como los seres humanos concretos, en autonomia y libertad, han aprehendido o reli-
gioso. Cémo comunicar la coherencia y el mensaje cristiano en la educacion religiosa
escolar y la Catequesis es una cuestion fundamental que emerge de la didactica. La
didactica, como saber pedagdgico, se debe preguntar por el sujeto que aprehende, por
los contextos en los cuales se dan procesos de ensefianza-aprendizaje, por las condi-
ciones necesarias para que se den procesos significativos de ensefianza-aprendizaje
y por los caminos (métodos) que emplea el, educador y el educando, para ensefiar y
aprender. E igualmente se debe preguntar por las condiciones de historicidad de los
procesos de transmision de la fe.

Epistemologia

Se comprende la epistemologia como el estudio y formacion de la estructura de con-
ceptos y de teorias cientificas y de los métodos y procedimientos empleados para la
generacion de conocimiento cientifico. La epistemologia busca el estudio critico de
los principios, de las hipotesis y los resultados de las diversas ciencias, tratando de
determinar su origen ldgico, su valor y su alcance objetivo. La epistemologia propone
cuatro campos de accion y reflexion: la naturaleza y estructura de los conceptos y
teorias cientificas; el alcance y significacion de conceptos y de teorias cientificas; los
métodos cientificos; los limites y valor de la empresa cientifica. Desde esta perspectiva,
el programa la epistemologia como un area del conocimiento que brinda bases para
comprender la funcion, la legitimidad y el valor del saber teoldgico y de sus métodos
respectivos en el cuadro de la comunicacion, recepcion y proposicion de la fe, de la
practica pedagégica y del saber didactico. La posibilidad de comprender la forma-
cién de conceptos teoldgicos y religiosos permitira de igual modo el sentido, valor y
alcance que deben tener estos para la humanidad actual. La epistemologia facilitara
una mirada critica, tedérica y metodoldgica, del saber teolégico, conduciéndolo a la
pregunta por sus correlaciones con otros saberes, con las condiciones socio-histéricas
que influencian la produccion de su propio conocimiento, por los métodos utilizados
para acercarse a su objeto formal —el ser humano- y material -Dios—y por las racio-
nalidades practicas y metodoldgicas que han fundamentado