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INTRODUCCION

Bajo el titulo: “Una Experiencia Pedagogica Alrededor de la Literatura Infantil
Interactiva con los Estudiantes de Segundo y Cuarto de Primaria de la
Institucion Educativa Distrital Eduardo Carranza” se presenta el siguiente
trabajo de grado como requisito para optar el titulo de Licenciada en Lengua
Castellana, Inglés y Francés de la Facultad de Lenguas Modernas de La
Universidad de La Salle.

Es por eso que el presente trabajo concibid y vivio la practica pedagogica
que se realizé a los estudiantes de segundo y cuarto de primaria de la
Institucion Educativa Distrital Eduardo Carranza desde el afio 2004 hasta
mediados de 2006, con el fin de encontrar una problematica, como es la
Comprension Lectora, que afectara el desempefio escolar en el aula de
clase, en el area de Lengua Castellana o Espafiol, para luego establecer,
como la lectura de literatura infantil asumida como herramienta interactiva,
promueve la comprension lectora e invita al estudiante a tener la oportunidad
de incorporar la lectura a su vida, presentando al final de este trabajo de
grado, conclusiones y recomendaciones que el lector puede tener en cuenta
al realizar su préactica pedagdgica.

De ahi que la pregunta problémica que guio esta investigacion fue: ¢La

Literatura Infantil Interactiva asumida como una herramienta pedagogica



desde el aprendizaje significativo promueve la comprension lectora en los
nifios de segundo y cuarto de primaria de la IED Eduardo Carranza?

Como puede verse, no nos encontramos solo ante un problema linguistico
sino a la vez educativo y social. Por esta razon, la investigacion destacé una
perspectiva mas que las otras, la educativa porque con esto, los docentes
podremos intervenir en la realidad pedagdgica, entendiendo que nuestra
responsabilidad como guias y facilitadores para adiestrar al estudiante para
que en el futuro sea competitivo y proactivo para resolver con mayor rapidez,
facilidad y eficacia los problemas que le ofrecera la vida diaria.

Los objetivos propuestos para este trabajo monografico fueron los siguientes:

OBJETIVO GENERAL
Promover la Literatura Infantil Interactiva como herramienta para la
comprension lectora en los nifios y niflas de la Institucion Educativa Distrital

Eduardo Carranza.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
v" Narrar las experiencias vividas durante la practica pedagdgica con
relacion a la comprension lectora y la literatura infantil interactiva.
v' Presentar la recopilacion de las problematicas que nacieron durante la

practica pedagdgica en relacién con la comprension lectora.
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v' Desarrollar en los estudiantes destrezas de escucha para fortalecer
sus habilidades en el dominio de la lengua materna, enfocadas en la
atencion, concentracion, interés y motivacion en el estudiante.

v" Incentivar a los estudiantes a leer y escribir de manera significativa,
atenta y compresiva, a través de actividades donde se empleen
herramientas interactivas de lectura y de ejercicios de escritura.

Para realizar la recoleccion de datos se hizo un trabajo de campo con los
estudiantes de segundo y cuarto de primaria de la Institucion Educativa
Distrital Eduardo Carranza. En el afilo 2004, se aplicO una prueba que
evaluaba la comprension lectora en los estudiantes previamente
mencionados; dicha prueba demostréo que a los nifios se les dificultaba la
comprension lectora al momento de responder cinco (5) preguntas de
acuerdo al cuento El Gato con Botas de Roger Laugton (ver Anexo N. 1).

La enseflanza de la lectura ha sido una tarea dificil y en ocasiones
agotadora, que requiere de mucho tiempo y de mucha préactica. Una de las
principales metas de este proyecto en la IED Eduardo Carranza, fue el
proceso de la lectura como un espacio para desarrollar en los estudiantes de
segundo y cuarto de primaria procesos metales los cuales pueden ayudar a
la construccion de significados por parte de ellos y hacer de ellos buenos
lectores.

También, este tema de investigacion se disefio, como una manera de
responder a la necesidad que se genera en la comunidad educativa de la

IED Eduardo Carranza, de infundir en los estudiantes gusto por la lectura y
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gue esta fuera significativa, ya que los estudiantes de la escuela del presente
no son los mismos que se encontraban en tiempos pasados. Ahora, ellos
exigen que se les presenten actividades planeadas de manera atractiva, que
hagan que su atencidén y concentracion se comprometan; lo audiovisual, al
igual que todos los elementos que la tecnologia nos presenta en el hoy por
hoy, son mas atractivos que un libro usado desde siempre.

Es por esto que los maestros de estos tiempos no se pueden quedar
Gnicamente en las letras que llenan una hoja, sino que se debe cambiar la
perspectiva desde la cual se planea una clase de espafiol, la manera en la
que se plantea un ejercicio de lectura, la vision que tenemos sobre cémo
motivar a los estudiantes a la lectura. Y es desde la edad temprana donde
podemos potencializar a lectores comprometidos, no solo de libros, también
de imagenes de la realidad que el mundo les presente dia a dia. Como nos
dice Mario Benedetti: “Lo que se aprende en la juventud deberia constituir un
soplo vital capaz de acompafarnos hasta el fin de nuestros dias”.

El presente trabajo monogréafico se ha dividido en tres capitulos, donde se
presenta y analiza la practica docente como un proceso reflexivo y de
construccion, analizando en primera instancia la problematica de la
comprension lectora. En el Primer Capitulo se hace una alusién al problema

de la comprension lectora y todos los conceptos relacionados con esta

investigacion; el Segundo, hace referencia a la literatura infantil a partir de su

! BENEDETTI, Mario. Memoria y esperanza, un mensaje a los jovenes. Alfaguara editorial. Bogotéa
D.C. 2004
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concepto, hasta la lectura como un proceso interactivo que ayuda al
estudiante a mejorar su comprension lectora; El siguiente, expone la
metodologia, el proceso y el resultado de la investigacion, siendo este el
mas importante del trabajo de grado, pues es la presentacion de toda la
practica docente. Inmediatamente después se exponen las CONCLUSIONES
y RECOMENDACIONES. Finalmente, se indica la BIBLIOGRAFIA, ANEXOS
y el GLOSARIO con algunas de las palabras claves que fueron utilizadas en
el estudio de la comprension lectora.

Aunque, puede ser que el problema de investigacion no hubiese sido
solucionado completamente a consecuencia de diversos factores como
tiempo, continuidad en el proceso de la practica pedagdgica, econdmico,
etc., este trabajo busca mostrar la vivencia como docentes alrededor de la
practica como tal, siendo la reflexion herramienta fundamental en el proceso
evaluativo de la misma con el propésito de ejercer con agrado y esmero la
labor docente, ademas de ver de manera mas cautelosa que afanes tiene el
sistema escolar en este siglo que se rige por la competitividad, la

globalizacion, la informacion y la interactividad de la era tecnoldgica.
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1. LA COMPRENSION LECTORA: UNA PROBLEMATICA POR DESCUBRIR

“Un renglén de manchitas negras sobre una pagina puede
conmover a un ser humano hasta las lagrimas, aunque los

huesos de quien lo escribid se hayan convertido en polvo

mucho tiempo antes™™.

Julian Sorell Huxley (1887 - 1975)

Durante el tiempo de la practica pedagodgica y de la experiencia docente se
pudo observar como algunos nifios y nifias en el transcurso de su vida
escolar no logran comprender lo que leen ni se apropian de esos
conocimientos de manera significativa --los cuales son guiados por
documentos como los lineamientos curriculares y estandares de educacion
de acuerdo al afio escolar en que el nifio se encuentra-- dando como
resultado que el saber escuchar, hablar y escribir, habilidades indispensables
para que las personas puedan desempefarse en una sociedad altamente
competitiva, no son ¢éptimas para un buen rendimiento en su competencia
comunicativa .

De manera que frente a esta situacién tan compleja, el docente no puede

hacerse caso omiso y, permanecer en la oscuridad. Se hace necesario

L HUXLEY, Julian. Disponible en Internet: <http://calizdelosdeseos.blogspot.com/2005/12/la-
cita-del-mes.html>
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buscar la manera de cambiar y solucionar esta situacion, fundamentalmente
por la importancia que tendra en el desempefio de su futuro profesional.

Por ello, se dardan a conocer las diferentes problematicas encontradas de
manera general en este ejercicio investigativo durante el proceso de
comprension lectora en los estudiantes de los grados segundo y cuarto de
primaria de la Institucion Educativa Distrital Eduardo Carranza, las cuales se
presentaron a partir de la practica pedagodgica. En lo referente al proceso
lector, se tuvo en cuenta el analisis del curriculo especifico de cada afio
(logros desarrollados durante el tiempo de la préactica) y el desarrollo de la
clase de espafol dentro de la institucion.

La atencion y la concentracion de gran parte de los estudiantes de segundo y
cuarto de educacion basica primaria, en el momento de realizar la lectura de
diversos tipos de textos, pero especificamente en los cuentos y fabulas, es
una constante preocupacion en la actualidad al interior de la escuela;
mediante el trabajo realizado en la practica investigativa de la licenciatura en
Lengua Castellana, Inglés y Francés de la Universidad de La Salle, durante
los semestres Sexto?, Séptimo, Octavo y Noveno, en la Institucién Educativa
Distrital (IED) Eduardo Carranza, en los grados Segundo y Cuarto de
primaria, se observo la constante dificultad de los educandos al momento de

enfrentar las actividades de lectura presentadas en el desarrollo de la

2 Menciono sexto semestre debido a que el profesor Guillermo Espinoza (Coordinador
académico de la institucion) me daba permiso de hacer observaciones en el colegio y de vez
en cuando remplazar algun profesor del colegio que no podia asistir a su trabajo.
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asignatura de espafiol, y la comprension de las mismas, independientemente
de su variedad.

El afianzar la comprension lectora por medio de la literatura infantil interactiva
y del aprendizaje significativo puede ayudar a los estudiantes a tener un
proceso constructivo orientado a la busqueda de significado entendiendo que
la lectura no es solamente un proceso técnico, sino, que va mas alla de
transferir datos, es decir: “Los textos estan ahi y las preguntas estan pensadas

para interrogarlos™.

La Institucion Educativa Distrital (IED) Eduardo Carranza es una institucion
ubicada en la ciudad de Bogota que acoge a un importante namero de
estudiantes de estratos menos favorecidos. Trabaja bajo la filosofia de la
comunicacién total, por tal razéon la lecto-escritura toma relevancia en un
mundo que esta regido por la palabra oral y escrita, por la simbologia, las
sefales, la imagen, siendo estos elementos constituyentes y vivos del
lenguaje que nos permiten comunicarnos con el entorno y recibir los
mensajes que el mismo nos proporciona.

Son los estudiantes de Segundo y Cuarto de primaria de la Institucion
Educativa Distrital Eduardo Carranza quienes hicieron posible la presente
investigacion, ya que ellos eran los que evidenciaban la carencia de una
adecuada comprension lectora, de acuerdo a unos items encontrados en el

estudio de campo realizado previamente (Anexo No. 2 Tabla).

® CAIRNEY, T. H. (Trad. de Pablo Marzano). Ensefianza de la Comprensién Lectora. Morata:
Madrid. 1992 p. 11
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En la investigacion propuesta, se plantearon unos factores que influian en la
comprension lectora los cuales fueron la atencidén y la concentracion. Estos
dos agentes tienen un efecto primordial en ella porque influyen en el
momento de apropiar significativamente el aprendizaje. Entonces, teniendo
presente la influencia que tiene el aprendizaje significativo al leer y tomando
como herramienta de estudio la literatura infantil de forma interactiva, se
puede potencializar la comprension lectora de manera significativa en los
estudiantes de segundo y cuarto de primaria de la Institucion Educativa

Distrital Eduardo Carranza.

1.1. ¢(QUE ES LEER?

Se puede decir que en lo concerniente a la lectura hay mucha informaciéon y
existen varios autores que hablan sobre esta desde sus inicios. Es por eso
que antes de explicar la comprension lectora se hard hincapié con el
significado de leer.

En el libro: “Didactica de la Literatura para la Ensefianza Primaria y
Secundaria” de la autora Gloria Garcia Rivera, hay una definicion de lectura
creada por Carlos Rosales la cual dice: “leer no es solamente desarrollar habitos
mentales de descodificacion y aumentar la velocidad, es también hacerse
consciente de la naturaleza del texto, a fin de interpretarlo de la manera mas

adecuada™. Segun el autor, la lectura no es sélo descifrar signos sino que

* GARCIA, R. Gloria. Didactica de la Literatura para la Ensefianza Primaria y Secundaria.
Akal: Espafa, 1995. Publicado en: http://www.clubdelibros.com/profol19.htm.
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tiene algo mas alla que trasciende en el espacio y en el ser. Es algo complejo
gue necesita la comprension y la interpretacion.
Hay que propiciar en los nifios habitos de lectura, que descubran que el libro
no es aburrido sino que dentro de este hay un mundo que desea ser
atrapado por esas mentecitas que se entregan a los brazos del ocio, todo
con el proposito de hallar el verdadero significado de la lectura.
Leer, despierta en las personas (ya sean nifios, jovenes o adultos) la
imaginacion y la fantasia. Cuando se lee en voz alta, la elocucion mejora
optimizando la escucha; con las ilustraciones, hay mayor capacidad de
observacion.
Cuando se lee y se comprende lo que se esta leyendo, los conocimientos se
incrementan pues se tiene la posibilidad de interactuar con textos de otras
areas; la competencia comunicativa se hace mas fluida y amena; se aprende
que el estudiar no es un martirio sino que por el contrario, es un regocijo.
Pero lo mas importante: se descubre lo bello que es el lenguaje al leer un
texto o una narracion acorde con la edad de cada persona.
Hay otras versiones sobre el significado de la lectura que sustentan lo
planteado en el trabajo de grado, como por ejemplo lo que expone el
diccionario enciclopédico Larousse. Segun ellos leer es: “Interpretar
n S

mentalmente o en voz alta la palabra escrita” >, como también: “Dar una

interpretacion de un texto”. Aunque, segun el diccionario ilustrado El Tiempo,

® LAROUSSE, Diccionario enciclopédico. Vol. 8. Barcelona: Ed. Planeta Internacional, S.A.
1992. p. 1379.
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cita el término de leer como: “pasar la vista por un escrito enterdndose de su
contenido; puede hacerse solo mentalmente o pronunciando en alto”.

Claro esta, que para Frank Smith®, existen dos clases de lectura: la lectura
sin comprension, la cual es “la identificacion de palabras en un texto”, y la
lectura comprensiva, la cual es: “la identificacion del significado”.

Eso quiere decir que el leer no es una simple decodificacion que se hace de
lo que estd impreso en un texto, sino que se debe comprender que es lo que
esta escrito, la intencién y el mensaje que el emisor realiza al transmitirle al
receptor la informacion.

De acuerdo con Maria Eugenia Dubois en su texto: El Proceso de la
Lectura’, si se observan los estudios sobre lectura que se han publicado en
los Ultimos cincuenta afios, se puede ver que existen tres concepciones
tedricas en torno al proceso de la lectura. La primera, que predominé hasta
los afios sesenta aproximadamente, concibe la lectura como un conjunto de
habilidades o como una mera transferencia de informacién. La segunda,
considera que la lectura es el producto de la interaccidon entre el pensamiento
y el lenguaje. Mientras que la tercera concibe la lectura como un proceso de
transaccion entre el lector y el texto.

Teniendo en cuenta los anteriores conceptos sobre el significado de leer,
estos son los conceptos generados a partir de la reflexion en torno a ellos:

“Leer es observar e identificar palabras mentalmente o en voz un texto”, V...

® SMITH, Frank. Op. Cit. p. 20.
" DUBOIS, Marfa Eugenia. El proceso de la Lectura. Aique. 1989.
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“Leer, primero que todo es pasar la vista por un texto el cual de acuerdo a la
experiencia previa que tenga el individuo acerca de lo que esta viendo, lo
puede interpretar y a su vez conocer e interrogar de manera critica y objetiva”

Formar lectores es muy distinto a ensefiar a leer. Para ayudar al nifio a tener
ganas de leer y mantener el interés por los libros y la lectura, es
imprescindible que padres y maestros estén estimulados. No se puede

transmitir algo que no se siente.

1.2. LA LECTURA Y LA COMPRENSION LECTORA: HACIA SU
DEFINICION.

“Un lector debe saber las deferentes criticas minimas

de entre las letras y las palabras™
Han sido varios los autores que han investigado sobre el problema de la
comprension lectora; entre estos se menciona especialmente a Frank Smith,
quien hizo un gran aporte a este tema con su texto: Comprension de Lectura:
Andlisis psicolinglistico de la lectura y su aprendizaje, el cual buscaba que
todo lector por pequefio y por pocos conocimientos que tuviera en torno a la
lectura lograra alcanzar a tener un ejercicio lector por medio del desarrollo de
las habilidades perceptuales y cognoscitivas.

La obra de Smith mencionaba cémo los habitos, las habilidades, la memoria,

los érganos de la vision y de escucha, el cerebro y demas factores que hay

® SMITH, Frank. Op. Cit. p. 13
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en comun, ayudan a obtener una buena comprension lectora sin necesidad
de dar pautas estrictamente relacionadas a “cémo” debo aprender a leer
comprensivamente. Este texto se halla particularmente ordenado, analizado
y sistematizado para que su manejo sea facil y dutil, con bastantes
observaciones tedricas las cuales ayudan a soportar las ideas Yy
explicaciones que el autor quiere dar acerca de la comprension lectora.

El hecho de leer no es una simple decodificacion de sonidos, sino que en
este proceso hay multiples aspectos que pasan detrds de los globos
oculares hacia el cerebro, asumiendo que la lectura depende de que cierta
informacién llamada informaciéon visual®, vaya de los ojos al cerebro. Sin
embargo, eso no es suficiente ya que el conocimiento del lenguaje
pertinente es parte de la informacion esencial, la cual no esta escrita en los
libros, sino que es la informacion que no “esta” en ellos llamada informacion
no visual (ver GLOSARIO) que depende del tipo de conocimientos previos
que se tiene sobre el tema. Eso quiere decir, que entre menos informacion
visual necesite el lector es porque tiene un buen bagaje de informacién no
visual y por ende la comprension de lectura es mas eficaz.

En conclusién, si se puede potencializar la comprension lectora por medio
de la literatura infantil interactiva, mayores oportunidades hay para que el
estudiante se motive sin convertir ese importante ejercicio en una obligacion
“aburrida” y “dolorosa” para el infante. Smith: sugiere “Los nifios aprenden a

leer Leyendo. (...) . La funcion del maestro no es ensefiar sino ayudar a los nifios

% para tener una mejor idea sobre este concepto remitase al glosario
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»10

a leer™™, para que en el futuro sea capaz de reflexionar sobre acontecimientos que

pasan en su vida y en su contexto.

v Evolucién Histérica del Concepto de Comprensién Lectora?

El interés por la comprension lectora no es nuevo. Desde principios de
siglo, los educadores y psicologos (Huey —1908- 1968; Smith, 1965) vieron la
importancia de ella y comenzaron a determinar lo que sucedia con el lector
cuando comprendia un texto.

Al citar a Roser, toda persona sin importar la época y de donde sea, lo que
hacian en un texto, es exactamente lo mismo que se hace hoy dia, lo que ha
cambiado es la concepcién de como se da la comprension.

El eje de la ensefianza de la lectura se modificé en los 60s y 70s y los
maestros comenzaron a formular al alumnado interrogantes mas variados, en
distintos niveles, segun la taxonomia de Barret para la Comprension Lectora
(CLIMER, 1968). Pero no pas6é mucho tiempo sin que los profesores se
dieran cuenta de que esta practica de hacer preguntas era,
fundamentalmente, un medio de evaluar la comprension y que no afadia
ninguna ensefianza. Esta forma de entender el problema se vio respaldada
por el resultado de la investigacion sobre el uso de preguntas en la actividad
de clase y cuando se utilizan los textos escolares de la lectura (DURKIN,

1978; DURKIN, 1981).

19 SMITH. Op. Cit. p. 15.
1 Disponible también en versién HTML en:
< http://www.galeon.com/inspeccionmelo/complectora.htm>
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v' Lalectura como conjunto de habilidades o como transferencia de
informacion

La comprension se considera compuesta de diversos subniveles: la
comprension o habilidad para comprender explicitamente lo dicho en el texto,
la inferencia o habilidad para comprender lo que esta implicito y la lectura
critica o habilidad para evaluar la calidad de texto, las ideas y el propdsito del
autor. De acuerdo con esta concepcion, el lector comprende un texto cuando
es capaz precisamente de extraer el significado que el mismo texto le ofrece.
Esto implica reconocer que el sentido del texto esta en las palabras y

oraciones que lo componen y que el papel del lector consiste en descubrirlo.

1.3. LA ATENCION Y LA CONCENTRACION

La atencion como la denomina Corbella, es: “Un esfuerzo intelectual y
voluntario para procurar el conocimiento de un sujeto, objeto, idea o fenémeno”*?.
Desde esta perspectiva sobre la atencion, se enfoca uno de los objetivos de
este proyecto: motivar a los educandos mediante actividades de lectura
atractivas, para que su atencion se disponga de forma optima al interior del
aula en las horas destinadas a la asignatura de espafol y a la vez en las

demas asignaturas: “La atencién es la capacidad mental para fijarse en uno o

varios aspectos de la realidad y prescindir de los restantes”, dicen también

2 CORBELLA, J. Percepcién, memoria y atencién. Barcelona: Folio, 1994.
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Alvaro Losada, Heladio Moreno y Marco Fidel Montafia.*® La concentracion
se tomd en esta investigacion, como un elemento que va ligado a la
atencion, ya que ésta es considerada como la adecuacion o punto en el que
se dispone de la atencion para lograr ahondar en un fenémeno o concepto;
es la capacidad que tenemos para poder establecer nuestra atencion de
manera eficaz en un objeto o en determinada actividad™*.

La comprensién lectora ha sido considerada desde varios puntos de vista
por diversos autores como parte del constructivismo, la cual se construye a
partir de las relaciones dadas entre el conocimiento previo y el inexplorado
0 por descubrir. “La comprension es un proceso activo, no pasivo, en el cual el

lector debe interpretar y evaluar lo que lee de acuerdo a su conocimiento sobre el

tema”.®

1.4. EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
Ausubel®, plantea que el aprendizaje del alumno depende de la estructura
cognitiva previa que se relaciona con la nueva informacion. Se debe
entender por estructura cognitiva al conjunto de conceptos e ideas que un

individuo posee sobre un determinado campo del conocimiento, al igual que

¥ LOSADA, Alvaro. MORENO, Heladio. MONTANA, Marco Fidel. Educacién de la

inteligencia. Bogota: SEM, 2004.

* Ibid. p. 40

> PEARSON, P. D. y Johnson D. D. Teaching Reading commission. Holt, Rinehart and
Winston. New York. 1978. Citado por: HENAO ALVAREZ, Octavio. Procesamiento Cognitivo

y Comprensién de Textos en Formato Hipermedial. Editorial Universidad de Antioquia. 2002.
41

£ AUSUBEL, David; NOVAK, Joseph y HANESIAN, Helen. Psicologia Educativa, Un punto

de vista cognoscitivo. México: Trillas 1983.
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de su organizacién. En el proceso de orientacidbn del aprendizaje, es
importante conocer la estructura cognitiva del estudiante; no se trata solo de
saber la cantidad de informacion que este posee, sino conocer también
cuales son los conceptos y proposiciones que maneja, asi como su grado de
estabilidad. Los principios de aprendizaje propuestos por Ausubel, ofrecen el
marco para el disefio de herramientas metacognitivas que permiten conocer
la organizacion de la estructura cognitiva del educando, lo cual permite una
mejor orientacion de la labor educativa, ésta ya no se vera como una labor
que se deba desarrollar con lo que ya se ha llamado anteriormente como
“mentes en blanco”, o llamado de otra forma comun, que el aprendizaje de
los estudiantes comienza de cero; los estudiantes tienen una serie de
experiencias y conocimientos que afectan su aprendizaje y pueden ser
aprovechados para su beneficio.

También comenta sobre el aprendizaje significativo desde el epigrafe de su
obra asi: “Si tuviese que reducir toda la psicologia educativa a un solo principio,

enunciaria este: El factor mas importante que influye en el aprendizaje es lo que el

alumno ya sabe. Averigllese esto y enséfese consecuentemente™’.  Un
aprendizaje es significativo cuando los contenidos son relacionados de modo
no arbitrario y sustancial con lo que el estudiante ya sabe. La relacién no
arbitraria y sustancial nos indica que las ideas se relacionan con algun

aspecto existente y especificamente relevante de la estructura cognoscitiva

" Ibid., Pg. 18.

26



del estudiante, como una imagen, un simbolo ya significativo, un concepto o
una proposicion.

Dentro de los requisitos que Ausubel propone para que se dé el aprendizaje
significativo, €l mismo nos dice: “El alumno debe manifestar una disposicion para
relacionar sustancial y no arbitrariamente el nuevo material con su estructura

cognoscitiva, como el material que aprende es potencialmente significativo para él,

es decir, relacionable con su estructura de conocimiento sobre una base no
arbitraria”'®. Esto implica, que el material de aprendizaje pueda relacionarse
de manera trascendente con alguna estructura cognoscitiva especifica del
estudiante, la misma debe poseer significado 16gico, es decir, que sea viable
la relacién de forma intencional y sustancial con las ideas correspondientes y
pertinentes que se hallan disponibles en la estructura cognitiva del
estudiante, este significado se refiere a las caracteristicas inherentes del
material que se va a aprender y a su naturaleza.

“Cuando el significado potencial se convierte en contenido cognoscitivo nuevo,
diferenciado e idiosincrasico dentro de un individuo en particular como resultado del
aprendizaje significativo, se puede decir que ha adquirido un “significado
psicolégico”, de esta forma el emerger del significado psicolégico no solo depende

de la representacion que el alumno haga del material I6gicamente significativo, sino

también que tal alumno posea realmente los antecedentes ideaticos necesarios en

su estructura cognitiva”®.

'® |bid., Pg. 48.
% Ibid., Pg. 55
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v' Tipos de aprendizaje significativo

El aprendizaje significativo no actia como una simple conexion de la
informacion nueva con la ya existente en la estructura cognoscitiva del que
aprende, por el contrario, s6lo un aprendizaje mecanico presupone una
conexion arbitraria y no esencial; el aprendizaje significativo involucra la
modificacion y evolucién de la nueva informacion, asi como de la estructura
cognoscitiva envuelta en el aprendizaje.

Ausubel (1983), distingue tres tipos de aprendizaje significativo: de
representaciones, conceptos y proposiciones. El aprendizaje de
representaciones, segun é€l, es la “atribucion de significado a determinados
simbolos”. Quiere decir, que es la relacién del significante y el significado,
que el niflo o nifia tiene como equivalencia representacional con los
contenidos relevantes existentes en su estructura cognoscitiva.

En cuanto al aprendizaje de conceptos, expresa que son los mismos
objetos, eventos, situaciones o propiedades de que posee atributos de
criterios comunes y que se designan mediante algun simbolo o signos. El
aprendizaje se realiza por medio de la formacion y la asimilacion que se
adquiere a través de la experiencia que se ha adquirido de manera directa y
se incrementa a medida que el vocabulario del nifio o la nifia evolucione.

Por ultimo, el aprendizaje de proposiciones, exige captar el significado de las
ideas expresadas en proposiciones. Esto implica la combinacién y la relacién
de varias palabras que al combinarse, producen un nuevo significado que es

asimilado por la estructura cognoscitiva.
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Por su parte Maria Victoria Reyzabal y Pedro Tenorio nos hablan del
aprendizaje significativo: “Se acepta que el conocimiento se basa mas en la
adquisicion y desarrollo de contenidos significativos que en la acumulacion
memoristica de datos. Cada aprendizaje que realiza el ser humano se apoya en los
conocimientos que ya posee, sean estos relativos a conceptos, procedimientos,

actitudes o valores. Por ello se puede dar el caso de que ciertos prejuicios o

preconceptos perjudiquen el aprendizaje™®.

El individuo es un ser que esta en continuo aprendizaje. De acuerdo a las
experiencias vividas por el ser humano, este tiene la aptitud y la actitud para
adquirir nuevos conocimientos que en algunos casos pueden ser mas
complejos y, como se hayan interpretado y adaptado a la realidad de cada
persona esos conceptos, estos pueden ser prejuiciosos y en algunos casos

erréneos al punto que pueden perjudicar el aprendizaje recién adquirido.

?® REYZABAL, Marfa Victoria. TENORIO, Pedro. El aprendizaje significativo de la literatura.
Madrid: Muralla Espafia. 1994. p. 12.
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2. LA LITERATURA INFANTIL: UN CAMINO PARA EL DISFRUTE DE

LA LECTURA

2.1. LITERATURA INFANTIL: ELEMENTOS CONCEPTUALES

“No hay hombre que no reciba el habito mégico de la literatura,
Verso y prosa: toca al nifio ya en rimas y juegos; hasta el adulto
analfabeto llega en canciones y coplas (maravilloso homenaje del

ritmo literario y musical), y en refranes y cuentos.”

DAMASO ALONSO

La literatura infantil se consideré a través del tiempo como la degradaciéon de
la literatura, ya que no contribuia a la creacion de la lengua y no se ocupaba
de su fuente. La literatura infantil de acuerdo con muchos expertos, le dan el
significado a esta como una literatura especificamente para nifios la cual
ayuda a forjar su imaginacion y los deja sofiar. Con esta clase de literatura,
los infantes tienen un espacio para interactuar con los libros brindandoles
alas para la construccion de su mundo.

Rafael Sanchez Ferlosio, rechazaba la literatura infantil porque representaba

n21

una “degradacion linguistica™", ya que los cuentos no contenian conceptos

historicos; no tenian origen, tematica ni intencion, ademas que no servian

“’CORTES, D. Mario. Técnico en Educacién Infantil (Persona | Laboral Grupo I).
Comunidad Autonoma de Extremadura. Temario. Materias Especificas. Vol. Il. Diciembre,
2006. DOE: CEP.2007. p. 227. Periodicidad ISSN.
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para la enseflanza, pues el lector o receptor, que en este caso eran los

nifios, no entendian lo que se decia en estos.

2.2. RECUENTO HISTORICO

Iniciare este punto con una cita del libro: ALAS PARA LA INFANCIA:
Fundamentos de la Literatura Infantil, que dice asi: “(...) los buenos libros para
nifios fortalecen la personalidad, aportan conocimiento, desarrollan inteligencia,

afinan la sensibilidad y perfeccionan el lenguaje™.

Es por eso que al
relacionarnos con la literatura infantil no solo hablamos de libros que ayudan
al estudiante a fortalecer y enriquecer su conocimiento idiomatico sino,
también ayuda a que este se relacione mejor con la sociedad y su
competencia comunicativa como lo dice los sefiores Juan Miguel Campanario
y José Otelo en su libro Didactica de las Ciencias Experimentales cuando se

cita a Rubén Dario: “El libro es llama, es ardor, sublimidad, consuelo, fuente de

vigor y celo que en si condensa y encierra lo que hay de grande en la tierra, lo que

hay de hermoso en el cielo”?,

La literatura infantil nacio en la época de 1800. En ese tiempo no era parte
importante de la educacion integral del estudiante, ademas, que la veian
como un género menor pues esta no tenia lectores especificos y llevaba

consigo moralidad y ensefianza. Esto se puede evidenciar con uno de sus

22 MUNOZ PENA, Manuel. ALAS PARA LA INFANCIA: Fundamentos de Literatura Infantil.
Coleccion: EI Sembrador. Ed. Universitaria.1994. pg. 19

» PERALES F. J. y PORLAN R. (Eds.) Didactica de las Ciencias Experimentales. Alcoy:
Editorial Marfil. p. 323 - 338
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mas fuertes criticos, el idedlogo Italiano Croce (1866-1952) “El arte para nifios
jamas serd verdadero arte”.

Con el tiempo esto fue evolucionando, y poco a poco artistas,
bibliotec6logos, educadores e incluso socidlogos, comenzaron a realizar
investigaciones acerca de este género. Ejemplo de ello esta el psicologo
Vienes Bruno Bettelheim (1903) con su libro Psicoanalisis de los Cuentos de
Hadas, en el cual hace referencia a este tipo de cuentos ya que estos
ayudan al nifio a superar adversidades y les demuestra como la maldad es
posible vencerse por medio del amor, el respeto, el comparferismo y otras
virtudes que ensefian esta clase de libros.

Un cuento muy caracteristico que muestra de una manera clara y precisa lo
dicho anteriormente, es el de Hansel y Gretel, pues a pesar de todos los
peligros que pasaron cuando se perdieron en el bosque, el encuentro con la
bruja, al ser encerrado el nifio en una jaula, la traicion y un sin nimero de
valores, ellos logran vencer esos percances y volver a los brazos de su
padre. Esto les ensefia a los nifios de una forma intrinseca que ellos pueden
superar todos los peligros que existen en el mundo. Pero la manera para que
ellos lo entiendan es que lo aprendan a comprender, interpretando,
reteniendo, organizando y valorando. Finalmente, como lo dice Manuel Pefia
Mufioz “Los nifios aprender por via del arte, ya que linglisticamente estan

adaptados a las necesidades de su desarrollo interior”.?,

** Ibid. pg. 21
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2.3. EL CUENTO INFANTIL

El cuento se considera como un privilegio Unicamente dado a la infancia, y
de mayor manera cuando se habla de los cuentos de hadas, de duendes, de
ogros y de sucesos de caracter sobrenatural. El cuento pertenece al género
literario de “cuento popular”, que tiene como caracteristica la transmision
oral, que se daba (o se da aun, pero con menor frecuencia), en asambleas
que se constituyen por familias campesinas reunidas en los momentos luego
de la cena, también se habla de reuniones de soldados, marineros de barcos
de altura, y demas reuniones en las que alguien tuviese conocimiento de
alguna de estas historias.

Los cambios en la tradicion oral de contar cuentos, se da con los
investigadores folcloristas, quienes los recopilaron y todavia recopilan,
trascriben, dan a conocer las distintas versiones de estos. “La caracteristica
principal del cuento, ya sea para nifios o para adultos, es la pertenencia a la
literatura narrativa, ya que relatan hechos que tienen un comienzo, un
desarrollo y un fin en el tiempo™?°.

En pedagogia en la escuela, el cuento tiene el lugar de privilegio que tienen
todas aquellas herramientas que nunca van a dejar de ser utiles para los
maestros. El cuento fascina a los nifios, ejerce un poder sobre ellos y

dependiendo de la manera en que este sea entregado a ellos, de la forma en

que el cuentista los lleve a recorrer los parajes imaginarios que en ellos se

?® GILLIG, Jean Marie. El cuento en pedagogia y en reeducacién. México: Fondo de Cultura
Econdmica. 2000. p. 21
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encuentran. ¢Acaso es capaz el pedagogo de adquirir ese arte y esa ciencia de
“contar cuentos” igual que aquellos que hoy lo hacen su oficio principal y proponen
recitales en las escuelas o en los centros socioculturales?®

Como maestros y pedagogos, nos encargamos uUnicamente de llevar a los
estudiantes la literatura, en este caso a través de los cuentos, de la manera
en que se ha venido haciendo siempre, una manera monoétona y plana que a
los estudiantes no motiva y que no puede llegar a explotar todo el potencial
que tiene el cuento, en el trabajo de la literatura en el aula, en lo que puede

brindar a los estudiantes en el mejoramiento de las actividades de lectura y

escritura.

2.4. EL CUENTOS DE HADAS Y LOS HERMANOS GRIMM?’

Los cuentos de Hadas nacieron por trasmisién oral que se arraigaron de
generacion en generacion. Son cuentos fantésticos que representan un
mundo abstracto e irreal como el de los sueiios.

Nacen de lo que los nifios quieren y suefian; estos cuentos se basan en
sentimientos puros y sencillos, hablan sobre la moral y su lenguaje es
sencillo y rapido para que el lector comprenda mejor las situaciones
restringido nimero de personajes que aparecen muy tipificados y con

esquemas de oposicion.

26 .
Ibid. p. 99.
2" En esta investigacion, también se tuvo en cuenta la fabula, el mito y la leyenda. (Ver Glosario)
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Jacob Ludwig Karl Grimm (1785-1863) y Wilhelm Karl Grimm (1786-1859),
conocidos como los Hermanos Grimm, nacidos en Hanau, Alemania,
ademas, fueron catedraticos en la especialidad de filologia alemana.
Realizaron extensas investigaciones sobre el idioma aleman de aquella
época y también sobre el folclore de las distintas regiones del pais.

De una mujer llamada en aleman Pastora, los hermanos Grimm obtuvieron
gran parte de las historias que recogieron en su libro Kinder- und
Hausmarchen (Cuentos para la infancia y el hogar), dos volimenes que
fueron publicados entre 1812 y 1815. La coleccion fue ampliada en 1857 y
se conoce popularmente como Cuentos de hadas de los hermanos Grimm.
La difusion que estos cuentos tuvo, ha contribuido definitivamente a divulgar
cuentos como Blanca nieves y los siete enanitos, La cenicienta, Hansel y
Gretel o Juan sin miedo

También son reconocidos los hermanos Grimm por su obra Deutches
Worterbuch, un diccionario de 33 tomos con etimologias y ejemplos del uso
del Iéxico aleméan, que no fue concluido sino hasta 1960. Los 210 cuentos de
la coleccion de los Hermanos Grimm, tomados principalmente de la tradicion
oral, forman una antologia de cuentos de hadas, fabulas, farsas rusticas y
alegorias religiosas. La coleccion hasta el momento ha sido traducida a mas
de 160 idiomas. Los cuentos y los personajes hoy en dia son usados en el
teatro, la Opera, las historietas, el cine, la pintura, la publicidad y hasta la
moda. Las primeras colecciones de cuentos publicados en 1812 se

vendieron de manera no tan popular en Alemania, en un principio apenas
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unos cientos de ejemplares al afio. Las primeras ediciones no estaban
dirigidas a un publico infantil, en un principio los hermanos Grimm no
quisieron utilizar ilustraciones en sus libros y preferian poner notas eruditas a

pie de pagina, que ocupaban casi tanto espacio como los mismos cuentos.?®

2.5. LA LITERATURA INFANTIL Y LA LECTURA COMO PROCESOS
INTERACTIVOS.

Los avances de la psicolinguistica y la psicologia cognitiva a finales de la
década del setenta retaron la teoria de la lectura como un conjunto de
habilidades. A partir de este momento surge la teoria interactiva dentro de la
cual se destacan el modelo psicolingiistico y la teoria del esquema. Esta
teoria postula que los lectores utilizan sus conocimientos previos para
interactuar con el texto y construir significado.

Kenneth Goodman es el lider del modelo psicolingiiistico. Este parte de los
siguientes supuestos:

1. La lectura es un proceso del lenguaje.

2. Los lectores son usuarios del lenguaje.

3. Los conceptos y métodos lingtiisticos pueden explicar la lectura®.

Toda lectura es interpretacion y lo que el lector es capaz de comprender y de

aprender a través de la lectura depende fuertemente de lo que el lector

8 Disponible en: < http://es.wikipedia.org/wiki/Hermanos_Grimm>

? GOODMAN, S. K. El proceso de lectura: consideraciones. Citado por: FERREIRO, Emilia
y GOMEZ PALACIOS, Margarita. Eds. Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y
escritura. Siglo XXI: México. 1998
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conoce y cree antes de la lectura. Diferentes personas leyendo el mismo
texto variaran en lo que comprendan de é€l, segun sean sus contribuciones
personales al significado. Pueden interpretar solamente sobre la base de lo
que conocen.

Frank Smith en su liboro Comprension de la lectura. Analisis psicolingiistico
de la lectura y su aprendizaje, fue uno de los primeros en apoyar esta teoria,
destaca el caracter interactivo del proceso de la lectura al afirmar que: "En la
lectura interactta la informaciéon no visual que posee el lector con la informacién

visual que provee el texto" (DUBOIS, p. 11).

Es precisamente en ese proceso de interaccidon en el que el lector construye
el sentido del texto. De manera similar Heimilich y Pittelman (1991), afirman
que la comprension lectora ha dejado de ser "un simple desciframiento del
sentido de una pagina impresa" (p. 10). Es un proceso activo en el cual los
estudiantes integran sus conocimientos previos con la informacién del texto
para construir nuevos conocimientos.

Dubois afirma que: "el enfoque psicolinguistico hace mucho hincapié en que el

sentido del texto no estd en las palabras u oraciones que componen el mensaje

escrito, sino en la mente del autor y en la del lector cuando reconstruye el texto en

forma significativa para é"30

. lgualmente, para Tierney y Pearson (1983) son
los lectores quienes componen el significado. Por esta razén no hay

significado en el texto hasta que el lector decide que lo haya.

¥ puBOlIS, Op. cit. p. 11
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Segun Rumelhart (1980), un esquema es una estructura de datos que
representa los conceptos genéricos que archivamos en la memoria. Hay
diversos esquemas, unos que representan nuestro conocimiento otros;
eventos, secuencia de eventos, acciones, etc. La interactividad en estos
tiempos se relaciona comunmente con el contexto de la informatica, y
aungue son muy escasas las concepciones de esta, se podria decir que la
interactividad vista desde otro angulo (no simplemente del de la informatica)
hace referencia a: “aspectos técnicos como direccion, intensidad y frecuencia del
flujo de informacion entre emisor y receptor” (LEGENDRE, 1998).

Esto quiere decir, que la interactividad que hace alusion a la investigacion de
este trabajo de grado por medio de la literatura infantil para optimizar la
comprension lectora de manera significativa en los nifios de segundo y
cuarto de primaria del IED Eduardo Carranza, se hace a partir de la
enciclopedia de Cuenta Cuentos, mencionada mas adelante, ya que los
recursos que tiene esta, establecen un proceso de actuacion “participativa

comunicativa™?

¥ MERITXELL Estebanell. En: Revista Latinoamericana de Tecnologia Educativa. Vol. 1.
No. 1. p. 23. Publicado en:
http://www.unex.es/didactica/RELATEC/Relatec_1_1/estebanell_1_1.pdf.
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3. UNA EXPERIENCIA PEDAGOGICA ALREDEDOR DE LA
LITERATURA INFANTIL INTERACTIVA CON LOS ESTUDIANTES DE
SEGUNDO Y CUARTO DE PRIMARIA DE LA INSTITUCION

EDUCATIVA DISTRITAL EDUARDO CARRANZA

3.1. LA PRACTICA PEDAGOGICA: UNA EXPERIENCIA DOCENTE

La practica pedagogica ha dejado de ser en este tiempo solamente un
guehacer y una practica sencilla, sino que se ha convertido en un importante
espacio para que el estudiante que se va a graduar investigue y cree (si se
puede) todo con el fin de aumentar su conocimiento. Desde este punto de
vista, se puede decir que la practica pedagogica es un espacio donde: “(...) la
investigacion se constituye en el eslabén mas importante de una cadena en la cual
la acumulacién y la produccién de conocimiento es lo que prima (...)"*.

Lo que se quiere decir con esto es que al hacer esta forma de practica
docente hay que tener en cuenta la calidad con que se termina esta pues en
la finalizacion de la misma esta serda valorada o rechazada por un grupo de
personas que saben del tema y son expertas en la materia. De todas formas,
hay que tener presente que esta forma tan propia, ha dejado que se puedan

manipular los resultados, con el fin de obtener productos finales acordes a

%2 UNIVERSIDAD DE LA SALLE. Trabajo de grado: Sistematizacién de Experiencias de la
Practica Pedagdgica. Bogota. 2006. P. 14.
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los diferentes métodos de investigacion y no caer en un “fracaso
Investigativo”.
Es por lo anterior, que he decidido reflexionar de manera critica y analitica mi
practica pedagogica, presentandola sin recelo ante la mirada colectiva, pero
sin poner de lado la parte individual, con el fin de manifestar los errores o
desaciertos cometidos en el trascurso de la misma. Pero espero con esto que
al mismo tiempo exponga los aspectos mas importantes originados de ella y
gue de alguna forma sean tomados como un saber productivo en la practica
misma que favorezca las futuras practicas sin animo de homogenizar o
igualar la misma ya que la experiencia de la practica docente lo que
pretende es crear en el profesor la reflexion y la experimentacion en el
momento de:

v" Valorar criticamente las experiencias que se vayan realizando.

v' Validar los objetivos, contenidos, métodos, propuesta curriculares

utilizados en el aula.
v' Experimentar y controlar estrategias de actuacion psicopedagogica.
v' Participar directamente y junto a los compafieros, en las actividades
especificamente profesionales™?.

Cabe anotar que el ejercicio de ingresar al mundo de la investigacion
educativa no es tarea facil, pero una cosa si es clara: hoy en dia urge la

necesidad que los futuros docentes se sumerjan en estos escenarios

% Disponible en internet: <www.wikilearning.com/componente_practica_docente-wkccp-
5702-11.htm>
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(colegio, saldn de clase, etc.) para vivenciar la realidad del trabajo docente y
lo entienda como un proceso de “transformacion social” y como un escenario
de investigacion y de reflexion.

Anteriormente, la practica docente se veia como un “ejercer” sin ver o
analizar los problemas mas cotidianos de un saléon de clase, que
lastimosamente son el “Talon de Aquiles” afectando los procesos educativos
en el interior del aula de clase. Como decia Schon (1987) que en la rutina
siempre “esperamos” que suceda lo normal y que cuando es quebrantada se
haga caso omiso y se continla con lo que se estaba realizando
anteriormente. Pero inspirandonos en lo que dice la metodologia de practica
— reflexién de Schon se puede identificar esos problemas antes que ocurran
reflexionando “en” o “sobre” la accion realizando asi, descripciones del
conocimiento que intentan de manera explicita y simbdlica un tipo de
inteligencia que termina siendo tacita y espontanea (SCHON, 1987).
Teniendo en cuenta lo anterior, fue necesario reflexionar frente a la practica
para ser consientes que los problemas son circunstancias que aportan
conocimiento a la misma y por ende, al dilucidar esos factores sorpresa o
problematicos se pudo encontrar el objeto de estudio y el analisis del

presente proyecto.

3.2. METODOLOGIA DE INVESTIGACION
La metodologia de investigacion que se tuvo en cuenta para el desarrollo de

la practica docente y la creacion de este trabajo de grado se conoce como un
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tipo de investigacion cualitativa etnografica ya que responde a fundamentos
como los de Miguel Martinez donde expresa que: “(...) el etnografo a
menudo tiene que tomar decisiones en cuanto a donde ir, qué datos recoger,
con quién hablar, etc.... aqui la informacién que se acumula y las estructuras
emergentes se usan para orientar la recoleccion de nueva informacion; es
decir, que las conjeturas iniciales se van convirtiendo en hipétesis firmes”*
Aunque el proceso de practica docente no fue lo suficientemente benéfico de
acuerdo a lo expuesto anteriormente, ya que este proceso al principio seria
como observadora de clases de Espafiol, pero el ambiente a observar se vio
truncado por el cambio constante de colegio, como también el hecho que
tuve que parar mi proceso de formacion profesional por un afio y algo mas,
afectando el desarrollo del proceso continuo.

En este proceso, se debia hacer registro de observaciones de
acontecimientos que hacian parte del salon de clase (eventos tanto buenos
como malos), con el fin de trazar el camino al tema de investigacién por
medio de la reflexion de experiencias las cuales se recopilaban a partir de la
reconstruccion de los acontecimientos por medio de notas de campo o
“documentos personales” (tomado del término empleado por Peter Woods)>?,

retomando las observaciones realizadas y documentadas durante la practica

investigativa y a partir de ellas examinar detalladamente todo el asunto que

*MARTINEZ, Miguel. La investigaciéon Cualitativa etnogréfica en educacion. Manual tedrico
— practico. Circular de lectura alternativa. Bogota. Capitulo 1V. 1997. p. 50.

% WOODS, Peter. La escuela por dentro. La etnografia en la investigacién educativa.
Paidés. Ministerio de educacion y ciencia. Barcelona. 1986.
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cada uno de los estudiantes vivencié en la escuela para resaltar en ellas los
elementos de mayor relevancia, que permitieron destacar las problematicas
halladas en este contexto alrededor de la practica pedagodgica base
fundamental de la investigacion como lo dicen Torres Carrillo y Jiménez
Becerraya que para que haya un problema de investigacion, este se debe de
delimitar: “dentro de un contexto tedrico, disciplinar, tecnolégico o profesional” y asi

poder tener “un objeto de indagacion, un interrogante o un conjunto de interrogantes

cuyo abordaje generara nuevos conocimientos o validara los existentes en nuevos

contextos” 36.

Esta clase de investigacion encaminada hacia una metodologia cualitativa
tiene como eje principal que todo estudiante que hace una Licenciatura, se
involucre y se familiarice con el contexto en el cual se van a desempeiar en
el futuro para que entiendan lo que es en realidad el ser un “maestro” y que
funciones y deberes este tiene con la sociedad. De acuerdo a lo dicho
anteriormente, los estdndares curriculares (2003) pretenden que el docente
sea un “constructor de significados” que sea capaz de “compartir sus
conocimientos” y les demuestre a sus estudiantes “la alegria de aprender, la
sorpresa del descubrimiento y la maravilla de las innovaciones personales de

lo aprendido”.®’

% JIMENEZ BECERRA, Absalén y TORRES CARRILLO. Compiladores. La practica
Investigativa en ciencias sociales. Universidad pedago6gica Nacional. 2004. p. 17.

%" UNIVERSIDAD DE LA SALLE. Sistematizacion de Experiencias de Nuestra Practica
Pedagdgica “Una Mirada Retrospectiva Entorno a la Practica Pedagdgica” 2007. p. 53.
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3.3. LOS NINOS Y NINAS DE LA IED EDUARDO CARRANZA: BASE
PARA EL TRABAJO DE LA PRACTICA PEDAGOGICA

La poblacion de estudio se localizd en el barrio Gaitan, en la Institucion
Educativa Distrital Eduardo Carranza (IED Eduardo Carranza) ubicada en la
carrera 40 No 77 33, correspondiente a la localidad 12, Barrios Unidos, en
Bogota. Los nifios y niflas comprendian las edades de 4 a 5 afios para grado
segundo y, 8 a 10 para grado cuarto de primaria. En total habia 27 nifios y
nifias (mayoria) en grado segundo y 42 en grado cuarto (nifias en totalidad)
ya que en ese tiempo se estaba empleando un proyecto educativo por
géneros quienes oscilaban entre el estrato social 2 y 3.
La comunidad del barrio Gaitan pertenece en su gran mayoria al estrato
socio economico 3, de acuerdo a la organizaciéon administrativa de distrito,
con las siguientes caracteristica:

v Jefes de familia empleados o propietarios de talleres de mecanica

automotriz, artesanias, tiendas, restaurantes y comercio informal.

v Ingreso familiar equivalente a dos salarios minimos en promedio.

v Nivel cultural promedio de los padres a octavo grado®.
La poblacion escolar de IED Eduardo Carranza no era exclusiva del barrio
donde estaba ubicado el colegio, dado que dentro del sector se encontraban

otros colegios que absorbian la poblacion educativa del sector.

3 Estos items fueron encontrados en una visita hecha al CADE de la localidad doce, Barrios
Unidos en el afio de 2005.
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Los estudiantes de esta investigacion, provenian en su mayoria de la

localidad de Suba (conocida como la localidad 11); otros provenian de

Engativa (localidad 10) con las siguientes caracteristicas:

v

Estrato socioeconomico 2, correspondientes a familias de empleados,
sub empleados, duefios de negocios informales con un ingreso
mensual de un salario minimo.

Bajo nivel educativo y cultural de los padres (quinto de primaria).
Condiciones bajas de salud, nutricién y recreacion.

Conformacion de nucleo familiar en desequilibrio. Hogares
incompletos; madres solteras, padres ausentes y conformacion de
hogares con aporte de otro hijo a la nueva union. .

Malas relaciones entre padres e hijos por falta de comunicacion.

La mayoria de los estudiantes vivian en inquilinatos y en arriendo
como también, se trasteaban de casa continuamente por tanto,

algunos de los nifios y nifias de esas familias desertaban.

Como consecuencia de esa situacion, los infantes carecian de algunos textos

escolares; la desnutricion y la mala higiene personal se evidenciaba muy a

menudo; la desintegracion familiar, era, algunas veces, a consecuencia de la

violencia intrafamiliar; la pérdida de valores en algunos nifios hacia que ellos

incursionaran a practicas deshonestas, al consumo de alcohol y en algunos

casos adicciones.

Para el colegio era fundamental que la ensefianza se diera por medio del

“saber hacer en contexto” y tenia como bases para el proceso metodologico
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y pedagogico a Ausubel por el aprendizaje significativo ya que por medio del
aprendizaje se producen los cambios de comprension interna de la situacion
y su significado. En otras palabras el “aprender a aprehender”.

La forma de aprendizaje que utilizaba el colegio era por medio del trabajo en
equipo, la colaboracién y el aprendizaje significativo. Es decir, que las
nuevas adquisiciones se relacionan con el conocimiento previo, siguiendo
una logica con sentido y no arbitrariamente donde el aprendizaje era un
proceso de adquisicion de conceptos, procedimientos o actitudes sin dejar de

lado la experiencia vivida por los estudiantes.

3.4. PROCEDIMIENTOS Y RESULTADOS DE LA INVESTIGACION
Esta investigacion tuvo como apoyo Yy fundamentacion por la enciclopedia
que tiene como titulo: Cuenta Cuentos: Una Coleccion de Cuentos para
Mirar, Leer y Escucha®. Esta coleccién de libros fue creada por Salvat
Editores de Barcelona Espafia en el afio de 1869, pero no fue reconocida
con ese nombre hasta el afio de 1923%. Es muy préactica para usar ya que
esta dividida en dos secciones. La primera parte de esta coleccion son los
libros para leer con sus ilustraciones. El libro tiene letra Arial No 14 y/o 16
(Anexo 3), a espacio sencillo entre lineas vy, lleva ilustraciones (Anexo 4) que

hacen referencia al cuento para que el nifio al momento de leerlo interactué

% SALVAT EDITORES S.A. Cuenta Cuentos: Una Coleccién para Mirar, Leer y Escuchar.
Barcelona, Espafia, 1984.

“° Disponible en internet en versién HTML en:
<http://www.salvat.com/paginas/informacion_corporativa.asp>
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con este y por ende disfrute mas ese momento y no se canse o aburra de
leer; ademas, en la parte central del libro tiene otras ilustraciones, pero esta
vez sin colores (Anexo 5), para que se puedan colorear.

Otro aspecto interesante de los libros, es que cada volumen lleva un color
especifico para que la coleccibn no se vea mondétona sino al contrario,
divertida y llamativa para invitar al lector a que los ojeen (Anexo 6). También,
cabe resaltar, que al inicio y/o al final de cada uno de ellos lleva una o dos
canciones para escuchar.

La segunda parte, son los audio casetes (ver Anexo 7), los cuales estan
divididos como los libros, por volimenes. A su vez, cada uno de ellos lleva el
color perteneciente al libro que le corresponde.

La idea de estos casetes y de estos libros (de acuerdo a lo arrojado por este
estudio porque, como se dice anteriormente, fue imposible encontrar datos
exactos acerca de esta enciclopedia y su metodologia), es que los nifios
interactien con los cuentos. Es decir, que el nifio pueda vivenciar lo que lee
y que lo pueda apropiar significativamente. Dicho de otra manera: “Que sea

capaz de trasladar los conceptos e ideas recibidas en la memoria a corto plazo, a la

memoria permanente o de largo plazo, de una manera significativa™’.

La propuesta, tuvo como objetivo demostrar como la literatura infantil
“interactiva” --denominada de esta manera, ya que el uso de diversas
herramientas para la motivacion del nifio hacia la lectura incrementa en ellos

la comprension lectora de manera significativa-- , ayuda a potencializar en el

“! Disponible en: <www.i2d.es/cuentos/FundaDidac.html>
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estudiante procesos de reflexion y andlisis por medio de la redundancia
como lo dice Frank Smith: “(...) La redundancia es la informacién disponible en

mas de una fuente, solo cuando una de las fuentes alternativas esta en la propia

cabeza del lector?

Eso quiere decir que el estudiante debe poner a colacién
todo su bagaje de conocimientos en el lenguaje escrito con el fin de apropiar
significativamente lo que esta leyendo. En otras palabras: el lector debe
entender bien el significante y el significado por medio de su experiencia y
conocimiento previos, con el fin de comprender lo que dice el texto.

Ejemplo de ello se puede encontrar en los Anexos No. 8,9, 10,11y 12 en el
taller que se les realiz6 a los niflos y nifias después de haber sido
sensibilizados sus sentidos por medio de las herramientas presentadas con
anterioridad de acuerdo a lo establecido por la editorial Salvat y su
enciclopedia. El estudiante después de leer, escuchar y mirar el cuento “Los
Cocos de Casa Coco™®, mostr6 que al utilizar dichas herramientas
interactivas, el nifio tuvo mayor capacidad de concentracion y de atencién
demostrandolo en los resultados finales del taller, ya que se evidencia que de
los 27 estudiantes de segundo, a quienes se les aplicd, (los cuales fueron
divididos en sesiones de 15 nifios en una y 12 en otra). La prueba evidenci6
que 18 de ellos lograron hacer un escrito (resumen y/o un cuento (Anexo N.

13 y 14)) coherente con lo que escucharon, leyeron y miraron, ya que la

interactividad y la interaccibn del nifio con el cuento estableci

2 SMITH, Frank. Op. cit .p. 29
“3 PHILLIPPS, Francis. Los Cocos de Casa Coco. Citado en: Cuenta Cuentos: Una coleccién
para mirar, Leer y Escuchar, Vol. 7. Barcelona, Salvat, 1984. p. 18 — 23.
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significativamente un proceso de actuacion “participativa - comunicativa™*, a

pesar que los estudiantes estuvieran en los inicios de la lectura y la escritura.
Teniendo en cuenta lo anterior, Fabio Jurado hace una reflexion y a su vez
critica el modo tradicional como son iniciados los nifios en el aprendizaje de
la escritura y la lectura, y comenta sobre una situacion que concuerda con
los planteamientos del aprendizaje significativo: “De todos es conocido que,

desde primer grado, son sometidos a programas repetidores y mecénicos con los
que se considera, pueden aprender a leer y a escribir y cuyo instrumento validador
es el manual: repiten listados de silabas, realizan fatigosamente planas de frases
estereotipadas, en las que el sentido poco importa, pues se considera que los nifios

s6lo podran acceder a los universos de significacion cuando logren «hablar bien» y

tener una «bonita letra»"*®

Y es verdad. Hay que tener en cuenta que el nifilo siempre ha tenido el
lenguaje ya que este es “propio en todo ser humano”, y por ende, este tiene
la habilidad de poder interactuar con diferentes contextos (aunque en el
principio sea un poco dificil y hasta a veces tedioso para ellos), teniendo en
cuenta que el nifilo como lector, sus lecturas deben ir de acuerdo a su edad y
a sus necesidades sin necesidad de apartarlo del mundo ya que “los nifios

aprenden relacionando su comprension de lo nuevo con lo que ya conocen, y

“ MERITXELL Estebanell. En: REVISTA LATINOAMERICANA DE TECNOLOGIA
EDUCATIVA Vol. 1.No 1. p. 23. Publicado en:
http://www.unex.es/didactica/RELATEC/Relatec_1_1/estebanell 1 1.pdf.

%5 JURADO, Fabio. La escritura: proceso semidtico reestructurador de la conciencia. Entre
la Lectura y la Escritura. Hacia la produccién interactiva de los sentidos. Magisterio.1994. p.
59
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en el proceso modifican o elaboran su conocimiento previo” (SMITH, 2003).
Delia Lerner también comenta acerca de este tema:

“En la escuela, no resultan "naturales" los propdsitos que perseguimos
habitualmente fuera de ella lectores y escritores: como estdn en primer plano los
propositos didacticos, vinculados a los conocimientos que los alumnos necesitan
aprender para utilizarlos en su vida futura, los propositos mas inmediatos — como
escribir para comunicarse con alguien distante o leer para conocer otro mundo

posible y pensar sobre el propio desde una nueva perspectiva — suelen ser

relegados o incluso excluidos de su ambito™®.

La literatura infantil, tiene unas caracteristicas especiales que son
indispensables para diferenciarla de la literatura normal. Estas diferencias
son:
v' La sencillez creadora en cuanto a su concepcion y expresion tematica,
nunca la simplicidad
v' La audacia poética, esa fuerza expresiva del lenguaje puro, por lo
tanto
v' La comunicacién simbdlica. PIAGET. La lectura de pasatiempo se
convierte en gozo y el juego en placer.
Al unir estas caracteristicas con imagenes, sonidos, juegos Yy el dramatismo,
se crea una mezcla de emociones y sentimientos que ayudan el nifio o a la

nifa a interactuar, descubrir e inventar significados por medio de la

“° LERNER, Delia. Leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible y lo necesario. 2001.
Publicado en:
http://lectura.dgme.sep.gob.mx/leer/reflex/delia03.htm.|
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plurisignificatividad que tiene el cuento, ayudandole a concentrarse y
centrar la atencion.

A patrtir de lo presentado anteriormente, analizaremos a continuacién cuatro
(4) situaciones especifica, en donde se recopilaron unos talleres en torno a la
practica pedagogica basaba en la comprension lectora que se realizaron en
el interior del aula de clase de cada grupo de la poblacion situacional. Esos
talleres se realizaron de acuerdo al estudio de diversos talleres encontrados
en libros escolares que al relacionarlos con los cuentos escogidos de la
enciclopedia SALVAT, ayudaron en la interaccion del nifio y la nifia en el
proceso de la lectura comprensiva y significativa. Cada taller estaba dividido
en pasos para que en el momento de la actividad fuera mas facil su

ejecucion.

TALLER No 1: ¢ QUIEN ES QUIEN?

GRADO: Segundo.

CUENTO: Los Cocos de Casa Coco.

AUTOR: Francis Phillipps.

DURACION: 60 min.

El objetivo de este taller era que el estudiante de acuerdo a la historia que en
primer lugar escuchaba, después miraba y trataba de guiarse por medio de
las ilustraciones que llevaba el cuento y por ultimo leia, lograse describir y/o
hacer una oracion del personaje que estaba representado por medio de un

dibujo en el taller.
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Al final del ejercicio se pudo establecer que en principio algunos estudiantes
estaban reacios a la actividad, pues como algunos de ellos decian: “me da

pereza leer™’

, pero al pasar el tiempo, sobre todo cuando empezaron a leer
el cuento del libro, notaron que no solo ellos leian, sino que eran guiados por
medio del audio casete el cual los cautivaba por diferentes sonidos y las
voces gue personificaban a cada personaje dando pie a que ellos imaginaran
y crearan la historia y por ende comprendian el texto de manera significativa.
Todo esto llevo a la creacién de oraciones que les ayudaban a involucrarse
mas en la historia y en sus personajes, para que al final alistaran a el nifio o
nifia a la creacion de relatos cortos en donde eran capaces de crear un

ambiente por medio de la historia, sembrandoles desde ahi la semillita de

gusto y placer por la lectura.

TALLER No 2: QUE PASO CON...

GRADO: Segundo.

CUENTO: Los Cocos de Casa Coco.

AUTOR: Francis Phillipps.

DURACION: 45 min.

En este taller lo que se queria era que el estudiante después de haber
escuchado el cuento y realizado el taller No 1 una semana antes, en la
siguiente clase demostrara que lo que leyd lo habia apropiado

significativamente y por ende lo comprendié haciéndolo por medio de un

*" Notas del Diario de Campo personales
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escrito que se llamo resumen. En este ejercicio se observé que a pesar de la
edad del nifio y de sus inicios en la lectura y la escritura, lograron hacer un
escrito coherente y con buena ortografia.

Al observar este suceso, se pudo dar la conclusion que con la ayuda de
herramientas didacticas que motivaban al nifio o a la nifia en el proceso de
la lectura, se incrementaban la atencion y la concentracion ayudandoles a
optimizar la comprension lectora de manera significativa ya que todos sus

sentidos estaban enfocados al cuento .

TALLER No 3: PARA PENSAR...

GRADQO: Cuarto

MITO: La Llorona

AUTOR: An6nimo

DURACION: 60 min

En esta ocasion, no se utilizo grabadora ni casete y la actividad se hizo con
todo el saldén con el objetivo de lograr captar la atencion y la concentracion
del estudiante con el fin de que comprendiera lo que leia y escuchaba de la
siguiente manera:

Al final de este taller en el momento de la reflexion, se pudo notar que en
esta ocasion, los estudiantes se dispersaban mucho y algunos de ellos no
terminaron el taller pues como decian al preguntarles como les habia
parecido la actividad, algunos de ellos respondieron : “estaba aburrido”, otros

comentaban: “le falto colores” vy, algunos decian: “al principio estaba
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chévere, pero al final nos dio pereza porque estaba muy largo el taller y no
nos sentiamos motivados para terminarlo porque le falto alegria. Estaba muy

callado™®.

TALLER No 4: DON SINONIMO Y DON ANTONIMO

GRADQO: cuarto

CUENTO: La Cenicienta

AUTOR: Lynne Whilley (adaptacion del cuento de los Hermanos Grimm)
DURACION: 90 min

Lo que se queria con este cuento era que el estudiante al escuchar mirar,
leer y colorear, lograra afianzar la diferencia entre un sinébnimo y un anténimo
y que al final de la actividad demostrara que lo que leyé lo habia
comprendido creando un escrito con las palabras que tenia que buscar en el
diccionario basadas en el cuento de la Cenicienta.

Con este ejercicio se pudo constatar que al nifio le agradaba leer, pero
interactuando con distintas herramientas que lo enfocaban en el texto y le
ayudaban a comprenderlo significativamente pues al final, en los resultados
se observo que lo que escribian tenia coherencia y cohesion lo que no paso
con el taller No 3.

Con lo anterior, se pudo llegar a la conclusion que los talleres sirven pero
deben ir de acuerdo al estudiante, a su entorno, a su nivel de estudio y a sus

intereses, ya que se constato que al final de la investigacion el nifio le

* Tomado de las notas de personales
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gustaba hablar mas acerca del tema de la lectura y, algunos de ellos tomaron
como uno de sus pasatiempos la lectura interactiva como medio de
apropiacion del conocimiento. Se puede decir esto porque al final la directora
de los cursos evidencio que los nifios tenian mas interés en las clases ya que
se les veia mas propiedad al hablar y no se les hacia monétona la hora de
lectura y también se demostrd porque su ortografia mejoro significativamente

como se puede observar en los anexos.
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CONCLUSIONES

La practica pedagogica para la realizacion de este trabajo de grado fue una
experiencia enriquecedora y con mucho valor pues con esta se inicia la
realidad profesional que de ahora en adelante se tendra y, las deficiencias
que labraron el camino, calaron en el ser para fortalecer la vocacion.

A pesar de tantas dificultades, puedo decir ahora, que la practica pedagogica
y la investigacion dentro del aula deben ser acogidas como pilares que
ofrecen al docente y a la educacion, herramientas que no solo guien hacia el
saber, sino, que inciten, desarrollen y motiven a la reflexion critica y, aunque
no es tarea facil acogerlas, pueden ayudan a forjar estructuras solidas en
esta nueva realidad educativa, con sus altos y bajos, para que cada dia el
humano sea cada vez mejor como individuo, sociedad y especie®.
Ademas, hay que tener en cuenta que el proceso de practica docente iba
mas alld de la ensefianza por lo relacionado al estudio observacional,
considero que las problematicas planteadas en este trabajo, fueron las mas
relevantes e importantes para mi proceso de reflexion critica en torno a la
comprension lectora porque sin ellas no hubiese podido lograr el cometido.
Teniendo presente lo anterior, la practica docente que vivencié se observo

inmersa en un sin numero de experiencias dolorosas, fuertes pero a la vez

9 MORIN, Edgar. Los Siete Saberes Necesarios para la Educacion del Futuro. Magisterio,
Colombia.2001. p. 56
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educativas y gratificantes con la cuales pude entender, aprender y
comprender, que el ser docente es una profesion que se aprende por medio
del error, pero ese error es el apertura a la sabiduria y del aprendizaje que
llevan a la verdadera vocacion.

En torno a la problematica, pude reflexionar y teorizar y reflexionar la practica
con los aportes de diferentes autores que analizaron el proceso de la lectura
no solo como un procedimiento de “identificacion de palabras” sino como

“identificacion del significado “*°

, que reune factores internos como
externos que ayudan al lector (en este caso los nifios y nifias con los que se
hizo la investigacion), que desarrollan las destrezas que sirven para predecir
y comprender el contexto que estan estudiando, conociendo y viviendo.
Gracias a la experiencia vivida durante dos afios y medio, se lograron
conseguir elementos y herramientas que fundamentaran este trabajo de
grado que ayudo a la reflexion critica y permitio hacer “memoria” de lo vivido
dentro de una institucion educativa. Eso quiere decir que cada experiencia
que se vivencio en a practica es unica e irremplazable, cargada de
significados y mejoran mi calidad como docente.

Siendo asi, en este trabajo de grado se presento uno de los problemas mas
comunes, pero significativo para la educacion colombiana, el cual era la
lectura de manera comprensiva y significativa tomando la literatura infantil

interactiva como herramienta para la solucion del problema en los grados

segundo y cuarto de primaria del IED Eduardo Carranza.

0 SMITH, Frank. Op. Cit. p. 20
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Al ingresar en el ambiente escolar de la institucion mencionada
anteriormente, descubri que para hallar el problema de comprension lectora
depende de diversos factores dentro del aula como lo son: el contexto donde
el estudiante se desenvuelve, su estrato, su bagaje cultural, sus habitos
hacia el estudio y la lectura, el maestro y su forma de ensefar, la motivacién,
entre otras y, que una de las maneras para que se optimice esta, es que el
nifio interactué con los cuentos teniendo en cuenta que las lecturas deben
ser de acuerdo a la edad de cada estudiante, sus necesidades la motivacion
que tenga para aprender y sobre todo el habito que se tienen hacia la lectura.
Con este trabajo me di cuenta que un casete, una grabadora, un libro con
colores e ilustraciones que llaman la atencion, como también un buen
narrador, enriquecen la lectura comprensiva y beneficia al nifio o nifia en el
momento que opta y toma la decision de leer un cuento.

También, estos autores me mostraron que al nifio se le debe despertar la
necesidad de leer comprensivamente con el fin de darle sentido a lo que esta
impreso en un libro y por ende, que lo pueda apropiar para que a su vez al
leer por si mismos cometiendo errores y solucionando inquietudes por medio
de la redundancia y de la interaccion con la lectura de literatura infantil, el
nifio optimicen y faciliten su aprendizaje.

Hay que tener en cuenta que: “(...). Los maestros desempefian un papel crucial

en ayudar a los nifios a aprender a leer modificando las circunstancias,

respondiendo a las necesidades de los nifios, y haciendo significativa a la lectura

58



(..)"%. A lo que yo agregaria: “por medio de la interaccion significativa de la
literatura infantil”.

Ya y para terminar, la experiencia como practicante docente ayuda a crecer
como profesional y como persona pues se puede dar la conclusion que: “La
humanidad ha dejado de ser una nocion solamente ideal, se ha vuelto una
comunidad de destino y solo la conciencia de esta comunidad la puede conducir a
una comunidad de vida; la Humanidad de ahora en adelante, es una nocién ética:
ella es lo que debe ser realizado por todos y en cada uno” (MORIN, 2003).

La humanidad ante todo es individuo, sociedad y especie. Es por eso que el
docente debe ser un actante importante para la formacion de la misma, pues
esta es la que conforma y da el sentido de la sociedad, y a pesar que el
conocimiento y la informacion esta en todo momento y lugar, debe existir
alguien que guié a ese ser humano y le ayude a crear conciencia en torno

de ella para su propio beneficio.

°L SMITH, Frank. Op. Cit. p. 208.
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RECOMENDACIONES

Es importante saber que la practica docente encaminada hacia la reflexion,
debe ser acogida como punto esencial de todo futuro maestro, puesto que
con ella se aprende a conocer desde distintas Opticas la escolaridad y por
ende, es mas facil adaptarse a la vida escolar.

También, es importante resaltar que la comprension lectora es un proceso el
cual debe ir de la mano con la literatura porque con estas dos bases, el
estudiante al interactuar con ellas como herramientas interactivas, les
ayudan a optimizar la lectura de manera significativa, ya que en estos
tiempos la lectura no es solo leer paginas impresas con letras, sino que una
imagen, un sonido, un referente una referencia tienen un punto en comun: un
significante y un significado. Es por esto que para que la lectura sea acogida
por los nifios y nifias, esta debe tener diversos enfoques para que sea

disfrutada en su totalidad.
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ANEXOS



ANEXO No. 1: EL GATO CON BOTAS
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ANEXO No. 2

TABLA DE DIAGNOSTICO DE PROBLEMICA

CATEGORIAS

DESCRIPTORES

Faltade Atencion

Se ha observado que los nwos presentan dificultades al realizar sus tareas, ya que
comprenden en reabdad lo que leen en algun texto literano (Idmese cuento, fabula o
mito)

Falta de Concentracion

Al no comprender un texto no logran desamollar las actwidades mpidendo que estas sean
terrminadas

Impulsividad al Enfrentarse a una
Tarea

Presentan respuestas an plandicacdn en 13 mayoria de actvidades de comprénsion lectord que
reahzan; ello conduce habtualmente 3 respuestas emoneas. De esta forma el estudante presenta

dficultades para autorreguiar su comportameento

Falta de Estrategia para la
Memorizacion

Los estudiantes en algunas 0CaSONEs nO I0gran retener 1063s 0 und exphcacion que eventualmente
podrian uthzar para resolver un problema smple en un futuro nmedkato

Falta de Apoyo Familiar

La reabdad famdiar de los estudiante s commesponde en su mayoria 3 n@s con brechas
socioculturales, en cuyas dnamicas famiiares este no cuenta con la participacion activa
de su famika en ¢l dmbto educacional
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ANEXO No. 3
FUENTE
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ANEXO No. 4
ILUSTRACIONES
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ANEXO No. 5
ILUSTRACIONES PARA COLOREAR
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ANEXO No. 6
COLORES DE VOLUMENES

CUENTIOS

Una CoLeeCioN DE CUENTOS PARA MIRAR, LEER ¥ ESCUCHAR.

SALVAT

J_Dmm

Una CoLECCION nECLENmstAMmAn.lsmvEsmm s
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ANEXO No. 7
AUDIO CASETES
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ANEXO No. 8
CUENTO: LOS COCOS DE CASA COCO

wbin ung ver inaalegre Ut dhia, Cowuito Lo djo o su madre:

familia e Gintasnus que vivia en =M cudindo podre ir u hacer
i case encantida, en mediode un apdriciones, comn papu? ebe de ser
hosque, La casa se conol par &l tivertdisimo estar en el cruce de un
nambre de Casa Coco, En lns caming ¥ aullar
prosimidades. hahin alpmes cisitis Pera su maidee e contesto

friis y i ighesi Enel pleblo mis
iranguilo y solitario del s,

1t familia estaha compuesta poe
cunlro fantasmas: mami y papd Coco,
Coguto v o Ve abuels Coco, L
abuelita se pasitba todo el tempo
lefiendo calcetines de lebs de arnfi par
It fyumili, mientras mama hoci
puistelflios de duende. Papi dormin tedo
o di, histi que o medranoche o
despertibiin los huhos. Entonees
5¢ i 0 trafiajar.

Pasalbia i trves de lns paredes;
sitbiis a6 coche espectal tirida
par cuaten cabylos v se diria
Wl erueed d [0 caminos, [

Su¢ochern, un cquelen. Il
sin cabezsl qué levaba

sombreto de copi, ¢ / ' e
[lamaba sefior Huesos u ‘
It L .
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ANEXO No. 9
LOS COCOS DE CASA COCO
TALLER # 1: ¢ QUIEN ES QUIEN?

PASOS PARA LA REALIZACION DEL EJERCICIO

Primer Paso: se dividia el grupo en dos uno de 15y otro de 17 estudiantes.
Segundo Paso: en esta ocasion, se escogio el grupo de 15 estudiantes los
cuales se ubicaron en otro saldn en sillas unipersonales, en donde cada
estudiante, se hacia uno detras del otro con un espacio considerable entre
ellos.

Tercer Paso: en absoluto silencio y sin nada sobre los pupitres, se prendia la
grabadora y comenzaba el casete a rodar el cuento y los nifios y nifias lo
escuchaban por primera vez.

Cuarto Paso: al terminar de escuchar la primera vez el cuento, se le
preguntaba al estudiante de que se trataba la historia y de acuerdo a lo que
respondian en el tablero se escribian palabras claves que ellos decian con el
fin de crear una lluvia de ideas.

Quinto Paso: se reproducia por segunda vez la historia y en esta vez, se les
presentaba el cuento por medio de las ilustraciones para que al final,
preguntar a los infantes sobre los personajes, el tiempo y el espacio.

Sexto Paso: en la antepenultima etapa del taller, después de ubicar al nifio
en el contexto situacional de la historia, se le dejaba leer el cuento guiado por
el casete y las ilustraciones que se habian utilizado en los pasos anteriores.
Séptimo Paso: antes de entregarles el taller, con la ayuda de la lluvia de
ideas, se hacia una especie de mesa redonda en donde los nifios daban sus
versiones de lo que entendieron del cuento con el fin de reforzarles lo que

habian oido, mirado y leido.

76



Octavo Paso: luego de esto, se le entregaba el taller (ANEXO N. 11), en
donde el infante tenia que identificar al personaje, dar una descripcion de

mismo o hacer una oracion.

ANEXO No. 10
LOS COCOS DE CASA COCO
TALLER # 1: ¢ QUIEN ES QUIEN?
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ANEXO No. 11
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ANEXO No. 12

Nk, mﬂgiaﬁw,gra Yobiane
Lotaer 2g,

e i U
— Yoo N
5

]
P ::I f.-.- = f*p i"r‘.ﬂ f?n o EJ}{}?'EF‘TL

79



ANEXO No. 13
LOS COCOS DE CASA COCO
TALLER # 2: QUE PASO CON...

En este taller lo que se queria era que el estudiante después de haber
escuchado el cuento y realizado el taller No 1 una semana antes, en la
siguiente clase demostrara que lo que leyéo lo habia apropiado
significativamente y por ende lo comprendié haciéndolo por medio de un
escrito que se llamo resumen. En este ejercicio se observé que a pesar de la
edad del nifio y de sus inicios en la lectura y la escritura, lograron hacer un
escrito coherente y con buena ortografia.
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ANEXO No. 14
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ANEXO No. 15
TALLER No. 3: LA LLORONA
ANONIMO

En esta ocasion, no se utilizo grabadora ni casete y la actividad se hizo con
todo el salon con el objetivo de lograr captar la atencion y la concentracion
del estudiante con el fin de que comprendiera lo que leia y escuchaba de la

siguiente manera:

Primer Paso: se recrea un aire de misterio con un objeto, con la voz o con
un vestuario creando una personificacion.

Segundo Paso: se les pregunta a los estudiantes si alguna vez han
escuchado sobre algun mito en especial y se dejan alrededor de 15 min que
cuenten sus anécdotas.

Tercer Paso: al terminar, se les invitaba a leer durante 5 min
silenciosamente una hojita (en este caso era el taller).

Cuarto Paso: de un momento a otro se le pide el favor al un nifio o nifia que
lea en voz alta y de pie el mito para que lo escuchen sus compafieros.
Quinto Paso: después, se les pide que cuenten que les parecié el mito y que
piensan de lo sucedido.

Sexto paso: leian la actividad en clase y respondian las preguntas que se
les presentaban en el taller.

Séptimo Paso: entregaban material.

82



ANEXO No. 16

La Llorona

Ca 'os campes a las civdades amigran muchas jovencitas =n busca de su suefio, de ssiudios y de
‘enar maforas rajes y diners para aywdar 2 sus Bmilias,

Esta como muchas lego 3 fa ciudad hace mucho flempo y se empleo en una casa de ncos,
enamorandose de su hijo & cual crusimente (3 eyt embarazada y vego 2 despadid de su frabaio.

fio habeando mas que hacer. 52 devoivio B 5w casa escondienda 5U o bajo su delantal o qual no
loged por mucha bempe, su famiia, Spegada al crisianismo. comenzd 3 decife su amor 3 todas
norEs, créandale gran angustia,

Lina noChe D30 un Qran aguacers coma Nama el no y panendoio ioianzo 3 '3 comenie. al ver o que
nabia necha se lanzd deiras del mio gritanda ¥ llorando.

Todavia an las noches de luna despues de una creciente se ove af lanto de esta mujer, § s& Jueda
vena fras &l rayo de luna 2n &l agua del rig, ratenda da aicanzar a su hilo,

Racen que el sefior en 5u gran misencomia endra compasion de alla y que algun dia o sicanzara,
wolverd & 1a vida y sera un gran hombe revaluconano de 13 sociedad,

ACTVIDAD EN CLASE

iDe que se frato la hismria?
0uien es & / la protagonista?
¢ Cwé e paso a3 la protagonista?
£ Cime perdid al nifia?
iConde ocumia?
i Cuando ocuma?
¢ Crees que asta Nisiona es real o iwegeied? ; oomua?
i Cusé ensafianza e deja?
i Cué enftiendes por mito?
.+ Por qué crees que los mites s& creamn 7
. Realiza un resumen ded mito *La Licrona®
12, Haz un dibuje alusivo 3 la histona
13. Busca en al diccionaric |as palabras que desconoces
14, Fidele a algwien mayor que & cuente un milc ¥ sscnbeio 20 2 cuademo pars fraers (3
priims clase
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ANEXO No. 17
LA LLORONA
TALLER # 3: PARA PENSAR.
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ANEXO No. 18
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ANEXO NO. 19

TALLER No 4: DON SINONIMO Y DON ANTONIMO
CUENTO: La Cenicienta

Lo que se queria con este cuento era que el estudiante al escuchar mirar,
leer y colorear, lograra afianzar la diferencia entre un sinébnimo y un anténimo
y que al final de la actividad demostrara que lo que leyé lo habia

comprendido creando un escrito con las palabras que tenia que buscar en el
diccionario basadas en el cuento de la Cenicienta.

CENICIENTA

rase uns vez una joven Hamada Comidas por mff.ffi ﬁﬂﬁcms
E Elena que s& habia gquadadio a Eleg: ;“r::ﬂzu: mrnh:.—s, e
h.."méﬁu'ﬂ' bl ﬂﬁnﬁmﬁ@n limpiaba chimeneas. Sus hermanastras la
Wesiia a la vitsma modn ¥ encargaba I ban Conicienia. Cenanial
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ANEXO No. 20
LA CENICIENTA
TALLER #4: DON SINONIMO Y DON ANTONIMO
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ANEXO No. 21
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GLOSARIO

NOTA: este glosario fue realizado de acuerdo a las definiciones dadas por el
sefior Frank Smith en su libro: Comprension de la Lectura: Analisis
Psicolingliistico de la Lectura y su Aprendizaje®?, ya que fue la base para el

desarrollo de la investigacion.

COMPRENSION: identificacion del significado.

COMUNICACION: Transmision de sefales (pueden ser escritas,
gestuales u orales) mediante un codigo comun al emisor y al receptor.
FABULA: Este género literario tiene un fin practico y mediato que es
representado por medio de animales con el fin de ensefiar al hombre cémo
comportarse en distintas situaciones. Este género por lo general tiene
intenciones satiricas para que ayuden al lector a captar la intencionalidad de
la historia.

HABITOS: costumbre o practica adquirida por frecuencia de repeticion de un
acto.

INCERTIDUMBRE: numero de decisiones alternativas que pueden elegirse y

de acuerdo al nivel critico de cada persona toma una decision.

52 SMITH, Frank. Comprensién de la lectura: Analisis psicolingiiistico de la lectura y su aprendizaje.
Trillas: México. 2003. 272 p.
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INFORMACION: cualquier propiedad del contexto que reduce la incertidumbre
eliminando la probabilidad de alternativas de decision.

INFORMACION VISUAL: es la informacion que se extrae del contexto y del
entorno que se adquiere con los sentidos y viene de la estructura superficial
de lo impreso.

INFORMACION NO VISUAL: es la informacién que el lector posee
previamente acerca de un tema.

LECTURA: identificacion de palabras. Algo que le da sentido al lector.
LEYENDA: Por lo general este género habla de hazafas de un personaje que
relatan un suceso histérico y que de alguna manera afecta a una comunidad
especifica.

LETRA: sonido o grafia que compone el alfabeto o los sonidos de un idioma
MEMORIA: facultad de la mente que permite retener hechos del pasado.
Recuerdos.

MEMORIA A CORTO PLAZO: el contenido limitado y constante de lo que se
esta entendiendo en un momento en particular.

MEMORIA A LARGO PLAZO: totalidad del conocimiento que tiene una
persona por toda su vida de la experiencia previa con el mundo y su
interaccion con él.

MITO: Tiene énfasis de la explicacion de lo misterioso y lo que no se puede
explicar y por consiguiente debe ser creido para que su intencionalidad tenga
reaccion en el lector.

PALABRA: sonido o conjunto de sonidos que expresan una idea.
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PERCEPCION: conciencia subjetiva de la identificacion de decisiones.
REDUNDANCIA: informacion disponible proveniente de mas de una fuente.
Esta siempre debe reflejar informacion no visual (conocimiento previo).
RUIDO: sefial que no tiene ninguna clase de informacion y que obstaculiza la
comprension.

SIGNIFICANTE: objeto al cual se le hace referencia al significado.
SIGNIFICADO: interpretacion que un lector realiza de algo escrito que trae

como consecuencia la comprension.
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