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INTRODUCCION

La lectura es una herramienta basica que facilita y posibilita los demas aprendizajes, por
lo tanto se convierte en una actividad esencial para la adquisicion de nuevos
conocimientos. La lectura es la base para la ensefianza, por esa razon debemos

preocuparnos por la formacion de buenos lectores.

Como se habia mencionado la lectura hace parte fundamental en la adquisicion de
conocimientos, pues a traves de ella los estudiantes en todos los niveles de educacion
logran apropiarse de sus aprendizajes y experiencias de una manera significativa, lo cual
les permite tener una relacién sistematica y productiva entre los conocimientos
adquiridos, su contexto y sus necesidades. Ademas la lectura permite a los educandos
explorar los saberes de manera consciente generando asi la investigacion al interior del

aula.

Asi mismo como lo menciona Estanislao Zuleta: “La lectura es un proceso productivo
entre el texto, que es fuente de conocimiento, y el interlocutor, que aporta saberes en la
medida en que ha realizado una interpretacion en el sentido fuerte”. Por lo anterior para
dar lugar a una buena interpretacion se requiere del desarrollo de procesos tales como:
la interpretacion, el analisis, la asociacién y la inferencia que orientan el desarrollo de la

comprensién de los textos.

Al conocer la importancia que tiene la lectura en el desarrollo de todas las habilidades de
los estudiantes, nuestro trabajo intenta dar soluciéon a un grave problema que ha existido
en las escuelas y en la poblacion en general: la deficiencia lectora que comprende una

lectura lenta y un nivel bajo de comprension.

Por lo anterior, se realizd esta investigacidon con estudiantes entre los grados tercero y
sexto del I.LE.D. Juan Luis Londofio de la Salle. El objetivo general que se plantea en
nuestra investigacion es mejorar la comprension lectora por medio de la intertextualidad,

es decir, por medio de textos de tipo narrativo, expositivo y argumentativo. Por ello,
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nuestro interrogante es: ¢ Como fortalecer entre los grados cuarto a sexto la comprension
lectora a través de los diferentes tipos de textos? , seguido a esto, formulamos el
siguiente objetivo general: fortalecer la comprension de textos desde la tipologia textual,
a través de estrategias didacticas, y los siguientes objetivos especificos: mejorar la
comprensién de lectura de superestructuras textuales por medio de su identificacion y
reconocimiento, fomentar la elaboracion y el uso de esquemas cognitivos (mapas
conceptuales, cuadros sindpticos, esquemas mentales, etc.) que permitan organizar y
categorizar la informacion relevante del texto, desarrollar procesos psicolingiisticos

mediante subprocesos de pre-lectura, lectura y pos-lectura.

En el primer capitulo, se encuentran las generalidades, las cuales describen a que se
refiere la compresion de lectura y su importancia, asi mismo la descripcion del problema
y sus objetivos. En el segundo capitulo, vamos a encontrar el proceso de lectura, la
lectura como conjunto de habilidades, estrategias de comprension de textos expositivos y
tipologia textual. En el tercer capitulo, encontraremos coémo se llevd a cabo la
investigacion y técnicas de recopilacion de informacion. En el cuarto capitulo, los analisis
y los resultados, en el quinto capitulo, las conclusiones, y por ultimo, la bibliografia en la
cual se basé este trabajo de investigacion.

Por dltimo, con esta investigacion esperamos cumplir la expectativas de nuestros
profesores y directivos, de igual manera deseamos que sea de utilidad para todos

nuestros colegas.



1. GENERALIDADES

El presente capitulo titulado generalidades es de gran relevancia para desarrollar el
interrogante planteado: ¢Como mejorar los procesos de compresion lectora en
estudiantes de educacion basica mediante el uso de la tipologia textual?, puesto que en
este se muestra como surgio el problema de investigacion y por qué esta investigacion

es importante para los estudiantes, asi como para la institucién y los investigadores.

Ademas de describir el problema de investigacion, el capitulo pondra en evidencia las
exploraciones e indagaciones realizadas respecto a la comprension lectora, las cuales

serviran de orientacién y punto de partida para el trabajo de los investigadores.

Para lograr lo antes formulado, las tematicas expuestas han sido divididas de la
siguiente manera: en primer lugar se trata la importancia de la lectura y la comprensién
lectora desde diversos aspectos, luego se realiza la descripcion del problema en el
macroproyecto, seguido se hace el planteamiento del problema de la presente
investigacion para posteriormente enunciar el objetivo general, los objetivos especificos
y la justificacién que dan los lineamientos a seguir para dar respuesta al interrogante
planteado. Finalmente son presentados los antecedentes como punto de partida de la

investigacion.

1.1. IMPORTANCIA DE LA LECTURA Y LA COMPRENSION LECTORA

Uno de los problemas mas grandes que ha afectado y que aun afecta en gran
proporcién a nuestra sociedad en cuanto al crecimiento personal e intelectual es, sin
lugar a dudas, la actitud de rechazo a la lectura. Los jovenes, especialmente, son
guienes muestran una aversion inmediata hacia los libros sin detenerse a pensar que

estos son fuente de conocimiento.

La lectura influye en nuestras vidas de diversas formas y en muchos aspectos. Esta es
la llave de nuestra herencia cultural y cientifica recorrida a través de los afios. También,

€s un requisito para participar en la sociedad moderna. La destreza en la lectura es
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importante para alcanzar el éxito en cualquier campo; ya sea este econdmico, cultural,

religioso, académico, etc.

La lectura es de suma importancia para nuestro desarrollo personal y para comprender

no soélo nuestro mundo sino también el mundo de los demas; renueva nuestra mente,

creencias, conocimientos y nos ayuda a afrontar nuestra vida cotidiana de una mejor

forma.

A continuacion, se enumeran unas de las razones por las cuales la lectura y su

comprension hacen del lector un ser con capacidades diferentes y de gran importancia

en nuestra época:

v

<

La lectura ayuda al desarrollo y perfeccionamiento del lenguaje. Mejora la
expresion oral y escrita, y hace el lenguaje mas fluido. Aumenta el vocabulario y

mejora la ortografia.

La lectura mejora las relaciones humanas, enriqueciendo los contactos
personales.

La lectura da facilidad para exponer el propio pensamiento y posibilita la
capacidad de pensar.

La lectura es una herramienta extraordinaria de trabajo intelectual, ya que pone
en accion los procesos mentales y se relaciona directamente con el rendimiento
escolar.

La lectura aumenta el bagaje cultural; proporciona informacién y conocimientos.
La lectura amplia los horizontes del individuo permitiéndole acceso al pluralismo
cultural.

La lectura estimula y satisface la curiosidad intelectual y cientifica.

La lectura desarrolla la capacidad de juicio, de andlisis, de espiritu critico y de
reflexion.

La lectura potencia la capacidad de observacion, de atencion y de concentracion.
La lectura es un medio de entretenimiento y distraccion, que relaja y divierte.

La lectura es un habito en el tiempo libre. Una aficion que puede practicarse en

cualquier tiempo, lugar, edad y situacion.



v La lectura es una actividad netamente humana.
v Lalectura es un proceso de construccién de significados a partir de la interaccion
entre el texto, el contexto y el lector.

v La lectura es funcional y permite ahondar en diferentes ambitos.

La lectura es fuente de disfrute, de goce, de felicidad. Se ha hablado mucho de “el
placer de leer”, y esta frase expresa una verdad. Leer es una pasion, algo que envuelve

a la persona entera y le comunica un deleite.

Segun el estudio sobre el Progreso Internacional en Competencias en Lectura (, los
estudiantes colombianos no comprenden lo que leen ni saben argumentar. Agrega:
“Colombia es el pais en el que menos libros hay en las casas de los alumnos, y esto se
ha visto como un factor que tiene mucha relacién con los resultados” (Pirls, 2006).
Segun esto, podemos concluir que este grave problema de apatia hacia la lectura, no
es sblo generado por nosotros mismos como individuos de una sociedad, sino que una
de sus causas principales es la carencia de un programa institucional adecuado para la

estimulaciéon de la lectura en los diferentes ambitos escolares.

1.2. DESCRIPCION DEL PROBLEMA

A partir de la experiencia vivida durante la practica pedagdégica e investigativa en el
I.E.D Juan Luis Londofio de La Salle, en donde se implementaron actividades
enfocadas al desarrollo de la lecto-escritura para los estudiantes de todos los grados
de la institucion, surgio el siguiente macroproyecto: ¢Qué dificultades a nivel de lecto-
escritura presentan los estudiantes del I.E.D Juan Luis Londofio de La Salle?, teniendo
en cuenta el problema planteado se formuldé el siguiente objetivo: Implementar
estrategias didacticas para el fortalecimiento de la lecto-escritura a través de un modelo

constructivista.

Esta macropropuesta en relacion al planteamiento general, pretende crear estrategias
didacticas desde el modelo constructivista, puesto que durante el trabajo desarrollado
pudimos evidenciar que: el proceso de comprension lectora de los nifios carece de

elementos cognitivos, afectivos y estratégicos que los lleven a una comprension y
10



apropiacion real de la lectura, y a su vez puedan tener un aprendizaje significativo de

cada uno de los saberes propuestos.

En relacion con el nivel de comprension lectora de los estudiantes, se observo que:

1.3.

Tienen dificultades para relacionar los textos leidos con sus esquemas cognitivos
previos, no logran confrontar la nueva informacién con los conocimientos ya
existentes.

Presentan bajo nivel en la identificacion de la informacion relevante de un texto.
Carecen del vocabulario necesario para comprender un texto.

Necesitan activar sus esquemas cognitivos.

El nivel de lecto-escritura no corresponde al grado en el que se encuentran.

El andlisis de la informacién presentada es bastante superficial.

La motivacion constituye un factor importante en el desarrollo del texto.

El propdsito de lectura no es claro.

Deben aplicar procesos de pre-lectura, lectura y pos-lectura.

PROBLEMA

Luego de analizar la propuesta del macroproyecto y a raiz de las dificultades

pedagogicas halladas en el aula de clase, nace el siguiente interrogante: ¢Como

mejorar los procesos de comprension lectora en estudiantes de educacion béasica a

través de la tipologia textual?

1.4. OBJETIVO GENERAL

Optimizar los procesos de comprension lectora, desde la tipologia textual, a

través de diferentes estrategias didacticas.
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1.5. OBJETIVOS ESPECIFICOS

* Mejorar la comprension de lectura de superestructuras textuales por medio de su
identificacion y reconocimiento.

+ Fomentar la elaboracion y el uso de esquemas cognitivos (mapas conceptuales,
cuadros sinopticos, mapas mentales, etc.) que permitan organizar y categorizar
la informacion relevante del texto.

» Desarrollar procesos psicolingliisticos mediante subprocesos de pre-lectura,

lectura y pos-lectura.
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1.6. JUSTIFICACION

La comprension lectora hace parte fundamental del proceso educativo de los individuos,
las personas que desarrollan una adecuada comprension lectora pueden interpretar de
manera mas eficiente y eficaz los conocimientos propuestos en las diferentes disciplinas
y a su vez acercarse a una cosmovision real del mundo que les rodea que dé como

resultado una interpretacion y transformacion del mismo.

Los estudiantes del I.E.D Juan Luis Londofio de la Salle, son nifios que tienen un bajo
nivel de comprension lectora y esto se ve reflejado en su desempefio académico, por
tanto se hace indispensable mejorar su comprension lectora; logrando de esta manera
gue paulatinamente ellos se apropien de los conocimientos de una forma significativa y
avancen en su proceso educacional, sin crear los vacios que les genera la falta de

comprension.

Un apropiado proceso de comprension de lectura, es fundamental para que los
estudiantes analicen y reproduzcan la informacion de los textos estudiados. Esto
implica crear e implementar estrategias para desarrollar y reforzar las habilidades de
dicho proceso, estas habilidades a su vez redundaran en un optimo desempefio
escolar, esto permitird que el nivel académico y educativo de la institucibn obtenga

resultados satisfactorios.

La I.LE.D Juan Luis Londofio de la Salle, basa su P.E.l en la pedagogia liberadora
propuesta por Paulo Freire y una muestra de ella es que a través de las letras los
estudiantes puedan analizar y comprender el mundo, aproximandose asi a la cultura y
las posibilidades que ella les pueda ofrecer, por ello la importancia de incentivar el amor
por la lectura y esto no se hace posible sin que haya una adecuada interpretacion de la

misma.

El enfoque metodolégico adoptado para esta investigacion es la sistematizacion de
experiencias ya que es un método que nos permite hacer un proceso reflexivo y critico

de las experiencias pedagobgicas, complementa los conocimientos existentes, enriquece
13



los procesos de ensefianza, vivifica la labor docente y nos proporciona las pautas

necesarias para asumir nuevos retos en el futuro

A nivel pedagdgico esta investigacion resulta de gran beneficio, debido a que como
futuros Licenciados en Lenguas Modernas, no sélo basta el conocimiento de la lengua,
sino que se hace imprescindible estar en capacidad de comprenderla y tener la
habilidad para crear e implementar estrategias didacticas aplicables en contextos

especificos, que permitan la interpretacion y apropiacion de la misma.

Finalmente, como docentes tenemos un compromiso con la transformacion de la
sociedad, la propagacion de la cultura y el mejoramiento de la calidad educativa en el
pais. Es pues asi que esta investigacion se desarrolla y queda a disposicién de todos
aquellos que se interesen en el tema de la comprensién lectora, sus falencias,

herramientas de promocion y aspectos generales.
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.1.7. ANTECEDENTES

A continuacion, se muestran algunos trabajos relacionados con la comprension de

textos, los cuales aportan al desarrollo de esta investigacion.

TESIS:

BARON GUEVARA, Maria Elvira. CELY GONZALEZ, Marlene. Hna MARTINEZ VILA,
Rosenda. Director. DUQUE PEREZ, Carlos. “Estrategias pedagdgicas para mejorar
la comprension lectora”. Universidad de la Salle, Facultad de Filosofia y letras. Febrero,
1993. En este texto los autores plantean 7 estrategias pedagogicas para mejorar la

comprension lectora en cualquier nivel educativo las cuales son:

Motivacion hacia las lecturas, visualizacion de los hechos narrados, significacion por
palabras por contexto principalmente, identificacion de la idea del texto y de cada una
de sus partes , relacion entre ideas y parrafos , interpretacion literal y deductiva del

texto, aportes del estudiante y la creatividad ante lo leido.

BARRIENTOS RAMIREZ, Fabiola. “Estrategias para mejorar la comprension lectora y
la produccion de textos desde el enfoque pedagdgico del cuento y la ciencia ficcidon.”
Director de Tesis, Ruiz Héctor. Universidad de la Salle, Facultad de Educacion,

Departamento de Lenguas Modernas, Bogota, mayo de 2005.

La tesis implementd estrategias didacticas a través del género narrativo que permitio
mejorar la comprension lectora y la produccién de textos con actividades donde los

estudiantes se sienten libres y sin ningun tipo de presion.

TAMAYO ABONDANO, Javier Eduardo. “Diagnéstico en comprension de lectura
cursos 3°, 4° y 5° de primaria del Colegio Genesaret.” Director Eder Garcia Dussan.
Universidad de la Salle, Facultad de Educacion, Departamento de Lenguas De Lenguas
Modernas, Bogota 2007. En la siguiente monografia de grado se busca realizar un
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diagnostico que evidencien los aspectos que propicien la falta de habitos lectores de los
nifios de tercero a quinto grado del colegio Genesaret.

HERNANDEZ RINCON, Victor Ivan. INFANTE RODRIGUEZ, Jennifer. “tutor como
herramienta para la practica de la comprension lectora en nifios de sexto grado del
Colegio Gimnasio Artistico de Suba” Universidad de la Salle, Facultad de Educacion,
Departamento de Lenguas Modernas, Bogota 2005. Este proyecto disefia un software
tutor como recurso didactico pedagogico para contribuir al mejoramiento en la
comprension lectora a través de diversos textos, en los nifios de sexto grado del colegio
Gimnasio Artistico de Suba.

RODRIGUEZ MUNOZ, Ana Milena. “Dificultades de la lectura en adolescentes de
secundaria de la instituciéon Educativa Juan Luis Londofio de la Salle, dirigida por los
hermanos de la Salle y los procesos de mejoramiento a través del modelo de
aprendizaje significativo mediado” Universidad de la Salle, Facultad de Educacion,

Departamento de Lenguas Modernas, Bogota 2005.

En este trabajo se recoge la experiencia pedagdgica en torno a las habilidades de
lectura de los estudiantes de 8° grado del I.E.D Juan Luis Londofio. En este proyecto se
establece una propuesta de mediacion cognitiva, la cual puede contrarrestar dichas
dificultades y potencializar las habilidades de aquellos estudiantes desprovistos de

agentes motivacionales intrinsecos y extrinsecos.

TEXTOS:

CAZARES GONZALES, Fidel Gerardo. México. Editorial Trillas, 2000. Estrategias
cognitivas para una lectura critica. El libro da cuenta de la importancia de la lectura
con el fin de lograr una adecuada comprension de textos. Indica los procesos que se
aplican durante la lectura; observacion para identificar datos, la comparacién y relacion
para organizar y generar nuevos datos, la clasificaciébn para la organizacion de datos
con caracteristicas comunes, el ordenamiento para la secuencia de hechos, la
clasificacion jerarquica para el manejo de informacion almacenada y el analisis, la

sintesis y la evaluacion para dar sentido critico.
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QUINTANAL DIAZ, José. Para leer mejor. El libro muestra el proceso de lectura y el
periodo de maduracion lectora en el estudiante. El autor propone por medio de teorias y
herramientas pedagogicas mejorar la comprension lectora. Para el autor la lectura se
puede dividir en tres pasos; la decodificacion, la comprension y el procesamiento de la
informacion. Es decir que leer es reelaborar el pensamiento del autor, el lector asimila el

texto y lo vuelve suyo para introducirlo y acomodarlo a su propio pensamiento.

DUBOIS, Maria Eugenia. El proceso de Lectura: diferentes concepciones de lectura,
Buenos Aires. Aique. 1-7. 1989 La autora muestra como se realizaron diversos estudios
acerca del proceso de lectura en los ultimos cincuenta afios y es posible descubrir que
ellos se apoyan en tres concepciones diferentes. La primera, concibe a la lectura como
un conjunto de habilidades; la segunda considera que la lectura es el producto de la
interaccién entre pensamiento y lenguaje; la tercera concibe a la lectura como un

proceso de transaccion entre el lector y el texto.

LOPEZ, Gladys Stella. “Estrategias de comprensién de textos”. Escuela de ciencias
del lenguaje. U. del Valle. 13-39. 1973. La autora desarrolla en el texto los diferentes
esquemas cognitivos de tipo conceptual y contenido que deben ser tenidos en cuenta
en el proceso de comprension, asi mismos las estrategias que debemos implementar

para favorecer dicha comprension.

CAIRNEY H. Trevor, “Enseianza de la compresion Lectora”. Esta obra pretende
modificar las ideas tradicionales sobre la comprensién lectora y, por tanto, redefine los
roles de los docentes y del alumnado, asi como los recursos y estrategias para la
ensefianza de la lectura. El autor insiste en la utilizacion de textos significativos
completos, el trabajo en grupo y la integracion de la lectura con otras formas de
construir significados, como son la escritura, la expresion plastica y la dramatizacion.
SECRETARIA DE EDUCACION DEL DISTRITO CAPITAL, “Leer y escribir la ciencia”
Proyectos de lectoescritura de la ciencia.
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Es un concurso para estudiantes de los grados Preescolar a Once, matriculados de
colegios privados y oficiales de Bogotad. Es una forma de concrecion de la Politica
Publica de Fomento a la Lectura establecida en el decreto 133 del 21 de abril del 2006,
gue propone crear condiciones para la formacion de lectores y escritores que puedan
hacer uso de la lectura y escritura de forma significativa. Es asi como que el Concejo de
Bogota hace un reconocimiento al mérito literario "Don Quijote de la Mancha" mediante
el acuerdo No. 161 del 2005.

OCHOA SIERRA, Ligia. “La gramatica y su relacién con la lectura y la escritura”
Revista del Instituto para la Investigacion Educativa y el Desarrollo Pedagogico IDEP.
Nol5 Segundo semestre de 2008. P. 9

La autora presenta los resultados de una investigacion en torno a la ensefianza de la
gramatica en la escuela. Se busca indagar como se trabaja la gramatica en la
educacion basica y media. Para responder estas preguntas se analizaron cincuenta
(50) cuadernos de estudiantes de planteles de educacion oficial basica y media. Se
partié del supuesto de que los cuadernos son un buen indicio para ver lo que ocurre en
las aulas. El andlisis se hizo desde el modelo teérico de la Gramatica funcional en la
version de S. C. Dik (1997) y desde los planteamientos de la psicolinglistica y de la
linguistica relacionados con el papel de la gramatica en los procesos de la comprensiéon
y produccion textos, segun los cuales la gramética es un instrumento esencial para el

desarrollo de los procesos de lectura y escritura.

DEL CORRAL, Milagros, “Las Tecnologias de Informacion y Comunicacion (TIC): leer
y escribir hoy” Revista del Instituto para la Investigacion Educativa y el Desarrollo
Pedagogico IDEP, Nol15 Segundo semestre de 2008. P.35

La autora pregunta en su articulo si: ¢ seguimos leyendo y escribiendo como siempre?
Y su contraria: ¢las nuevas tecnologias han cambiado nuestro modo de leer y de
escribir? El texto destaca distintos aspectos de la actualidad relacionados con la
industria editorial, las estadisticas de lectura, la biblioteca digital, el e-book, el

organizador de bolsillo (PDA), el popular Blackberry y el teléfono movil. Encontramos
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hoy terminales de conexién cada dia mas integradas, sofisticadas y baratas, la banda
ancha en las telecomunicaciones y las tecnologias sin cables, WiFi, Bluetooth, GPS,
gue permiten ya acceder no solo a informaciones de proximidad en texto e imagen sino
a una amplia gama de contenidos que antes se comercializaban en formato impreso
(guias de todo tipo, planos, diccionarios y enciclopedias, etc. Se sefala que el cambio
tecnologico ha impuesto nuevos comportamientos de acceso a la cultura. Todo esto sin
duda replantea muchas cosas para autores y editores. Y quizas un inesperado
relanzamiento de lectura adobada con nuevas modalidades de interactividad y de

combinaciones multimedia. El autor no morira pero la lectura se hard mas interactiva.

GOYES NARVAEZ, Julio César. “Leer es escribir la experiencia de la imaginacion”
Revista del Instituto para la Investigacion Educativa y el Desarrollo Pedagégico IDEP,
Nol5 Segundo semestre de 2008. P.47

Contamos aqui con un ejercicio de provocacion y desafio para la relacion de la
imaginacion poética, la experiencia subjetiva y la accion pedagdgica, se observa la
interrelacion imaginacion/ experiencia, con referencia a la lectura y la escritura como un
acto creativo y transformador, mas all4 de la erudicion, la filologia y la didactica. En
seguida se pone en perspectiva los limites mas relevantes entre lo discursivo y lo
textual, y polemiza sobre como la significacién (comunicacién) no se hace cargo de la
experiencia estética (el sentido); al final, se propone una metodologia como dialogia
donde el sujeto se inscribe en la enunciacion del relato: la lectura como escritura y

viceversa.
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2. MARCO TEORICO

El marco tedrico es esencial en la ejecucion de los parametros que daran respuesta al
interrogante planteado en la investigacion, puesto que en este se encuentra la
informacion cientifica y los hallazgos realizados por los teoricos en relacion con los
temas tratados: la comprensién lectora y la tipologia textual, de esta manera y a través
de la practica realizada los estudiantes-practicantes podran confirmar o desvirtuar sus

hipoétesis en relacion con la investigacion.

Los contenidos orientadores son presentados a lo largo del capitulo en el siguiente
orden: El proceso de lectura que involucra las habilidades necesarias para su
desarrollo, el proceso interactivo y el transaccional, las estrategias de comprension de
textos expositivos que se divide en: los conocimientos previos Y la lectura, el texto y la
lectura, y las estrategias de comprension de textos; seguido a esto se presenta la
tipologia textual la cual apoyara el trabajo a realizar con los nifios y nifias de la
institucion, luego encontraremos las estrategias para la comprension de lectura,
algunas de las cuales seran aplicadas por los docentes-practicantes y finalmente se
presentan los esquemas cognitivos como herramienta de apoyo en el desarrollo de la

comprension lectora.

Con las teméticas planteadas los investigadores podran apoyar y dilucidar las posibles
respuestas al interrogante, asi como analizar cuales de los procesos estan siendo
cumplidos por los nifilos, cuales no y que estrategias deben implementar para

fortalecerlos 6 incentivarlos.

2.1. EL PROCESO DE LECTURA

Se han realizado diversos estudios acerca del proceso de lectura en los ultimos
cincuenta afios y es posible descubrir que ellos se apoyan en tres concepciones
diferentes segun Ma. Eugenia Dubois. La primera, concibe a la lectura como un

conjunto de habilidades; la segunda considera que la lectura es el producto de la
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interaccién entre pensamiento y lenguaje; la tercera concibe a la lectura como un

proceso de transaccion entre el lector y el texto.

2.1.1. Lalectura como conjunto de habilidades

Esta concepcién se dio alrededor de los afios cincuenta y estaba centrada en descubrir
las etapas por las que debia pasar el nifio y las destrezas que necesitaba adquirir en

cada una de ellas, para llegar al dominio del proceso de lectura.

Este enfoque afirma, que la lectura es un conjunto de habilidades, que puede ser
desmenuzada en sus componentes Yy éstos ordenados segun su grado aparente de
dificultad. El esquema de este enfoque propone cuatro niveles los cuales son:
reconocimiento de palabras, comprension, reaccion o respuesta y asimilacion o
evaluacion. Los niveles mencionados presentaban algunas variaciones que generaban
subniveles, tales como: la comprension literal, la inferencia, la lectura critica que servia
para evaluar la calidad del texto, las ideas y los propdsitos del autor.

Esta concepcion no dejaba de ver al texto como un acto total, por lo cual se requeria
del dominio de las habilidades basicas para que el lector las pudiese integrar en un

todo.

De acuerdo con este enfoque se dice que el lector comprende el texto cuando es capaz
de extraer el significado que este le ofrece, es decir que el sentido del texto esta en las

palabras y en las oraciones que lo componen y el lector debe descubrirlo.

2.1.2. Lalectura como proceso interactivo

Este planteamiento se desarrolla en las décadas del sesenta y setenta con el avance de
la psicolinguistica y de la psicologia cognoscitiva. Kenneth Goodman, EI maximo
exponente del modelo psicolingtistico dice: “la lectura es un proceso de lenguaje, los
lectores son usuarios del lenguaje, los conceptos y métodos linguisticos pueden

explicar la lectura y nada de lo que hacen los lectores es accidental, es el resultado de
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la interaccion con el texto”. (DUBOIS, 1994). Es decir que la lectura es un proceso

psicolinguistico en el que interactian el pensamiento y el lenguaje.

La lectura es un componente esencial en el desarrollo del proceso cognitivo de los
individuos este a su vez es un proceso del lenguaje en el que tienen relevancia la
expresion oral, el uso adecuado de los signos de puntuacién y la semantica como

medio de creacion, pensamiento y reflexion por parte de los lectores.

Cada vez que una persona tiene enfrente un texto cualquiera que sea su género y el
propdsito de lectura que este tiene se ve obligado a descubrir el mejor camino para
interpretarlo, poniendo asi en evidencia sus conceptos, el contexto en el que se

desenvuelve y las ideas que este le suscitan con el simple hecho de leer el titulo.

Un acto consciente de lectura en el que el lector tenga la posibilidad no solo de
enterarse sino de informarse y analizar la informacion que se le presenta requiere de un
ejercicio consciente y disciplinado que lleve al desarrollo del pensamiento a la
asimilacion e interiorizacion del texto desde su realidad y desde el propésito de la

lectura misma.

En este sentido para dar respuesta al interrogante: ¢Como mejorar los procesos de
comprension lectora en estudiantes de educacion basica mediante el uso de la tipologia
textual?, se hace imprescindible generar estrategias que den cuenta del desarrollo del
pensamiento encaminado a la expresion de las ideas y a generar una relacion directa

entre: conocimiento, realidad e intereses por parte de los estudiantes.

Frank Smith, otro de los pioneros de este enfoque, también destaca el caracter
interactivo del proceso cuando afirma que en la lectura interactua la informacion visual
gue posee el lector con la informacién no visual que proporciona el texto y en este
proceso de interaccion se va construyendo el sentido del mismo. En caso que el lector
no pueda relacionar el contenido del texto con algo ya conocido por él, no podra

construir ningun significado.
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El desarrollo de la comprension lectora requiere del apoyo de muchos elementos que
van mas all4 de la grafia presentada en los textos, esta grafia solo constituye el primer
encuentro que el lector posee para la interpretacion del mismo. Como es bien sabido
todos poseemos distintas maneras de aprender y adquirir los conocimientos, un apoyo
esencial y en especial en las edades mas tempranas son las ayudas visuales ellas
permiten hacer una lectura rapida de los textos y la activacion de los conocimientos

previos.

La activacion de estos conocimientos previos es vital para que el lector logré dar
sentido al texto y lo ponga al servicio de sus necesidades; el pensamiento nos ayuda en
la formacion de este sentido al permitirnos recrear la historia, suceso 6 informacion
presentada de la manera que gqueramos sin limite de creacion, entonces la informacion

visual, no visual y los conocimientos previos daran un sentido real para quien lee.

El reconocimiento de los elementos visuales y no visuales resulta de gran aporte a la
presente investigacion, puesto que en el desarrollo de la comprension lectora
especialmente en estos niveles escolares, las ayudas visuales ayudan los nifilos para

que logren interpretar, comprender y transformar un texto.

Esta concepcion hace hincapié en el sentido del texto, pues este no esta en las
palabras u oraciones, sino en la mente del autor y en la del lector cuando reconstruye el
texto en forma significativa para cada uno y que por lo tanto no hay significado en el

texto hasta cuando el lector decide que lo haya.

La construccion de sentido se lleva a cabo cuando el lector hace uso de la informacion
grafo-fénica, que incluye convenciones ortograficas y la red de relaciones entre la
representacion gréafica y fonologica del lenguaje; la informacion sintactica incluye los
elementos linguisticos y la informacion semantica incluye los conceptos expresados a
través de determinado vocabulario. Esta informacion la debe tener el lector y debe ser
capaz de seleccionar las claves mas relevantes de cada uno para construir el sentido

del texto.

23



En este fundamento se destaca el papel activo del lector, pues es él quien construye el
sentido del discurso haciendo uso de su competencia linglistica como de su

experiencia.

El enfoque interactivo se vio enriquecido por los aportes de los psicélogos
constructivistas que se dieron al estudio de mostrar la importancia de la experiencia
previa del sujeto en la lectura. Para ello, retomaron el concepto de esquema que son
las unidades donde se almacena el conocimiento y la informacién de cémo utilizarlo.
Ademas, el esquema esté construido por sub-esquemas de mas bajo nivel y éstos a su
vez por otros aun mas bajos, se podria decir que esta organizacién es infinita. Desde
esta teoria del esquema, el lector logra comprender un texto cuando es capaz de
encontrar la configuracion de esquema que permita explicarlo de forma adecuada. Esa
busqueda se da a través de dos procedimientos o vias de activacion de esquemas:
(abajo- arriba) y (arriba — abajo). Lo ideal es que el procesamiento se dé en ambas
direcciones y en forma simultanea para que el lector decodifique de manera exitosa el

texto y le sea mas facil darle sentido.

El papel del lector es eminentemente activo puesto que el sentido de la lectura es el
producto de su actividad mental que busca los conocimientos archivados en su

memoria y los proyecta sobre la pagina impresa.

2.1.3. Lalectura como proceso transaccional

La concepcidén mas reciente sobre la lectura aparece en 1978 por Louise Rosenblatt y
proviene de la teoria literaria con el nombre de teoria transaccional. Este término es
utilizado para indicar una relacion doble, reciproca entre el lector y el texto. La lectura
es un suceso particular en el tiempo que redne un lector y un texto particulares en
circunstancias también particulares. Es decir, que en el proceso de transaccion lector y
texto, son mutuamente dependientes y de su interpretacion reciproca surge el sentido

de la lectura.
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Esta nueva concepcion de la lectura no se opone al enfoque interactivo sino que va un
paso mas alla, se puede decir que transciende, al enfatizar la dinamica del proceso en
el cual lector y texto se confunden en un tiempo Unico y surgen del mismo para ser

transformados.

Se podria decir que el texto contiene el significado en potencia pero que este se
actualiza por medio del lector en el proceso de transaccion que supone la lectura. Es
importante destacar que el significado potencial del texto y el construido por el lector
nunca son idénticos sino aproximados. En consecuencia, el texto construido por el
lector no sera idéntico al autor, puesto que involucra una serie de inferencias y

referencias que estan basadas en los esquemas propios del lector.

El foco de atencion del lector durante la transaccion es de suma importancia porque es
la que va a determinar dos tipos de posturas diferentes ante el texto: la estética
basada en lo que piensa y siente el lector durante el acto de la lectura y la eferente
basada en lo que retiene después de leer el texto. En el modelo transaccional estos dos
tipos de lectura, la eferente y la estética, son dos modos coordinados o paralelos, pues
a medida que el lector comienza a transactuar con el texto, se produce la adopcion,
consciente o inconsciente, de una postura o actitud predominante que afectara el

proceso de lectura de dicho texto.

Este modelo fue aplicado con los estudiantes del I.E.D Juan Luis Londofio de La Salle
a través de la creacion de espacios en los que ellos tuvieron una participacién activa
con el texto, es decir se activaron sus mecanismos cognitivos, perceptivos y
linglisticos, lo cual se vio reflejado en las actividades propuestas por los estudiantes-

practicantes al interior del aula.

En cada una de las actividades desarrolladas los nifios tuvieron la oportunidad de
activar sus conocimientos previos, para confrontarlos a su vez con su capacidad
linguistica y comunicativa, expresaron sus ideas, manifestaron sus necesidades y las
conjugaron para transformar los textos propuestos.

Para el desarrollo de este tipo de modelo es importante:
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* La no separacion entre el texto y el lector;

* La no separacion entre la lectura formal y la lectura por placer;

* La no separacion entre la lectura 'y la comprension;

* La concepcion de que el texto no es meramente la suma de sus partes;

» La concepciéon de que el sentido no le llega al lector exclusivamente del texto, de
forma externa.

 La idea de que el sentido es el producto de una transaccion entre el lector (no pasivo)

y lo leido.

2.2. ESTRATEGIAS DE COMPRENSION DE TEXTOS EXPOSITIVOS

2.2.1. Los conocimientos previos y la lectura

El lector es tanto 0 mas importante que el texto mismo y el procesamiento del texto se
logra sélo a partir de la relacion interactiva y simultanea entre los esquemas cognitivos
del lector. Los esquemas cognitivos son paquetes estructurados de conocimiento y
procedimientos de accion. Segin LOPEZ, Gladys Stella, estos esquemas son,

fundamentalmente, de dos tipos:

Conceptuales o de contenido: Este esquema a su vez se divide en dos tipos, general y
especifico. El primero hace referencia al conocimiento del mundo, de lo social, de lo
histérico y de lo cultural, que tenemos a través de las experiencias y de manera formal
mediante la escuela. EI segundo, toma como base las areas especificas del

conocimiento tales como: las ciencias, sociales o el tépico del que trate el texto.
Formales o estructurales: Es el conocimiento sobre las estructuras de organizacion

discursiva, las marcas retoricas y todas aquellas claves textuales, por ejemplo: los

rasgos del texto que nos permiten distinguir una receta de un cuento.
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De acuerdo con la teoria de los esquemas (Adams y Collins; 1979; Bransford 1985;
Rumelhart 1980, 1997), en el momento en que el lector se enfrenta a un texto, la
confrontacion de los contenidos con sus esquemas previos le permite crearse ciertas
expectativas sobre lo que el texto trata en un procesamiento ascendente, es decir,
desde el texto hacia el lector y en un pensamiento descendente, es decir, desde el
lector hacia el texto. Si la informacion no encaja en sus esquemas, puede ser que no
haya codificacion y en consecuencia, no se podra dar la comprension del texto o se
podria llegar a una distorsion de la informacion. Los esquemas especifican las redes de
interrelaciones entre sus constituyentes, que nos proporcionan marcos de referencia a
partir de los cuales interpretamos y construimos la realidad. En sintesis, los esquemas
cognitivos son esenciales para el procesamiento, la comprension y el aprendizaje de

textos.

La teoria de los esquemas nos da luces, sobre la posible explicacion de las dificultades
en el procesamiento y comprension de textos. Segun Rumelhart (1984) éstas pueden
ser originadas por tres factores. Primero, no existen los esquemas relevantes; segundo,
la falta de indicios adecuados en el texto no permite su activacion; tercero el lector hace
una interpretacion de los contenidos que no coincide con la pretendida. La comprension
como proceso de significacibn depende en gran medida, de la existencia, de la

accesibilidad y del uso apropiado de los esquemas de todo tipo.

2.2.2. El texto y la lectura

El proceso de comprensién de lectura, se fundamenta en la interaccion permanente del
lector con el texto. Un texto es un modo de expresiéon que cumple una funcion
comunicativa en la interaccion humana y para que el texto cumpla dicha funcién debe

reunir ciertos rasgos de textualidad.

Beaugrande y Dressler (citados por Gladys Stella Lopez. 1973), plantean que un texto
es “una ocurrencia comunicativa que cumple siete estandares de textualidad y si esto
no se da no se considera comunicativo”. Estos estandares estan definidos por el texto y

la situacion de comunicacion en que es producido y recibido.
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La cohesidn tiene que ver con la manera en que los componentes de la estructura
superficial estan conectados, la coherencia tiene que ver con el texto como un todo e
indica como los conceptos e ideas subyacentes estan relacionados entre si; la
intencionalidad depende del emisor y nos permite identificar su actitud e intencion
comunicativa; la aceptabilidad es la relevancia que el texto tiene para el lector; y la

informatividad es el grado en que el texto contribuye.

En relacién con el texto tenemos la situacionalidad que determina la relevancia del
texto en relacion con la situacion y la intertextualidad que establece la dependencia
del texto con otros textos. A su vez, otros autores coinciden en asignar al texto cuatro
caracteristicas basicas: la estructura u organizacion de las ideas, la coherencia, la

unidad y la adecuacion a la audiencia.

Se han planteado distintas tipologias textuales que las han clasificado como: textos
narrativos, expositivos, descriptivos, instruccionales y argumentativos. En el ambito
académico, el aprendizaje ocurre fundamentalmente a partir de textos expositivos,
aunque estudios recientes hablan de textos “prototipicos” ya que en un mismo texto
pueden ocurrir en distintos momentos diferentes cualidades de los tipos de textos
existentes. En cuanto a la comprension de textos los autores han mostrado que trabajar

con una diversidad de textos facilita el procesamiento y comprension.

Sanchez, plantea que la comprensidn de textos es posible a partir de la identificacion de
Su estructura organizativa que establece el orden jerarquico de las ideas, es decir su
macro estructura la cual esta formada por macro proposiciones, que representan la idea
general a través de la micro estructura, o base del texto. En este proceso el lector hace
uso de macro reglas de supresion, generalizacion y construccion que le permite reducir

la informacién del texto y organizarla de manera que dé cuenta de su sentido global.

Segun Kintsch y Van Dijk, existe otro tipo de estructura global, estrechamente ligada
con la macro estructura, que hace referencia a la estructura retorica global, es decir la

superestructura. Los tipos de superestructura mas comunes en los textos expositivos
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son: enumeracion, secuencia temporal, causal, comparacion, respuesta
problema/solucion y descripcion. Podemos decir que comprension y aprendizaje se dan

cuando se puede asociar la informacién previa con la informacion nueva del texto.

2.2.3. Estrategias de comprensién de textos

Las estrategias cumplen un papel fundamental en los procesos de comprension y
aprendizaje de textos. En este proceso estratégico de comprension y de aprendizaje es
importante la adecuada seleccion y uso flexible de estrategias, que van a estar

determinadas por los propésitos de lectura, por el texto mismo y por la tarea propuesta.

El procedimiento a seguir dependera de los factores en los cuales los estudiantes
presentan dificultades especificas, Weinstein y otros (1988) sefalan las siguientes
como caracteristicas del aprendizaje estratégico: esta bajo el control del sujeto, requiere
mayor esfuerzo y recursos atencionales suficientes, responde a una tarea especifica,
las actividades a desarrollar se seleccionan de una serie de alternativas posibles, el
éxito de las actividades esta determinado por condiciones especificas acerca de
cuando, donde y como usarlas, permite determinar en que hacer énfasis durante el
proceso, es un proceso flexible que se puede ir ajustando de acuerdo con el logro de
metas. Las estrategias son entonces, los procedimientos a seguir para la eficacia del

proceso.

Una de las estrategias fundamentales a trabajar es el establecimiento de un propdésito
claro y preciso de lectura que oriente el proceso y permita al lector darse cuenta de su
estado de comprension. Entre las estrategias compensatorias podemos optar por
alguna de las siguientes estrategias: no hacer nada y seguir leyendo, hacer una
hipétesis, devolvernos a hacer una relectura selectiva, acudir a otra fuente. El éxito de
este proceso esta concebido en un lector que sabe qué lee y por qué lee, que se
involucra e interactia con el texto, en un contexto especifico y con unos propdésitos
determinados. Es necesario reducir esa gran distancia entre lo que se ensefa y las

necesidades que los estudiantes deben satisfacer a través de la lectura.
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PRELECTURA: Activacion de esquemas cognitivos, el propdsito es la invitacion a la
lectura, pidiéndoles que aporten los conocimientos y experiencias propias, pueden ser:

muestreo, mapas, categorizacion, etc.

DURANTE LA LECTURA: Confrontacién de los esquemas con la informacion del texto,
es decir, asociar lo que dice el mismo con lo que ya se sabe, por ejemplo: conversar

con el texto, preguntas y respuestas, prediccion y validacion, inferencias, etc.

DESPUES DE LEER: Integracion de informacién con un todo coherente, el propésito,
es lograr una representacion global e integrada de los contenidos del texto con lo que

se sabia previamente.

Como ya se ha mencionado, la comprension de lectura consiste en la construccion de
significado a partir de textos impresos e implica la interaccion de tres factores: el lector,
el texto y el contexto. Existe 2 tipos de estructuras de texto: narrativo y expositivo que

son las mas usadas en el ambito escolar.

El narrativo plantea una trama o suceso (cuentos y novelas), el expositivo o formativo,
tiene como propdsito informar o persuadir al lector acerca de diferentes temas (libros

tematicos, revistas cientificas, panfletos, etc.)

Otra de las estrategias mas conocidas son los modelos o patrones de organizacion,
estos combinan el componente linglistico con el no linglistico. ElI primero, hace
referencia a las palabras y frases escritas en el esquema presentado en el organizador
grafico; y el segundo al uso de simbolos y flechas que representan las relaciones que

se establecen entre los componentes del organizador.
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Los tipos de organizadores graficos son:

Descripcion o lista simple: Lista de caracteristicas, ideas o atributos que definen

personas, animales, cosas o eventos especificos sin un orden de presentacion especial.

Secuencia temporal o cronoldgica: Describe y organiza una relacion secuencial entre

ideas o eventos y sus consecuencias reflejan el paso del tiempo.

Comparacion y contraste: Descripcion de similitudes y diferencias entre 2 6 mas
temas, ideas, conceptos, etc.

Causa — Efecto: Indica una red y cadena casual, que a su vez, se dirige hacia un

resultado especifico.

Episodios: Organiza un pasaje relacionado con eventos historicos especificos. La
informacion incluye tiempo y lugar, personas, duracion, secuencia de incidentes, causa

y efecto del hecho en particular.

Generalizacion o principio: Presenta planteamientos generales con ideas o ejemplos

gue apoyan dichos planteamientos.

2.3. TIPOLOGIA TEXTUAL

2.3.1. Introduccién

Debido a la gran variedad de textos dados a conocer desde todos los sectores de la
humanidad, se crea la necesidad de buscar una manera de poder organizar cada tipo
de texto, segun la funcion, la forma estructural, que estos tuvieran, entre otras
cualidades encontradas. Luego de concertaciones linglisticas, nace La tipologia
textual, como una forma de clasificar los diferentes tipos de textos, teniendo en cuenta
algunas caracteristicas convencionalmente establecidas posteriormente, por los

linglistas peritos encargados del tema.
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En nuestro proyecto de investigacibn manejaremos solo algunas de las tipologias
textuales conocidas, las cuales hacen parte fundamental en el alcance de nuestros
objetivos propuestos, estas tipologias textuales son: Textos narrativos, textos
argumentativos y textos expositivos que aqui van a ser explicados desde el punto de

vista de dos autores.

Segun Teun A. Van Dijk, en su publicacion “La ciencia del texto” (1983) las
narraciones se pueden dar en diferentes contextos y en diferentes manifestaciones, de
forma conversacional oral se narran las cotidianidades, se narran cuentos, leyendas,
mitos etc. También se narran en otro contexto y se presentan como textos narrativos los

cuentos, novelas, etc. Bajo el concepto de literatura.

La caracteristica mas importante del texto narrativo se refiere a las acciones de

personas en la cual el narrador, se desenvuelve de la manera mas interesante.

Dentro de la narracidén se va a encontrar una serie de situaciones ligadas a una persona
y la cual se llama COMPLICACION que ante los receptores de la narracion produce
unas reacciones y asi una intension de disolucién, que se va a llamar RESOLUCION, el

conjunto de esta compilacién se llama SUCESOS.

Cada suceso tiene un lugar en una situaciobn determinada, en un tiempo y en
circunstancias especificas; todos estos factores componen un MARCO, de esta forma el
suceso y el marco son conocidos como el EPISODIO. Al presentarse varios episodios

nos encontramos con la TRAMA de la narrativa.

En el momento de la narracion, los narradores suelen tener una reflexion o una
expresion propia frente a la trama, que se va a llamar EVALUACION. También se
presentan los EPILOGOS, estos son de tipo pragmatico mas que semantico y son
finalmente presentados como las MORALEJAS, las cuales se refieren a las acciones

futuras del hablante y/o oyente.
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El siguiente diagrama ilustra la estructura narrativa de acuerdo a la explicacion anterior.

NARRATIVA
RTONA NARRATIVA
TRAMA
NARRATIVA
/ EPISODIO \
MARCO SUCESO
COMPILACION RESOLUCION

2.3.2. Estructuras argumentativas

Esta ha sido la mas importante para la filosofia y para la l6gica, se trata de una
secuencia entre HIPOTESIS Y CONCLUSION, en la que seguramente se encuentran
varios elementos como el REFUERZO o EXPLICACION, un MARCO y una
LEGITIMIDAD., en esta ultima, la persona que argumenta define una conclusion clara,

que viene a ser la prueba de garantia de la argumentacion.

El objetivo de la argumentacion es convencer al oyente sobre la correccién o la verdad
de una aseveracion, partiendo de una de una probabilidad y una credibilidad. La
argumentacion se presenta como un dialogo persuasivo, en cualquier contexto que se

presente la argumentacion.
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La GARANTIA comprende circunstancias l6gicas que hacen legitima a la conclusién,
pero para llegar alli hay que hacer un refuerzo a la demostracion que se encuentra
dentro del marco del argumento a cierta especificacion. El tipo de argumentacion
depende del tipo de contexto, en la vida cotidiana en el lenguaje familiar basta con mirar
las circunstancias para hacer una conclusién. Por ejemplo: si me pregunta si podré
venir esta noche, basta con que conteste que; estoy enfermo, se pueden sacar

conclusiones sobre la base del contexto y del conocimiento general.

En la siguiente ilustracion se muestra el despliegue ordenado de la estructura

argumentativa con los elementos explicados.

ARGUMENTACION

JUSTIFICACION NARRATIVA
MARCO CIRCUNSTANCIA
I
[
EPISODIO
PUNTOS DE HECHOS
PARTIDA
LEGITIMIDAD REFUERZO

Aqui nos basamos en los estudios de Pérez Grajales para reforzar la teoria de la
argumentacion. Pérez Grajales afirma que los argumentos pueden ser de varias clases

y menciona aqui algunas:
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Argumentos cuasi l6gicos: Son los que se presentan como comparables o asimilables
a razonamientos formales, l6gicos o matematicos: contradiccion, identidad, relacion

parte de todo y transitividad.

Argumentos basados sobre la estructura de la realidad: Son los que se derivan de
la realidad para establecer una solidaridad entre juicios admitidos y otros que uno trata
de promover: lazo casual, de coexistencia, argumentos pragmaticos. También se ubican

agui los hechos, las verdades y las opiniones.

Argumentos que establece la estructura de lo real: En este apartado se puede

ubicar: el ejemplo, contraejemplo, la ilustracién, el modelo, el antimodelo o la analogia.

Las disociaciones de nociones o disociaciones filoséficas del tipo apariencia
realidad: Dicotomias: Guerra/paz, teoria practica. Por ejemplo; no es la guerra sino la

paz la que trae el progreso a los pueblos.

En conclusion se debe englobar tanto la I6gica como la retorica, con la amplitud de la
teoria de la a argumentacion y el rigor de de la l6gica. Segun Apostel (237:1967) La
argumentacion se da en todas las ciencias y fuera de ellas. La argumentacion en
matematicas y en fisica es tan esencial como en derecho o en historia. Lejos de de ser
el estudio de un pensamiento especial, la retérica es el estudio de un aspecto de todo

pensamiento.

La argumentacion como interaccion
Algunos linglistas opinan que toda la interaccién linglistica es argumentativa o en

otras palabras los procesos argumentativos son procesos discursivos o comunicativos.

Las interacciones cubren situaciones informales (conversacion) hasta juicio de los
tribunales. En cada interaccion se ponen en juego las relaciones de poder (convencer,
ser aceptado, influir, etc.) que existen en la sociedad debido a las diferencias de de

estrato social, de clase, de sexo, de edad, de conocimiento, etc. En las interacciones se
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pone a prueba la competencia comunicativa y argumentativa de los individuos, siendo

el aula uno de los escenarios que interesan para nuestro estudio.

Los Argumentos

Reglas generales para la composicion de argumentos, segun Diaz (2008: 63-91):

a)

b)

d)

Distinga entre las premisas y la conclusion. Las afirmaciones mediante las
cuales usted ofrece razones son llamadas premisas. La conclusién es la

afirmacioén a favor de la cual usted da las razones.

Presente las ideas en un orden Natural. Lo que implica colocar primero la
conclusién, seguida de sus propias razones o exponga primero las premisas y

extraiga la conclusion al final.

Parta de premisas fiables. Si usted no estd seguro acerca de la fiabilidad de
una de sus premisas, puede que tenga que realizar una investigacion, antes

de formularla. Si las premisas son débiles la conclusién también lo sera.
Evite un lenguaje emotivo.

Use un significado Unico para cada término. La tentacion opuesta es usar una
sola palabra en mas de un sentido. Se puede presentar ambigiiedad y una

manera de evitarla es definiendo los términos que van a ser empleados.

Estructura de los argumentos.

Un argumento bien formulado consta de tres partes que son obligatorias y tres

opcionales.

Elementos obligatorios

Un punto de vista.
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* Una fundamentacion.
* Un garante.

Elementos opcionales

* Un condicionamiento del punto de vista.
* Una concesion.

* Una refutacion.

El punto de vista o conclusion
Es la idea central el argumento. Puede estar implicita o explicita y resume un

planteamiento de favor de la tesis.

Fundamentacion
Esta conformada por las razones que sustentan el punto de vista. A los elementos de
fundamentacion se les llama premisas que se basan en opiniones creencias, valores

hechos y estadisticas.

El garante
Es un principio explicito que relaciona el punto de vista y la fundamentacion. Un garante
es el que asegura el paso del argumento a la conclusion. Los garantes se basan en

leyes, normas sociales, convenciones culturales y conclusiones fruto del conocimiento.
Ej. Los automodviles Renault bajaran de precio en el mercado porque acaban de ser
descontinuados por esta compafia. Garante: Cuando una productora de automoviles

descontinda un modelo, este de inmediato se devalla.

Condicionamiento del punto de vista
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Hay argumentos que tienen ciertos condicionamientos puesto que existen ciertas
circunstancias que limitan su alcance. El condicionamiento de un punto de vista son

conectores tales como: Excepto, salvo, sin embargo, solo si, a menos que.

La concesion
Es el reconocimiento de una posicion adversa a la que se defiende. Ej. El clima de la
tierra esta cambiando, aunque muchos expertos sostienen que siempre ha sido

variable.

Refutacion

Es la parte que invalida o refuta a la concesion. Al igual que la concesion, es propia de
la argumentacion bilateral. Ej. Algunos sostienen que los nazis exterminaron a los
judios. Si asi fuera no existiria el estado de Israel. En mayoria de veces los discursos

argumentativos expresan solo los tres primeros elementos.

Los géneros argumentativos en el aula

En la academia se encuentra la argumentacion tanto en el discurso oral como en el
discurso escrito. Son manifestaciones orales: los dialogos, exposiciones, conferencias,
entrevistas, oratoria y actividades grupales como; el panel, el simposio, la mesa
redonda, el foro, el debate, el congreso , la asamblea, etc. En el discurso escrito
ubicamos: El ensayo, el articulo, el discurso cientifico, discurso pedagogico, los textos
pedagogicos y los textos académicos (trabajos, examenes, apuntes, resumenes,

exposiciones, informes, resefias, memorias).
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2.4. EL PROCESO DE LA LECTURA COMPRENSIVA Y ALGUNAS ESTRATEGIAS
PARA SU DESARROLLO

Leer es un proceso complejo que construye una representacion fonolégica de la
palabra, evoca diferentes significados y selecciona aquel que es apropiado al contexto;
asigna un valor significativo a la palabra construyendo el significado de la oracion,
extrae el significado basico de los diferentes parrafos y elabora el sentido global del

texto a partir de la informacion explicita y las inferencias.

El proceso lector completo consiste en la construccion del significado global del texto, a
partir de las experiencias previas que el lector trae al texto. En este proceso participan
activamente diferentes operaciones mentales como: adivinacion, prediccion, suposicion,
confrontacién, comprobacion auto formulacion de preguntas, entre otras. La lectura
también puede entenderse como una traduccion — intralingual de los codigos del emisor
a los codigos de receptor, es decir, se produce la reconstruccién de significados:

eliminado informacién secundaria.
Por otro lado, existen diferentes aspectos que intervienen en el proceso lector:
» Autor: el cual construye el significado y lo expresa por medio del lenguaje.
» Lector: intenta reconstruir el significado a partir del texto, en ausencia del autor; y

un texto escrito que es necesario para construir el significado.

En el proceso de comprension del texto, el cual se considera como un modelo de

comprension del texto se presentan las siguientes fases:
* Percepcion, que consiste en la observacion de sefales graficas que se

interpretan como fonemas o secuencias de fonemas. Estos fonemas organizados

constituyen oraciones.
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» Decodificacion, donde se realiza una configuracién semantica, es decir, se le
otorga significado a la informacién obtenida a partir de las oraciones gracias al

conocimiento del mundo.

Almacenamiento, se lleva a cabo cuando la informacién semantica entra en la memoria
a corto plazo, donde maneja la informacion procesada en poco tiempo, posteriormente
se dirige a la memoria a largo plazo donde el lector retiene el significado general del

texto y le asigna estructura, transformaciones y un significado global del texto.

Por otra parte, el objetivo del lenguaje es cumplir con una funcioén, la cual la determina

el autor. Y puede ser:

Funcion representativa (referencial, denotativa o cognoscitiva)
“La lectura cognoscitiva es basicamente un leer interrogador, inquisitivo, que se
requiere por parte del lector intensa actividad intelectual, mentalidad critica y capacidad

receptiva”.(Bamberger, 1975:56)

Funcién Conativa o Apelativa

Es la utilizacidon del texto como medio para que el lector adopte cierto tipo de
comportamiento, mediante la cual se manipula y se domina al lector y posee dos
subdivisiones: Funcion normativa, para controlar la conducta de otros (textos que
contienen normas, advertencias u otros mensajes que controlan el comportamiento) y la
Evocacion recupera y reproduce la informacion almacenada en la memoria a largo

plazo. Esta recuperacién puede ser de recuerdo o reconocimiento.

De igual manera, para que esta funcién se haga efectiva es importante hacer uso de
estrategias las cuales son utilizadas durante la lectura, pues a partir de ellas es posible,
evaluar, utilizar e integrar la informacién, por ejemplo a través del muestreo, la
prediccion, la inferencia, el auto control y la autocorreccion. Estas estrategias se

concretaran en operaciones cognoscitivas tales como, toma de notas, subrayado,

40



resimenes, esquemas, cuadros sindpticos, auto preguntas, formulacion de hipétesis

lectura en voz alta, identificacion de las fallas y parafraseo.

Por otro lado tenemos las estrategias de Armando Morales las cuales las dividen en
estrategias cognoscitivas y meta cognoscitivas. Las primeras de ellas, hace referencia a
organizacion, focalizacién, elaboracion, integracion, y verificacion; y las segundas de
ellas, aseguran la efectividad del procesamiento de la informacion, funcion
interaccional, funcion instrumental, funcion heuristica, funcion poética, funcion emotiva,

funcion fatica y funcion metalinguistica.

La comprension de un texto escrito depende de factores relacionados con el autor:
competencia linglistica, conocimiento del referente, estilo personal; y con el lector:
experiencias, intereses estrategias utilizadas, manejo del cédigo, conocimiento sobre
los contenidos, objetivo que persigue; y con el texto: organizacion, estructura, claridad y

coherencia, adecuacion a los intereses, informacion y precision del texto.

La fidelidad de la interpretacion no tiene que ver correccion es decir, el lector que
comprende un texto produce uno nuevo en el cual plasma el significado que ha
construido. En este proceso el lector utiliza un conjunto de analisis gréaficos, fonéticos,

sintacticos, semanticos y pragmaticos.

Existen algunos aspectos claves en el texto que permiten facilitar o dificultar la
compresion. La solucion de esto depende de la forma que el lector identifiqgue y
relacione su posicion frente al Iéxico, la consistencia externa y la consistencia interna o
tematica.

Para desarrollar la comprension lectora es importante la ejercitacion continua y el
desarrollo de capacidades de analisis, sintesis, y abstraccion, elementos basicos para
la elaboracién del conocimiento y la reflexién critica. Asi mismo es necesario, tener un
propésito, activar los conocimientos previos, identificar la superestructura del texto,
descubrir la superestructura semantica del texto, reconocer su estructura formal,

identificar la informacion que el escritor ha omitido pero que puede ser relevante.
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2.5. PROCESOS Y RESULTADO DE LA COMPRENSION DEL DISCURSO

La comprension del discurso tiene como resultado la construccion de una
representacion mental del significado del mismo; es decir, supone la transformacion de
simbolos linglisticos en mentales, en un recorrido que va del lenguaje al pensamiento.
Es claro el estado de partida: una serie de patrones y acustico en el caso del discurso
oral, o graficos en el caso de los textos y el estado final que hace referencia al tipo de
representacion mental que se produce y las transformaciones intermedias, los procesos

que interactian para lograr esa representacion mental .

Se ha demostrado que lo que el sujeto recuerda de un texto no es su significado literal,
sino Unicamente la esencia semantica del mismo (Sachs, 1967). La forma externa en
que el texto o parrafo es expresando resulta irrelevante para la mayoria de los lectores
y es el conjunto de ideas que contiene, primordialmente las principales, las que son
posteriormente recordadas. Adicionalmente, el lector conecta el significado del texto
con el mundo, con la situacibn que es descrita. Es decir “El resultado den la
comprension supone la construccion de un modelo mental, situacional, que da cuenta
del estado de cosas descritas en el texto, y en el que se integran lo expresado en el
mismo Yy lo ya conocido por el sujeto” Carpenter y Just, 1987; Johnson-Laird, 1983.

En los procesos y niveles intermedios que posibilitan la construccién del modelo
mental, podemos reconocer tres grandes tipos de procesos y niveles que interactian
entre ellos. En primer lugar, el lector de un texto debe reconocer las palabras,
codificando los patrones graficos de cada una de ellas y teniendo acceso al diccionario
interno que proporciona su significado. En segundo lugar, debemos tener en cuenta la
actuacion de un analizador sintactico que extraiga las relaciones gramaticales entre las
palabras dentro de cada oracion. Por ultimo, en el nivel del analisis semantico el lector
de un texto debe también inferir las relaciones semanticas entre los diferentes
componentes de cada oracién. Cada uno de estos procesos implica una gran
complejidad que se ve aumentada por el hecho de que interactian entre si en forma

paralela.
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Uno de los problemas del analizador mental es cuando en el andlisis sintactico se
identifica las relaciones estructurales entre las palabras, permitiendo asi trasformar las
cadenas de palabras en una representacion semantica. Es decir, que un analisis
sintactico de cada oracidn es un requisito previo para la comprension y que este
depende del tipo de descripcion linglistica que escojamos y por tanto, de las teorias

lingUisticas.

Por otra parte, se han propuesto diversas teorias para analizar las oraciones. Estas
teorias sobre andlisis sintactico proporcionan respuestas parcialmente diferentes a
cuatro cuestiones basicas: si el analisis sintactico que realizamos los humanos es
determinista 0 no; si es un proceso unitario o existen diferentes estadios; si esta
dirigido o influenciado por la informacion Iéxica; y si es un proceso autbnomo que esta

influenciado por consideraciones semanticas y pragmaticas (Mitchell, 1987).

La naturaleza interactiva de la lectura se ve reforzada por un rasgo fundamental de la
misma, su caracter inmediato; el sistema cognitivo humano trata de alcanzar una
interpretacion consistente de la entrada tan pronto como sea posible. Este rasgo, que
tiene notables ventajas adaptativas, se manifiesta en el hecho de que cada uno de los
procesos componentes no espera a empezar su labor hasta que el proceso anterior
esté acabado y reciba la entrada del mismo; es decir, no actian secuencialmente, en
forma serial, sino en paralelo, activandose en el momento en que les llega alguna

entrada, por parcial e incompleta que sea.

La interaccion entre los procesos es posible a través de la existencia de una memoria
operativa (Badeley, 1986) en el que se depositan los resultados parciales y finales de
cada uno de ellos. Asimismo, esta memoria operativa permite conectar en forma
coherente la informacion semantica facilitada por oraciones sucesivas, agregando poco
a poco mas informacién al modelo mental que construye el lector. Cabe anotar que la
memoria operativa no solo debe considerarse desde el punto de vista del
almacenamiento, sino también como fuente de recursos cognitivos necesarios para la
realizar las complejas sistematizaciones simbdlicas que implica la comprension del

discurso.
43



La interaccidén entre los procesos demanda recursos cognitivos que en el caso de los
sujetos con menor capacidad o eficiencia no estan disponibles, por lo que estos sujetos
se verian obligados a un procesamiento mas “encapsulado” y modular que los sujetos

con mayor capacidad o eficiencia en su memoria operativa.

La complejidad de la comprension lectora esta resaltada por las tremendas dificultades
que tradicionalmente se les plantean a los nifios en el aprendizaje de la lectura. Soélo en
el momento en que los procesos mas superficiales, como el reconocimiento de
palabras, han sido automatizados por la practica, es posible detraer recursos cognitivos
gue puedan ser utilizados en la construccion de representaciones semanticas precisas
y detalladas. Asimismo, la automatizacion de los procesos es una condicién necesaria
para el funcionamiento paralelo que resulta imprescindible. La préactica lectora, por tanto
como fuente de la automatizacién de estos procesos es decisiva para lograr una buena

capacidad de comprension de textos.

2.6. LOS ESQUEMAS COGNITIVOS Y LA COMPRENSION DE LECTURA

Los esquemas cognitivos se definen como construcciones subjetivas de la experiencia
personal en forma de significados o supuestos personales que guian nuestra conducta

y emociones de manera “inconsciente”.

En otras palabras, son representaciones mentales de nuestra experiencia en la vida,
pero no meras copias de lo que nos ha sucedido sino mas bien nuestra experiencia

organizada con sentido personal.

Estos esquemas cognitivos estan, en cierto modo, localizados en nuestro cerebro en los
circuitos neuronales de la memoria, son el resultado del desarrollo bioldgico y las
experiencias de aprendizaje de cada persona y estan constituidos por los significados
que tiene cada persona respecto del mundo y de si mismo. De hecho, cuando

hablamos de “mente humana” nos referimos al funcionamiento de estos esquemas en
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forma de fendmenos como “conocimiento”, “‘memoria”’, “deseos”, “sentimientos”,

“conducta”, etc.

La actividad de la lectura, es algo en el que siempre llevamos implicito procesos
cognoscitivos que dificilmente hacemos conscientes; sin embargo, necesitamos tomar
consciencia de todo aquello que conlleva esta actividad, como el estarlo al querer
casarnos o tener un hijo, estudiar una maestria, etc., para que tenga una significacion
en nuestras vidas y podamos extraerle un mejor provecho a lo aprendido en cada cosa
que hagamos. De lo contrario, sélo estaremos viviendo una sucesion de hechos sin
conexion entre ellos, hecho que eliminaria por completo nuestro aprendizaje, el cual es
entendido como el “proceso mediante el cual la experiencia causa un cambio

permanente en el conocimiento o en la conducta” (Woolfolk, 1996:196).

En este analisis de la comprension lectora y los esquemas cognitivos que se ven
implicados se establecen basicamente cinco etapas o0 momentos que mencionaremos y
brevemente explicaremos a continuacion. En la primera etapa (Estructuracion
trasladada) se establece que el lector debe revisar globalmente todo el texto para
adquirir una idea de la estructura que apoya al mensaje en el texto... esto se logra por
la observacion de titulos, subtitulos, italicas y palabras en negritas... y su producto es
un mapa conceptual”’. Durante la primera fase, el lector identifica un panorama general
sobre lo que trata el autor del texto referente a las teorias de aprendizaje que dieron la
base para que el ser humano construya su aprendizaje, a partir de la asociacion que

hace de su medio ambiente y su experiencia cultural.

Cabe destacar, que para obtener la informacion que se extrae en esta primera fase, se
requiere de la memoria sensorial, la cual tiene una duracion de medio segundo
aproximadamente y es responsable de una primera impresion de la informacion (Sierra
y Carretero, op.cit., p. 143) que permite distinguir informacién, pues tal y como se
establece en esta etapa, detectar palabras en negritas o en cursivas, demanda en el
lector algun proceso que permita visualizarlo.

Continuando con las etapas (Texto subrayado), esta segunda etapa establece que “el

lector lee con detalle cada parrafo y subraya aquellas palabras o frases que le parezca
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que contienen las ideas principales en el parrafo... el producto es el texto subrayado
con todo aquello que capture la esencia del texto” (Méndez, 2000).

Como se sefiala anteriormente, la atencion, el proceso de seleccion y abstraccion
utilizados, tuvieron un comienzo en la etapa precedente, el cual continla en esta etapa,
pues al subrayar lo mas importante desde la perspectiva y el conocimiento previo del
lector, se necesita extraer la informacién mas relevante que le permita discriminar con

mayor facilidad lo que necesita para comprender mejor el articulo.

A continuacién la tercera etapa (Texto anotado), esta fase da lugar al comienzo del
proceso de construccion del conocimiento, pues se utilizan las propias palabras que se
derivan de una experiencia cultural y social a lo largo de la vida del lector, que le
permite “aprehender” los conceptos y las ideas establecidas por el autor, que le dan
elementos para hacer la referencia en otros textos, pues como se establece en el
capitulo 2, se utiliza el constructivismo estatico o asimilacion —como lo llamaba Piaget-
donde la nueva informacion se asimila a las estructuras de conocimiento ya
existentes... lo que aprendemos depende en buena medida de lo que ya sabiamos, por
lo tanto, dos personas pueden no ver lo mismo. Con ello, se sientan las bases para
generar una construccion dindmica del conocimiento, donde el conocimiento cambia a
partir de una reestructuracion del mismo... se reorganizan ciertos elementos del mismo

para intentar movernos en una parte nueva del territorio.

Todas las anotaciones, de acuerdo a esta la cuarta etapa etapa, (Estructuracion
generada) dan el material para que el lector construya su propio mapa conceptual.
Durante esta fase, el proceso de condensacion de la informacion se proyecta finalmente
en la elaboracién del mapa conceptual, que permite formar en la memoria permanente
piezas de informacion que se disparan en presencia de los indicios adecuados,
recuperandose de forma conjunta, rapida, precisa y con escaso costo cognitivo. Es
agui, donde se elabora un mapa conceptual con base a la propia interpretacion y de
acuerdo a la asociacion que establece el lector con su conocimiento previo y lo que
esta aprendiendo, dandole una estructura propia. El mapa conceptual es una estrategia
de organizacion que esta dirigida a obtener una relacion explicita mas significativa entre

los elementos que componen el material de aprendizaje.
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3. MARCO METODOLOGICO

Toda investigacion necesita seguir un proceso riguroso y sistematico que pueda dar
cuenta del uso de los componentes que definen las categorias de analisis, las técnicas
empleadas para la recoleccion de la informacion, las caracteristicas del lugar donde se
desarrolla la propuesta y los parametros que orientan el trabajo al interior del aula, con
esta informacion la investigacion propiamente dicha adquiere un sentido concreto para

todos los agentes involucrados en ella.

El marco metodoldgico es de gran importancia en el desarrollo de la investigacion y en
el trabajo con los estudiantes dentro del aula ya que contiene los elementos que

fundamentan y permiten el analisis del trabajo realizado por parte de los investigadores.

El capitulo ha sido dividido de la siguiente manera: enfoque y disefio de la investigacion
agui se menciona el enfoque escogido por los investigadores, el por qué de la
pertinencia del mismo y como a partir de este se disefid la investigacion, los
instrumentos y técnicas utilizadas en la recoleccion de informacion, la contextualizacion
y las caracteristicas sociales y educativas de la institucion y finalmente son presentados

los microproyectos implementados por los docentes-investigadores al interior del aula.
3.1. ENFOQUE Y DISENO DE INVESTIGACION

METODOLOGIA DE UN PROCESO DE SISTEMATIZACION

Es necesario tener claridad sobre la importancia, las ventajas y frutos; del por qué y de

las razones que lleva a realizar el trabajo de sistematizacion. Este no puede ser una

imposicion sino una necesidad sentida con lucidez por el grupo investigador.
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PUNTO DE PARTIDA DE LA SISTEMATIZACION

El punto de partida de la sistematizacion es la propia practica personal y comunitaria.

Lo que significa que se requiere:

* Haber adelantado una experiencia durante un tiempo significativo.
+ Tener la memoria acumulativa de la experiencia.

» Conformacion del grupo de sistematizacion.

Con base en lo anterior, es necesario que el grupo investigador sefiale tres
puntualizaciones esenciales que van a orientar, a partir de este momento, todo el

proceso.

» Definir los objetivos de la sistematizacion.
» Delimitar el objeto de la investigacion.

*  ¢Qué aspectos de la experiencia interesa sistematizar?

Un trabajo de sistematizacion se realiza desde la conciencia, lo que se es y lo que se
ha ido haciendo en las busquedas y esfuerzos personales y colectivos. Para desarrollar

el trabajo es necesario contextualizar la experiencia.

Al establecer el contexto interesan fundamentalmente los siguientes aspectos:

« Contexto historico, socio-econdémico, politico dentro del cual se inicio y se ha ido
desarrollando la experiencia.

» Contexto cultural.

* Contexto regional y local.

+ Contexto eclesial.

+ Contexto institucional.

+ Contextos especificos del proyecto.
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Para poder sistematizar una experiencia es necesario: explicitar el diagnostico,
evidenciar los fundamentos teéricos de la experiencia, estrategias, tipo de procesos

metodoldgicos; el marco tedrico conceptual y el marco operativo.

Tres son los componentes de la fase final de la sistematizacion:

+ Laformulacion de conclusiones y planteamientos de nuevas perspectivas que se
abren al trabajo.
* Ensefianza- aprendizaje dejado por la sistematizacion.

« Comunicacion e intercambio de los frutos de la sistematizacion.

El resultado de la experiencia debe considerarse a dos niveles: en relacion con la
satisfaccion de las necesidades a las que se pretendia dar respuesta, y en relacién con
el logro de los objetivos propuestos por el proyecto a partir de tales urgencias. Es
importante evidenciar el impacto que el proyecto ha tenido sobre el medio social y sobre

los sujetos que participaron en él.

3.1.1 CATEGORIAS DE ANALISIS

Dentro de las variables tenidas en cuenta para el estudio y andlisis del proyecto
investigativo, se resaltan aquellas que caracterizan y enmarcan las distintas relaciones
establecidas entre los individuos que componen este proceso. Estas variables nos
permiten abordar y estudiar no solo a cada elemento constituyente del proceso de
investigacion sino también las distintas relaciones que se tejen entre unos y otros y lo
que estas relaciones generan a lo largo del proceso educativo. Dichas relaciones han
sido categorizadas dentro de los siguientes parametros: estudiante-practicante,
estudiante-estudiante, contexto-estudiante, y estudiante-proyecto. A continuacion, se
realizara una breve descripcion general de cada una de las variables y los resultados

que fueron hallados.

Comenzaremos haciendo el andlisis de la relacion estudiante-practicante observada a

lo largo del ejercicio de investigacion. Teniendo en cuenta las actividades desarrolladas
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a partir de las préacticas pedagdgicas, se notd que dicha relacién estuvo enmarcada
dentro de unos pardmetros de respeto y cortesia del maestro al educando y viceversa.
Este comportamiento de cortesia estuvo siempre caracterizado por el liderazgo de los
practicantes y unas pautas de respeto y trabajo previamente organizadas. En cuanto a
la parte académica, podriamos mencionar que la relacion entre estos dos componentes
del proceso se estructurd a partir de la participacion activa de ambos y la puesta en
comun de problematicas, expectativas y metas a las cuales se les apuntaba desde un
principio. Consideramos que las expectativas planteadas por parte de los estudiantes
desde el comienzo de las sesiones coincidian con las de los practicantes y esto genero,
aun mas, una relacién cordial y de trabajo mancomunado para el resto de los

semestres.

Por otra parte la reflexion de la variable estudiante-estudiante estuvo delimitada por el
contexto y nivel socio-cultural. Los estudiantes oscilan entre los 9 y 11 afios de edad,
son nifios de bajos recursos con un minimo de acceso a la cultura y la educacion. El
lenguaje que usan para comunicarse entre si es poco cordial, los juegos que practican
son propios de su edad, aunque muestran especial agrado por aquellos que involucran
las peleas y la agresion; cuando se sienten intimidados o atacados reaccionan con

violencia y pretenden imponerse por medio de la fuerza.

Los juegos entre nifios y nifilas no son muy frecuentes y en lo que respecta a las
relaciones tejidas dentro del aula de clase, la actitud entre ellos es de competencia, no
toleran la falta de comprension de algunos de sus compafieros y lo demuestran con
insultos y criticas destructivas. Se muestran solidarios con sus semejantes frente a lo
desconocido y las personas extrafias, cuando son familiares se cuidan y se protegen
unos a otros. Estas situaciones, las evidenciamos durante el desarrollo de la préactica
pedagogica, donde tuvimos la oportunidad de ver una realidad diferente a la que hemos
vivido en las instituciones donde nos desempeiflamos como docentes. Esto nos
demuestra el compromiso social y cultural que debemos tener con nuestros estudiantes
y la responsabilidad en la transformacion de la sociedad. Pese a que no fuimos parte
activa de la institucion educativa, la labor que desempefiamos dentro de la misma

contribuy6 en gran medida al cambio de actitud en algunos de los educandos. Cuando
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vemos esta realidad entendemos mas el pais en que vivimos y las necesidades

colectivas e individuales que se tienen.

Otro aspecto que influye en el desarrollo del proceso es la variable estudiante —
contexto, al igual que en el anterior analisis, se encuentra delimitado por el nivel socio-
cultural de la zona en la que se encuentra ubicada la institucion educativa. Es usual que
los estudiantes se sientan alertados a las disputas callejeras, robos, amenazas de
pandillas o venta de sustancias alucinégenas, por lo cual, los nifios muestran en
muchas ocasiones temor ante los hechos que los rodean diariamente y sienten

desesperanza al ver en su entorno social y familiar actos violentos.

Los estudiantes proyectan su futuro basados en la realidad que viven, el contexto en el
gue se desenvuelven y las experiencias de vida que son su modelo a seguir. Pese a la
problematica presentada y a que el colegio se encuentra ubicado en una zona
vulnerable, la labor desempefiada por los hermanos de la escuelas cristianas ha hecho
de la institucion una de las mas reconocidas en el sector, gracias a su trabajo en
valores y a las diferentes oportunidades que les presenta, esto hace que muchos de los

nifios y jovenes cambien sus perspectivas de vida y piensen en transformar su realidad,

En relacion con la variable estudiante-proyecto pudimos evidenciar que la falta de
comprensién en los estudiantes se debe a multiples factores que impiden llevar a cabo
un adecuado proceso lecto-escritor, entre estos factores estan: la carencia de
vocabulario, su falta de comprension, el desinterés general por la lectura, la poca
practica del analisis textual, la falta de uso de esquemas cognitivos y conceptuales por
parte de los maestros y la escasa motivacion de los mismos docentes hacia los jovenes,
todo lo anterior se hace evidente en el uso de otros codigos diferentes a los escriturales

y Su poco interés hacia el conocimiento en cualquier disciplina que se les plantee.
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3.2. TECNICAS DE RECOPILACION DE INFORMACION

Seleccionar una técnica dependera principalmente del problema de investigacion y del
enfoque con el que se pretende investigar. Por ejemplo, si mi problema de investigacion
implica el estudio de aspectos cuantitativos como magnitud, promedio, proporcién o
necesito conocer variables que se pueden medir como edad, sexo, ocupacion,
escolaridad, religion, opinion de una extensa cantidad de poblacion, la técnica mas

adecuada sera la encuesta.

Si necesito recabar informacion especializada o de expertos sobre un tema
determinado, lo mejor sera la entrevista estructurada. Pero si mi problema supone un
enfoque cualitativo no puedo medir y por lo tanto necesito informacion que me lleve a
conocer a fondo a un grupo reducido de personas o investigar por qué presentan tal o
cual comportamiento o tal o cual opinién, entonces lo mas adecuado sera utilizar una

entrevista no estructurada o hacer una historia de vida.

Estos son solo algunos ejemplos de cédmo la técnica se deriva del problema de
investigacion y del enfoque. Otras técnicas que sirven para recopilar informacion de
corte cuantitativo son el experimento, la observacion pasiva y los diarios de campo.
Para obtener informacion de tipo cualitativa también se pueden utilizar las técnicas de

observacion activa o participante y los grupos de discusion.

Segln la publicacion de GARCIA JORBA, J.M, Diarios de Campo Cuadernos
Metodolbégicos (2000), en afios recientes se ha desarrollado una revolucion en la
metodologia de las ciencias sociales que evidencia un renovado interés por la
metodologia cualitativa entre sociélogos, educadores, ecologos y cientificos sociales en
general. Este interés lo han motivo los escasos resultados que la orientacion
cuantitativa ha tenido en areas tan importantes como la educacion y desarrollo humano
(GARCIA JORBA, J.M. Diarios de Campo Cuadernos Metodol6gicos.)

El objetivo inmediato de la recopilacion de informacion es crear una imagen realista y

fiel del grupo estudiado, pero su intencibn y mira mas lejana es contribuir en la
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comprensién de sectores 0 grupos poblacionales mas amplios que tienen
caracteristicas similares. Esto se logra al comparar o relacionar las investigaciones

particulares de poblaciones de diferentes poblaciones.

3.2.1 DIARIOS DE CAMPO

Jesus Francisco Estévez (2007), menciona que las técnicas de investigacion de campo
son aquellas que le sirven al investigador para relacionarse con el objeto y construir por
si mismo la realidad estudiada. Tienen el propésito de recopilar informacion empirica
sobre la realidad del fendmeno a estudiar y son Utiles para estudiar a fondo un
fenbmeno en un ambiente determinado. Con estas técnicas el investigador puede
acercase a informacioén que no ha sido documentada; es decir, estudiar aquello de lo
que no hay nada escrito todavia.

El diario permite al docente tener una mirada reflexiva sobre la educacién, la
pedagogia, el sentido de la escuela y profesion docente. Ayuda a precisar las
referencias en torno a las subjetividades con las cuales interactia. Aporta a la
concepcion del rol del docente desde la mediacion pedagdgica, que lleve a la revision,
el andlisis racional de los registros, para reformularlos, problematizarlos y proyectarlos

hacia nuevas précticas.

Hacer diarios nos permiti6 concebir procesos y etapas en el tiempo, por eso los
registros en el diario se hicieron de forma organizada y coherente, de acuerdo a las
sesiones de clase realizadas. En dichos diarios se consignaron las observaciones y
consideraciones teniendo en cuenta los objetivos trazados en la propuesta de
investigacion. De igual forma tuvimos presente que la informacion tiene un caracter

cambiante y esta en transformacién permanente.
El diario es una herramienta de la investigacion educativa y/o pedagogica, de la

sistematizacion de experiencias en el aula, para reflexionar sobre los sujetos y las

interacciones, los saberes y los conocimientos que se producen en la escuela, la
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solucién de problemas en relacion con los saberes o con la vida cotidiana, el abordaje
de las distintas situaciones problema de la sociedad.

En cuanto a los aspectos pedagogicos evidenciados en nuestro proyecto, el diario de
campo nos ayudd a precisar el valor de la ensefianza, las formas y momentos de la
construccion de los aprendizajes, las distintas consideraciones evaluativas, las
relaciones entre el curriculo y la formacion, la confrontacion de las politicas educativas
con las realidades sociales propias del plantel educativo en cuestiéon en el marco de la
confrontacion (legalidad — legitimidad) y la pretension de la construccion de sujetos
desde la formacién de la lectura individual y su autonomia en los procesos de

aprendizaje.

+ Ejemplo de diario de campo para el registro de actividades. (ver tabla 1)

Diario de Campo
No

Fecha

Lugar

Tema

Propésito

DESCRIPCION REFLEXION

Tabla 1
3.3. CONTEXTUALIZACION

La Institucién Educativa Distrital Juan Luis Londofio de la Salle, inicio labores el 10 de
febrero de 2003 y fue inaugurado oficialmente el 12 de marzo de ese mismo afo. En
primera instancia, la institucion sélo poseia educacion basica, sin embargo durante los

dos afos siguientes, progresivamente ampli su cobertura a educacion media,
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dirigiendo sus esfuerzos en el mejoramiento de las condiciones socio-econémicos de

nifios y nifias de los estratos 1y 2 de la localidad quinta de Bogota.

La institucion basa su estilo de ensefianza en el Modelo Pedagogico “Aprendizaje
Significativo Mediado”, y lo ha potencializado y direccionado mediante la Escuela de

Maestro. Su Horizonte Institucional se constituye de la siguiente forma:

Misién

La Congregacion de los Hermanos de las Escuelas Cristianas del Distrito Lasallista de
Bogota y sus colaboradores, orientados por la iglesia catolica y los principios de su
Santo Fundador Juan Bautista de la Salle, es una comunidad cuyo carisma se centra
en procurar a la nifiez y a la juventud, una educacién humana, cristiana y académica

de calidad y con especial atencion a los pobres, promoviendo su desarrollo integral.

Visién

En el afio 2015 la Congregacion de los Hermanos de las Escuelas Cristianas del Distrito
Lasallista de Bogota, continuara siendo una comunidad lider en la prestacion del
servicio educativo, que fomenta y vivencia la cultura de la localidad, a través de una
formacion integral y en concordancia con las exigencias de la normatividad vigente.

Por otro parte, el Colegio Juan Luis Londofio de la Salle, se encuentra ubicado en
Usme, localidad quinta de Bogota. Los barrios que conforman Usme son el resultado de
la division de grandes fincas dedicadas a la agricultura, entre ellas la hacienda El Hato.
De igual forma, la llegada de campesinos a la zona rural que veian como medio de
sostenimiento la explotacion minera.

En la actualidad, Usme es primordialmente una comunidad rural con escasa presencia

industrial, que cuenta con varios centros educativos con énfasis en tecnologia agricola,
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conectada con las parcelas que producen gran cantidad de la papa que consume la

capital.

3.4. MICROPROYECTOS

Luego de realizadas las pruebas diagnosticas al interior de cada aula y de planteado el
proyecto por parte del grupo investigador, cada docente-practicante apoyado en sus
diarios de campo y en la informacion recolectada se dio a la tarea de crear un
microproyecto que respondiera a las necesidades presentadas por los estudiantes y
que diera las pautas para dar respuesta al problema formulado.

Teniendo como base el interrogante ¢Como mejorar los procesos de comprension
lectora en estudiantes de educacion bésica mediante el uso de la tipologia textual?,
cada investigador elabor6 unos objetivos que dieran cuenta del trabajo dentro del aula,
acorde a las edades de los nifios, su nivel lecto-escritor y la clase de tipologia textual

gue mas les convenia usar.

Una vez que cada docente-practicante tuvo claridad sobre el trabajo que iba a
desarrollar y que pretendia lograr a través del mismo mediante el microproyecto dio
pasé a la implementacion de estrategias didacticas que apoyaran el trabajo de la

tipologia textual, sin descuidar los diferentes estilos de aprendizaje de los estudiantes.

El cumplimiento de cada uno de los microproyectos fue supervisado por el docente
asesor de la tesis, cada uno de los hallazgos encontrados por parte de los
investigadores eran discutidos y analizados para ir moldeando la elaboracién del

presente proyecto.

A continuacién es presentado el microproyecto por parte de cada uno de los
practicantes, en el capitulo IV titulado sistematizacion de experiencias, cada integrante
del grupo investigador expondra de manera explicita la implementacion, desarrollo y

analisis de su propuesta.
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3.4.1 LA LECTURA: UN MUNDO DE SIGNIFICADO
(Francy Caterine Portilla)

Teniendo en cuenta el informe dado por los docentes titulares y el diagnostico realizado
al inicio de la practica pedagodgica se formulo la siguiente micropropuesta, orientada por

el interrogante:

¢ Como mejorar los procesos de comprension lectora en estudiantes de educacion

basica mediante el uso de la tipologia textual?
Cada uno de los docentes practicantes tomando como base la macropropuesta y
priorizando las necesidades cognitivas, afectivas y sociales de los estudiantes elaboré
una micropropuesta que permitiera el avance en el proceso de lecto-escritor de los
nifios. Para el grado tercero la micropropuesta fue la siguiente:
Objetivo General

» Fortalecer la comprension lectora a partir de textos narrativos.
Objetivos Especificos

* Incentivar a los estudiantes a la exploracién del texto narrativo para que de esta

manera mejoren su comprension lectora.

» Crear espacios en el que los estudiantes puedan adquirir conocimientos de una

manera significativa enmarcados en un contexto real.
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3.4.2 CONOCIENDO EL MUNDO A TRAVES DE LAS LETRAS
(Angela Viviana Naranjo Medina)

Los estudiantes no son maquinas de aprender o memorizar contenidos o habilidades,
sino personas con emociones, caracteres y personalidades que conviven en el aula.
Aprender lengua no es uUnicamente ejercitar habilidades o adquirir contenidos, sino
también proyectar la propia personalidad en un medio de expresion.

El propdsito del trabajo en el aula para los estudiantes de grado cuarto estuvo centrado
en un proceso de significacion donde cada nifio tuviera la oportunidad de interactuar
con la cultura, su entorno y sus experiencias a través de diferentes tipos de texto que le
permitieran interiorizar otras formas de entender y proyectar el mundo que les rodea y
en consecuencia lograran optimizar su expresion oral y escrita.

Los estudiantes de grado cuarto tuvieron la oportunidad de desarrollar una serie de
actividades en las cuales no solo lograron incrementar sus niveles de comprension, sino
gue a la vez analizaron e interpretaron las diferentes situaciones que se presentan tanto
en su ambiente escolar como en su entorno social.

El trabajo llevado a cabo fue orientado por el siguiente interrogante:

¢ Como mejorar los procesos de comprensiéon lectora en estudiantes de educacion
basica mediante el uso de la tipologia textual?

A partir del problema fueron formulados los siguientes objetivos:

OBJETIVO GENERAL.:
e Fortalecer la comprension del texto narrativo, a través de estrategias didacticas
de tipo constructivista.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
e Mejorar la comprension de lectura, por medio de la identificacion vy

reconocimiento de la superestructura narrativa.

e Fomentar la elaboracion y el uso de esquemas cognitivos, que permitan

organizar y categorizar la informacion relevante del texto.
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3.4.3 LALECTURA EN LA ESCUELA: UN RETO DIARIO
(Alejandro Mesa Alemén)

Con base en la informacién suministrada por los docentes titulares del grado sexto, y a
partir de las pruebas diagnésticas aplicadas en dicho grupo al iniciar el proceso, se

propone la siguiente macro-propuesta teniendo en cuenta el interrogante:

¢ Qué dificultades en términos de comprension de lectura presentan los estudiantes de
grado sexto de la institucion educativa Juan Luis Londofio de la Salle?

A partir de lo anterior, se formulé una micro-propuesta que pudiera ayudar en el
mejoramiento del proceso lector del grupo en cuestion. La micro-propuesta esta

enmarcada por los siguientes objetivos:

Objetivo general

» Fortalecer algunas estrategias de lectura en estudiantes de grado sexto a partir

de ejercicios de comprension de textos informativos.

Objetivos especificos

« Promover en los estudiantes la lectura de textos informativos con diferentes

teméticas y en diversos contextos.

* Proponer a los estudiantes de grado sexto estrategias de lectura que faciliten su

comprension y relacion con el mundo real.

» Generar habitos de lectura que puedan ser aplicables no sélo en el aula de clase

sino también en su vida cotidiana.
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4. SISTEMATIZACION DE EXPERIENCIAS

La sistematizacion de experiencias requiere la recopilaciéon de informacion pero ante
todo la consignacion de las experiencias, aciertos e inquietudes vividas por los
investigadores. En este apartado se hacen evidentes los aportes de la investigacion a
los estudiantes y la institucion educativa, asi pues, el trabajo desarrollado durante la
practica pedagogica e investigativa sera compilado en tres escritos elaborados por cada
uno de los practicantes a partir de la experiencia vivida, en ellos se despliegan los
propasitos y expectativas de los participantes y su vivencia pedagogica en relacion con

el problema planteado.

En un primer momento se presentan los puntos mas relevantes para llevar a cabo una
sistematizacion de experiencias como lo son: la teoria, la experiencia, para qué sirve
sistematizar y la produccién de conocimiento que dieron los pardmetros para la
elaboracion del trabajo y en un segundo momento seran presentados los escritos de

cada uno de los practicantes.

Ademas, este capitulo permite que la institucion educativa evalle y conozca el trabajo
realizado con sus estudiantes, que puedan tener un acercamiento a sus experiencias
pedagogicas y sociales y tomar lo que consideren pertinente del trabajo desarrollado

para continuar con su plan de mejora en cuanto a la comprension de lectura se refiere.

4.1. TEORIA DE SISTEMATIZACION DE EXPERIENCIAS

PRIMERA APROXIMACION: LA EXPERIENCIA

Las experiencias son procesos sociales dinAmicos en permanente cambio y movimiento
en los que se interrelacionan de forma contradictoria factores objetivos y subjetivos,
como: las condiciones del contexto, situaciones particulares, acciones intencionadas,

etc.
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Como menciona Alfonso lbafiez, citado por Oscar Jara (1996) en cualquier caso se
impulsan procesos sociales de accion consiente y organizada, por medio de una
reflexion critica de su situacion, que permita modificarla en el sentido del proyecto
historico popular. Estamos, entonces, ante experiencias de la realidad que son

susceptibles de ser entendidas y, por tanto, sistematizadas de manera dialéctica

SEGUNDA APROXIMACION: EL CONCEPTO DE SISTEMATIZACION

No toda reflexion sobre una experiencia podria ser calificada de “sistematizacion”. La
reconstruccién ordenada de la experiencia es un proceso de reflexion que pretende
ordenar u organizar lo que ha sido la marcha, los procesos y los resultados de un
proyecto intentando interpretar el sentido o el significado que el proceso ha tenido para

los actores participantes en ella.

La experiencia que se sistematiza no es un hecho aislado, es parte de un sistema mas
amplio que le da sentido pero a la vez la delimita; es una unidad conformada por
diversos elementos que se relacionan entre si. La sistematizacion evidencia las
relaciones estructurales a partir de marcos teéricos en la relacion permanente entre

teoria y practica.

La sistematizacion como un proceso permanente, acumulativo, de creacion de
conocimientos a partir de nuestra experiencia de intervencion en una realidad social,
representa una articulacion entre teoria y practica que por un lado apunta a mejorar la
practica y de otra parte aspira a enriquecer, confrontar y modificar el conocimiento

tedrico actualmente existente.

Lo mas caracteristico y propio de la reflexion sistematizadora seria la busqueda de
penetrar en el interior de la dinamica de las experiencias, algo asi como meterse “por
dentro” de esos procesos sociales vivos y complejos, circulando por entre sus
elementos, palpando las relaciones entre ellos, recorriendo sus diferentes etapas,

localizando sus contradicciones, tensiones, marchas y contramarchas, llegando asi a

61



entender estos procesos desde su propia légica, extrayendo de alli ensefianzas que
puedan aportar al enriquecimiento tanto de la practica como de la teoria.

La sistematizacion es aquella interpretacion critica de una o varias experiencias, que, a
partir de su ordenamiento y reconstruccion, descubren o explicita la l6gica del proceso
vivido. Al sistematizar no sélo se pone atencion a los acontecimientos, a su
comportamiento y evolucion, sino también a las interpretaciones que los sujetos tienen
sobre ellos, se crea asi un espacio para que esas interpretaciones sean discutidas,

compartidas y confrontadas.

Sistematizar no es: narrar experiencias, describir procesos, clasificar experiencias por
categorias comunes ni hacer una disertacion tedrica ejemplificando con algunas

referencias practicas.

PARA QUE SIRVE SISTEMATIZAR

La sistematizacion es siempre un medio en funcion de determinados objetivos que la
orientan y le dan sentido. Es decir, en funcion de una utilidad concreta que le vamos a
dar, en relacién con las experiencias que estamos realizando. Toda sistematizacion
tiene dos componentes basicos a los cuales podemos asignar una determinada utilidad:
El proceso de sistematizacion y el producto (o productos) de la sistematizacion. La

sistematizacion sirve para:

Comprender y mejorar nuestra propia practica: La sistematizacién posibilita comprender
como se desarrollé la experiencia, por qué se dio precisamente de esta manera y no de
otra; da cuenta de cuéles fueron los cambios que se produjeron, como se produjeron y
por qué se produjeron; también permite entender la relacion entre las distintas etapas
de un proceso, diferenciar los elementos constantes de los ocasionales y la l6gica de
las relaciones y contradicciones entre los distintos elementos, ubicando coherencias e

incoherencias.
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La derivacion logica de una reflexion de tal naturaleza so6lo puede ser una: obtener
conclusiones que sirvan para mejorar la practica, para hacerla mas coherente en el
futuro; para superar sus vacios, reafirmar los puntos fuertes, insistir en los factores cuyo
comportamiento ha demostrado que son “sinérgicos”. En sintesis, el proceso de
sistematizacion permite pensar en lo que se hace, el producto de ella ayuda a hacer las

cosas pensadas.

Extraer sus ensefianzas y compartidas: Los grandes propésitos de estas experiencias
son generalmente confluyentes o, por lo menos, no antagonicos. Extraer las
ensefianzas de la propia experiencia, para compartirlas con otros. La sistematizacion se
trata de compartir criticamente aquellos resultados que surgen de la interpretacion de
los procesos; de colocar sobre el tapete de la reflexion colectiva los aportes y

ensefianzas que se aprenden desde lo que cada quien ha vivido de forma patrticular.

La sistematizacion aporta también al intercambio de experiencias, posibilidades que van
mas alld que lo que puede brindar una clasificacién ordenada de experiencias diversas,
que las agrupe y compare de acuerdo con determinadas caracteristicas comunes,
relacionarlas en un nivel de reflexién critica, donde lo distinto aporta tanto o mas que lo

semejante a la busqueda de respuestas de fondo ante las mismas preguntas.

Para que la sistematizacion sirva, efectivamente, para el intercambio de aprendizajes,
sera necesario no soOlo interpretar las experiencias, sino ademas hacerlas
comunicables. Este intercambio vivo y retroalimentado, esta confrontacion critica, esta
dimensién comunicativa, no puede considerarse un aspecto secundario u optativo, sino

un aspecto sustancial de la sistematizacion.

Sirve de base para la teorizacidon y la generalizacion: Para transformar la realidad, hay
gue comprenderla. Ello nos plantea el reto de producir conocimientos a partir de nuestra
insercidn concreta y cotidiana en procesos sociales especificos que hacen parte de esta

realidad.
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La sistematizacion representa un aporte a la produccion de conocimiento desde y sobre
lo particular y lo cotidiano, enriqueciendo, confrontando y cuestionando el conocimiento
existente sobre esos procesos sociales, para que sea cada vez mas adecuado a las

condiciones rapidamente cambiantes de la realidad de nuestros paises.

El ejercicio de sistematizar es un ejercicio claramente teorico; es un esfuerzo riguroso
qgue formula categorias, clasifica y ordena elementos empiricos; hace analisis y sintesis,
induccion y deduccion. La sistematizacion relaciona los procesos inmediatos con su

contexto, confronta el quehacer practico con los supuestos tedricos que lo inspiran.

La sistematizacion produce una reconceptualizacion mediante la cual las concepciones
tedricas vigentes son redefinidas desde la practica, desde los nuevos conocimientos
que se elaboran al reflexionar sobre la accion. En definitiva, la sistematizacion permite
incentivar un dialogo entre saberes: una articulacion creadora entre el saber cotidiano y

los conocimientos tedéricos, que se alimentan mutuamente.

LA SISTEMATIZACION COMO PRODUCCION DE CONOCIMIENTO

Los retos relacionados con la sistematizacibon como actividad de produccion de
conocimientos son cada vez mas y pocos de ellos han sido resueltos. A raiz de lo
anterior, se intenta abordar en las siguientes lineas el tipo de conocimiento que se

produce por medio de la sistematizacién y de como éste se genera.

Todos los planteamientos surgidos se sustentan en la premisa y la concepcion de la
sistematizaciébn como proceso permanente y acumulativo de creacion de conocimientos
a partir de nuestra experiencia de intervencion en una realidad social; intervencion que
se refiere a la que se desarrolla en la promociéon y la educacion popular que busca

transformar la realidad.

La reflexion hecha por los participantes en el proceso de investigacion se sustenta en

conocimientos y, a la vez, produce nuevos conocimientos que, por lo general, modifican
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lo que ya se sabia y que permiten enfrentar las situaciones desconocidas que se dan en

la practica.

La practica es finalmente el principal referente de la sistematizacion, ya que es en ella
en quien se sustenta y lo que le da sentido y orientacién. Cuando nos referimos a las
practicas, tenemos que mencionar 3 aspectos que la caracterizan y que se deben
considerar cuando de ella se hable; primero, cuando el profesional se enfrente a una
realidad debe ser consciente de los continuos cambios de dinamicas, situaciones
inestables, cambiantes e inciertas. En segundo lugar, se debe tener en cuenta que el
profesional forma parte de la situacion sobre la cual esta conociendo e interviniendo y
en tercer lugar esta la accion del profesional que produce de forma constante cambios

no solo en la situacién sino también en si mismo.

En conclusion, las experiencias de sistematizacion son tan variadas y diversas como los
agentes que en ellas influyen y los objetivos que de ella se desprenden. Las practicas
son la base para la sustentacion de una sistematizacion y esta debe ser siempre el

instrumento para mejorar la misma préctica.

4.2. ANALISIS Y RESULTADOS

LA LECTURA: UN MUNDO DE SIGNIFICADO

(Francy Caterine Portilla)

La institucion educativa Juan Luis Londofio de la Salle ha trabajado desde hace
algunos afnos en la localidad de Usme, con el fin de educar en valores y principios
cristianos no solo a los estudiantes, sino también a los padres y vecinos del sector
puesto que la visién de la institucion es optimizar el entorno social en pro de una mejor
calidad de vida. El interés de la comunidad educativa en fortalecer y mejorar el
desarrollo académico de los estudiantes estableciendo un convenio con el
departamento de educacion de la universidad de La Salle, en el cual los estudiantes de
ultimos semestres de Licenciatura en Espafol, Inglés y Francés realizarian un

acompafnamiento los dias sabados para mejorar la comprension lectora. No obstante,
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la mayor dificultad en el proceso fue la inasistencia de algunos estudiantes y la
cancelacion de las clases debido a actividades ludicas y extraescolares de la institucion.
Sin embargo, se llevd a cabo un trabajo concienzudo y comprometido que dio
resultados satisfactorios con algunos de ellos, aplicado a lo largo de tres momentos: | y

Il semestre del 2008 y | semestre de 2009.

En Busqueda de Conocimiento

La practica docente se inici6 en el primer semestre del afio 2008, estableciendo unos
propositos en el proceso extraescolar de lecto-escritura con los estudiantes. El trabajo
que realicé fue con estudiantes de tercero de primaria, un grupo de 13 estudiantes con
edades entre los 8 y 9, afios y a partir de las referencias dadas por los docentes de la
institucién en cuanto a las dificultades y falencias en comprensién lectora, ortografia,
lectura y escritura se desarrolld6 una actividad de interaccion para saber los
pasatiempos, como era conformado el grupo familiar de los estudiantes, los gustos y
suefios de cada uno de ellos, con el fin de promover el trabajo en grupo y asi dar a

conocer el objetivo de reforzar la lecto-escritura.

Apliqué un diagndstico para verificar los conocimientos previos de los estudiantes en
forma escrita y oral, pertinente para el grado que realizaban en el momento. Con este
diagnéstico pretendia saber cuales eran las falencias y habilidades de los estudiantes
en la comprensién lectora y con aspectos relacionados al area del lenguaje. A partir de

los resultados se evidencié que los nifios, tenian las siguientes dificultades:

Lectura y Produccion Oral

* En el ejercicio de lectura se presentaban varios errores como omision de letras,
silabas o palabras, confusién de letras y sonidos.
» Lectura con fallas de ritmo, algunos estudiantes le imprimian bastante velocidad

a la misma, otros leian con muchas pausas.

* Timidez y falta de seguridad frente al grupo.
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Comprension Lectora
* No identifican facilmente, las ideas principales y secundarias de los textos
» Falta de comprension de lectura de los enunciados instructivos

Escritura

* Falta de coherencia y cohesion en los escritos, se evidencia con claridad los

errores gramaticales.

Con base en los resultados de la prueba se permitié dilucidar el plan de accién que
ejecutaria a través de planes de clase y diarios de campo. Los planes de clase
permitirian tener una vision clara de cada uno de los pasos del proceso; los planes de
clase fueron disefiados en primer lugar con el propdsito de combatir estas dificultades
encontradas, y en segundo lugar para proporcionar informacién nueva e importante, en
la que el estudiante, paulatinamente, construyera su conocimiento a partir de sus
propias experiencias y lo relacionaria con sus esquemas cognitivos previos, dando
cuenta de un aprendizaje significativo. Como se tenia conocimiento de la continuacién
en los siguientes semestres se genero el siguiente interrogante, el cual conduciria a la
creacion de un proyecto especifico a trabajar con los estudiantes: ¢ Como ayudar a los

estudiantes a mejorar su comprension de lectura a través de textos narrativos?

Las actividades y talleres propuestos se determinaron de acuerdo a la informacion
proporcionada por el Ministerio de Educacion Nacional en los estandares curriculares y
los lineamientos establecidos en lengua Castellana para el grado tercero de primaria, y
de acuerdo al trabajo que se estaba realizando con los docentes del area de espafiol
de la institucion. Para el desarrollo de este proyecto se trabajo con textos de tipo
narrativo aptos para el fortalecimiento de la comprensién oral y el desempefio en la

escritura de los estudiantes. (Ver anexo No.1)

El trabajo con base en textos narrativos se dirigio con el fin de mejorar el ejercicio de la

lectura y por ende su comprension e identificacion segun las caracteristicas de
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composicién del mismo. Adicionalmente, los estudiantes, realizaban escritos narrativos
sobre diferentes temas de interés, hacian lecturas socializadas de sus escritos y a la
vez se corregian con la participacion de todos los compafieros de clase. La aplicacion
de estas actividades permitio identificar en un analisis el proceso de aprendizaje de los
estudiantes, sus habilidades, y evidenciando las falencias que se presentaban en esta
area las cuales, trabajaria para buscar mejorias basadas en ejercicios de comprensién
a través de la tipologia textual, esencialmente en textos narrativos. No obstante, se
tuvo en cuenta el tiempo de practicas y se sugirié la importancia de seguir trabajando
enfaticamente en la lectura y en su comprension para necesario para alcanzar un buen

nivel.

La Comprensioén através de los Cuentos

A partir del interrogante se formuld la siguiente micropropuesta:

Objetivo General

* Fortalecer la comprension de textos a partir de textos narrativos.

Objetivos Especificos
* Incentivar a los estudiantes a la exploracién del texto narrativo para que de esta
manera mejoren su comprension lectora.
» Crear espacios en el que los estudiantes puedan adquirir conocimientos de una

manera significativa enmarcados en un contexto real.

El segundo periodo de practicas docentes se inici6 en el segundo semestre del afio
2008. Para dar continuidad al proceso me fueron asignados nuevamente los
estudiantes de grado tercero. De esta manera lograria evidenciar el avance de los

nifios en la comprension lectora mediante el texto narrativo.

Se realizaron diversas actividades, al aire libre, diferentes a las que tradicionalmente
usaban los profesores de la Institucion en sus clases de espafiol y lecto-escritura. El

objetivo era obtener y observar de una forma mas sencilla y productiva, cuales temas
68



no eran muy claros, cuales desconocian aun los estudiantes y a partir de lo anterior
focalizar sus falencias en la comprension lectora para trabajar en éstas. Las actividades
realizadas en este tipo de espacios despertaron mayor interés por parte de los
estudiantes en la elaboracion de escritos, se proporcionaron mas herramientas para la
elaboracion de los mismos, reflejandose en la originalidad de sus composiciones, se
logré enfocar la concentracion en un sélo tema, relacionaron los conceptos nuevos con
los conceptos aprendidos y efectuaron un buen analisis de las preguntas que se les
hacia. De igual manera se buscé que el estudiante a partir de la creacion de cuentos
lograra continuar y mantener el proceso en una buena actitud para mejorar su falencia
en el tema de la lecto-escritura, se desarrollaron actividades con los estudiantes, en las
cuales se ejecutaron ejercicios practicos de lectura y escritura, basados en textos
narrativos, principalmente cuentos. De esta manera se buscdé que el estudiante
mediante narraciones de hechos reales e imaginarios, promoviera su creatividad en la
elaboracion de textos, mejorando la coherencia y cohesion de los mismos, identificara
las caracteristicas y partes del cuento, adquiriera nuevo vocabulario y tuviera mayor

fluidez verbal.( ver anexo No.2)

Asi mismo, a partir de la creacion de cuentos se buscOé que el estudiante lograra
desarrollar esquemas mentales que podrian aplicar en la elaboracién de escritos, pues
a través de estos, los estudiantes tuvieron la oportunidad de plasmar situaciones de la
vida cotidiana, del que ellos pueden apropiarse y expresar libremente sus pensamientos
y sentimientos. Al efectuar dia a dia las diversas actividades, se observé que los
estudiantes eran timidos y temerosos de sus capacidades, debido a que muchos de
ellos no tenian el conocimiento de la superestructura del cuento. No obstante, por
medio de lecturas grupales, los estudiantes evidenciaron un avance en la comprension
de la lectura y una mayor motivacion en la elaboracion de escritos, debido a que los
estudiantes que poseian mayores habilidades en el tema, ayudaban a estudiantes
timidos o inseguros para que entendieran y comprendieran los cuentos leidos en clase.
Es evidente que la relacion estudiante-estudiante ayudd de forma paulatina y eficaz en
este proceso. En las clases siguientes se desarrollaron actividades Iudicas como
dramatizaciones, collages y caricaturas, con base en lecturas de los cuentos traidos por

los mismos estudiantes; esto permitié que los estudiantes se apropiaran de este tipo de
69



textos y tuvieran los conocimientos para realizar un cuento, puesto que el propésito era
que los estudiantes plasmardn sus sentimientos, experiencias vividas, anhelos,
describieran su entorno social y asi mismo expresaran una mejoria en su comprension

de lectura.

Al analizar el desarrollo de la propuesta se evidencid que los estudiantes son mas
receptivos y pro-activos cuando se desarrollan actividades en grupo, no obstante, se
debe organizar muy bien las actividades, ya que en algunos de los casos puede
producir el efecto contrario, desorganizacion, falta de interés, desmotivacion y pérdida

de la concentracion.

Expresando suefios

En el primer semestre de 2009, con el anhelo de continuar el proceso de mejorar la
comprension lectora a través de la propuesta titulada y el conocimiento de algunas
estrategias aplicadas que les permitio a los estudiantes hacer una compresion de
lectura méas facil y clara y con la satisfaccion de los logros conseguidos hasta ese
momento, se observé que los estudiantes ya tenian afianzados conocimientos del texto
narrativo, lo cual les sirvid para realizar lecturas mas profundas de los textos y tomar

conciencia de sus errores.

Las actividades que se desarrollaron eran mas grupales que individuales. Esto con el
fin de afianzar conocimientos y aclarar dudas entre todos los estudiantes, de esta
manera el estudiante podia expresarse con mayor facilidad. En estas actividades el
estudiante leia fragmentos de un texto mientras que el resto del grupo seguia la lectura,
al mismo tiempo se iban corrigiendo las fallas en la pronunciacion o entonacion y
finalmente se realizaban preguntas de la lectura a los estudiantes con el fin de construir
y darle sentido al texto entre todos los estudiantes. Adicionalmente, era de gran
importancia que el estudiante en compafiia del docente identificara las ideas mas
importantes del texto como también descartara aquellas ideas y palabras irrelevantes
del texto. Esto con el fin que el estudiante identifique sus errores y se apropie de las

soluciones para la comprensién de un texto.
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El resultado de estas actividades fueron muy satisfactorios, los estudiantes lograron
confiar mas en ellos, la entonacién y pronunciacion mejoro y la confianza para hablar
en publico también tuvo avances. Los estudiantes empezaron a escribir y a leer en sus
tiempos libres, lo cual, mejor6é la comprension lectora. La mayoria de los estudiantes
estuvieron motivados a compartir y describir de manera eficaz sus trabajos con sus

comparieros. (Ver anexo No.3)

En general, los estudiantes aprendieron a aplicar estrategias para la comprension
lectora, mejoraron enormemente sus faltas gramaticales, pues manejaban la coherencia
y la cohesion en sus textos. Uno de los factores que ayudé a la realizacién de este
trabajo fue la motivacion dada a los estudiantes, lo cual generd confianza en ellos,
venciendo temores cuando se presentaban frente al docente o a los demas
compafieros y finalmente, este proceso ayudo a la adquisicién de nuevo conocimiento
en diferentes areas debido a los diversos textos. Personalmente, fue gratificante la
realizacion de esta practica pedagodgica la cual me permitid dilucidar el avance y el

trabajo comprometido que se requiere en un aula de clase.

CONOCIENDO EL MUNDO A TRAVES DE LAS LETRAS

(Angela Viviana Naranjo Medina)

Vislumbrando el horizonte

Teniendo en cuenta las falencias presentadas a nivel lecto-escritor por los estudiantes
de la I.E.D Juan Luis Londofio de La Salle y el interés de la institucién educativa en
propender entre sus estudiantes el gusto por la lecturay la escritura fue establecido un
convenio entre la Universidad De La Salle y la institucion educativa, para que los
estudiantes de la Licenciatura en Lengua Castellana, Inglés y Francés desarrollaramos
un proyecto lecto-escritor, el cual tenia como finalidad la efectividad en el proceso de

comprension lectora y el mejoramiento de la produccion escrita de los estudiantes.
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Mi proceso de practica pedagodgica e investigativa inicio el primer semestre de 2008, el
trabajo realizado no fue facil puesto que la asistencia de los estudiantes era bastante
fluctuante y su disposicion frente al proceso desarrollado no era significativa. No
obstante, el proceso fue iniciado y con el transcurrir de los dias los nifilos empezaron a
mostrar interés por las actividades realizadas y a sentirse motivados por la compafia de

los practicantes.

El curso que me correspondié orientar fue el grado cuarto, fue entonces cuando inicio
realmente la tarea, los niflos estaban entre los 9 y 11 afios de edad, muchos de ellos
gustaban de acercar su realidad familiar y escolar a todas las actividades propuestas en
clase, lo cual nos permiti6 hacer del aprendizaje un espacio no sélo académico sino
interactivo y reflexivo. Fue entonces cuando la labor de ser maestro empez6 a adquirir
sentido y las herramientas y conocimientos aprendidos durante la trayectoria
universitaria, dieron lugar a un sinnimero de experiencias que me ayudaron a percibir

el mundo de otra maneray a crecer como profesional.

En la primera etapa de la practica realicé una actividad diagnéstica que pretendia
detectar las dificultades de comprension lectora en los estudiantes a través de textos
narrativos. Este diagnostico fue realizado bajo los parametros de la cartilla
“‘Evaluaciones Castellano 4” de editorial SM. Luego de aplicado y analizado el

diagnostico se evidenci6 que:

Lectura en voz alta

e Durante la lectura hacen regresiones constantes.
e Lalectura es silabica.
e Necesitan seguir la lectura sefialando las palabras con la ayuda de un lapiz o

uno de sus dedos.
e Su tono de voz es bajo y débil
e Se les dificulta expresarse frente a sus comparieros de clase

¢ No emplea los signos de puntuacion en la lectura

Comprension de lectura
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e Tienen dificultad de extraer la idea principal de un texto

¢ No distinguen ni tienen claro el propdésito de la lectura

¢ No tienen un ritmo constante durante el proceso de lectura
¢ No le dan la relevancia requerida al proceso lector

e Temen la reaccion de sus comparieros frente a la lectura

Escritura
¢ Acumulan las informaciones en forma de lista.
e Sus textos son incoherentes.
¢ No usan los signos de puntuacion en la redaccion.
e Se les dificulta el reconocimiento de vocabulario.

e Su nivel de ortografia es bastante bajo. (Ver Anexo 1)

A patrtir del diagnéstico realizado y tomando como premisa que la lectura es la clave
para desarrollar cualquier aprendizaje y a su vez es la oportunidad de tener un
encuentro con la cultura y todo lo que ella conlleva, disefié un plan que contara con los
elementos y estrategias necesarias para dar respuesta a las falencias presentadas por
los estudiantes. El trabajo fue orientado con el texto narrativo como principal
herramienta de trabajo, entonces se dio paso a la implementacion del plan a través de
diferentes tipos de estrategias que contribuyeran al buen desempeiio de los
estudiantes. La primera etapa de este proceso estuvo encaminada a que los
estudiantes aprendieran a jerarquizar ideas, para de esta manera obtener la
informacion relevante del texto.

Asi mismo fueron desarrolladas actividades y ejercicios de atencién y concentracién
donde los estudiantes tuvieron la oportunidad, no sélo de expresarse de manera oral
con coherencia y argumentos, sino que a su vez ejercitaron la memoria a corto y a largo
plazo.

Con el desarrollo de las actividades antes mencionadas logré evidenciar la carencia de
vocabulario en los nifios y la dificultad que tienen para plasmar sus ideas de forma oral
y escrita; asi mismo, con gran trabajo lograban continuar o finalizar un cuento. La

Gltima parte del trabajo durante este semestre estuvo orientada a realizar actividades

73



tales como: cambio de roles, descripcién de objetos y personas, para que a través de

ellas lograran aprender nuevo vocabulario.

A partir de la experiencia vivida durante la practica pedagogica e investigativa en el
I.E.D Juan Luis Londofio de La Salle, donde se desarroll6 un fortalecimiento de la lecto-
escritura para los estudiantes de todos los grados de la institucion, surgié el siguiente
problema: ¢Qué dificultades a nivel de lecto-escritura presentan los estudiantes del
[.E.D Juan Luis Londofio de La Salle?

Leer para comprender el mundo con los cinco sentidos
La segunda parte de la practica pedagdgica e investigativa fue desarrollada en el ciclo

dos del 2008, para iniciar este proceso y tomando en cuenta las falencias evidenciadas
en el diagnostico realizado se formulo el siguiente micro proyecto:

OBJETIVO GENERAL:

e Fortalecer la comprension del texto narrativo, a través de estrategias didacticas
de tipo constructivista.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Mejorar la comprension de lectura, por medio de la identificacion y

reconocimiento de la superestructura narrativa.

e Fomentar la elaboracion y el uso de esquemas cognitivos, que permitan

organizar y categorizar la informacion relevante del texto.
En esta oportunidad el encuentro con los estudiantes fue muy calido, se mostraban

interesados en seguir el proceso y desarrollar las actividades. Una vez formulado el

microproyecto y evidenciadas las dificultades, inicie la elaboracion de una serie de
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talleres que ayudaran en el fortalecimiento de la comprension lectora de los estudiantes

y en la comprension e interpretacion de los textos en su contexto real.

Lo primero que se hizo fue activar todos los conocimientos previos a través de
diferentes estrategias constructivistas como: lluvia de ideas, descripcidon de ambientes
que involucraran su cotidianidad y su sentir frente a diferente situaciones, luego se
procedia a la lectura o redaccion de un texto escrito que reuniera la informacion

anterior.

Un ejemplo de estos ejercicios es el siguiente:

1.- Escribir todas las palabras, ideas o frases sobre un tema o topico de interés
personal.

2.- Leer en voz alta el listado y uno de ellos la escribe en el tablero.

3.- Aclarar los propdsitos para leer.

Al iniciar el desarrollo de este ejercicio, los estudiantes se sentian incémodos por
expresar sus ideas, sentimientos y opiniones, pero la motivacion constante y el hecho
de que pudieran usar su lenguaje coloquial en clase, los ayudd a familiarizarse con la
actividad, desinhibirse y recrear sus experiencias en narraciones bastante interesantes.

Luego de este tipo de ejercicios que también ayudaron a fortalecer la interpretaciéon de
su realidad y a encontrar razones, para hacer de la lectura una forma de conocer e
interpretar el mundo y la cultura, se dio paso a la creacion de un mapa semantico el
cual segun Pearson y Johnson (1978), es: “una representacion visual de un concepto
particular, o una estructuracion de la informaciébn en categorias, representada
graficamente”. A través del mapa semantico los estudiantes lograron tomar conciencia
de la relacion de las palabras entre si.

Este ejercicio fue desarrollado en 6 etapas:

1. Cada estudiante eligio una palabra o tema relacionado con un texto determinado, en
este caso el cuento de “El Patito Feo”..

2.-Se inicié con una “lluvia de ideas”. Los estudiantes realizaron asociaciones con una
palabra dada. En este caso: “El Patito”.

3.-Se expuso las listas de palabras por categorias.
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4.-Se esquematizé en un cuadro.

5.-Se discutié el mapa para aprender nuevas palabras, extraer otros significados y
establecer relaciones entre ellas.

6.-Se retomo el mapa luego de leer el texto y se confrontaron las ideas.

Este ejercicio los estimuld a comprender los textos de una manera diferente, el hecho

de hacer mapas es una manera divertida y estimulante de leer; esta actividad a los

motivo a la lectura, los titulos de las actividades los llevo a leer y a analizar desde otro

punto de vista. Durante este semestre se realizaron en varias ocasiones este tipo de

talleres.

Otra técnica aplicada fue la lectura en voz alta, para este ejercicio los nifios tenian claro

los parametros como eran: identificar ideas, conceptos, retener una parte del texto y

tener claro cudl era el propdsito de la lectura.

El avance de los nifios empez6 hacerse notorio, sus ideas eran mas fluidas y claras, el

factor de que los ejercicios no fueran ajenos a su realidad, sino que los involucraban de

una manera muy positiva y activa, los ayudd a reconocerse como seres productivos

dentro de un espacio determinado. (Ver anexo 2)

Teniendo en cuenta los resultados obtenidos durante los dos semestres anteriores, y
observando cuales fueron las actividades que mas sirvieron para cumplir nuestra meta,
se disefiaron una serie de ejercicios que afianzarian un poco mas lo aprendido
previamente en los talleres. En dichos talleres fueron utilizadas estrategias de tipo
constructivista y aprendizaje significativo para incentivar en los estudiantes la
aprehension del conocimiento dentro de un contexto real, de esta manera fui
desarrollando la micropropuesta.

El avance de los estudiantes fue evidenciado con los siguientes resultados:

e Analizaban mejor el texto.

e Sus esquemas de lectura eran mas claros.

e Se notaba mejoria en su memoria a largo y corto plazo.

Cada vez mas la responsabilidad de ser maestra y el amor por la ensefianza iba

creciendo, el anhelo de ayudar en la formacioén de aquellas personitas y el aprendizaje
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obtenido iban hilando algunos de los elementos que se requieren para ser un maestro

de verdad.

Leyendo para conocer y comprender

En esta ultima etapa del proceso y dando continuidad a la propuesta el primer
semestre de 2009, implemente algunas estrategias que mejoraran las habilidades
lectoras de los nifios. Estas estrategias se basaron en torno a la propuesta de
comprension de lectura de Daniel Cassany, Marta Luna y Gloria Sanz (1994), estos
autores se basan en una realidad sociolinguistica.

De acuerdo a las necesidades de los nifios, apliqué diferentes ejercicios de lectura.
Micro-habilidades como: memoria, anticipacion, lectura rapida y lectura atenta,
inferencia e ideas principales. En cuanto los tipos de técnicas se utilizaron: preguntas,
rellenar espacios en blanco, formar parejas, transferir informacion y por ultimo juegos
linglisticos de lectura.

Con la implementacion de estas micro-habilidades y técnicas, quise mas que evaluar,
ver el producto y el proceso de los estudiantes bajo los siguientes parametros:

e Sabe anticipar e inferir.

e Sabe utilizar la informacion obtenida en un esquema mental.

e Puede recordar al cabo de un tiempo la informacién leida.

e Entiende con facilidad las seinales de un texto.

e Tiene una actitud positiva frente a la lectura.

e Lee con mayor fluidez.

e Comprende la idea general.

Resultados de la micropropuesta

Estas actividades fueron acogidas de una manera muy positiva y activa por parte de
los estudiantes, puesto que los ejercicios propuestos les permitieron divertirse y

aprender nuevos conocimientos en un contexto real y significativo. A demas lograron

analizar los textos de una manera mas profunda y clara.
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Pesé a que el tiempo fue corto para la elaboracion de mas actividades, los resultados
fueron muy positivos. Comparando los resultados del diagnostico con la Ultima
aplicacion de los talleres se evidencié un incremento en la velocidad de lectura e
identificacion en la idea general de un texto asi como su interpretacion.

También presentaron mejoria en su capacidad de redaccidon y retencion de la
informacion, anticipando resultados; son mas ordenados y jerarquizan las ideas lo cual
les permite expresarse mejor, su desenvolvimiento es mas logico. (Ver Anexo 3)

El trabajo desarrollado por los nifios fue bastante satisfactorio, cabe resaltar su
compromiso y el avance que lograron con este proceso. Los nifios mejoraron su nivel
de comprension y reconocieron la importancia de la lectura como vehiculo de
comunicacién y conocimiento. Como maestra descubri que mas alla del conocimiento la
ensefianza es una relacion de afecto donde todos los factores juegan un papel

determinante y la formacion es una tarea de responsabilidad, voluntad, entrega y amor.

LA LECTURA EN LA ESCUELA: UN RETO DIARIO

(Alejandro Mesa Aleméan)

La idea de participar de las practicas pedagdgicas en el I.E.D. Juan Luis Londofio de
La Salle durante el afio 2008 y el primer semestre del 2009 fue de gran expectativa, no
s6lo para los estudiantes que de ellas se iban a beneficiar sino, y ain mas importante,
para todos los que en ellas participamos y pusimos en escena lo que habiamos
aprendido y un grano de arena para mejorar procesos lectores en pequefios
estudiantes. El desafio consistia en recibir un grupo de estudiantes de grado sexto que
mostraban grandes falencias en los procesos de lectura y analizarlos para
posteriormente proponer pautas de mejoramiento que pudieran promover el ejercicio

lector de una forma mas efectiva y funcional.

El objetivo central de mi labor como docente en el mencionado centro educativo
consistid basicamente en generar, a partir de las problematicas institucionales y del
grupo especificamente, una propuesta que lidiara con los desafios educativos de la

poblacion.
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Analizando Probleméticas

Eran muchas las expectativas que rodeaban este proceso educativo que se
emprenderia en dicha institucion educativa, sin embargo, por algo debiamos empezar y
€S0 era, por supuesto, un diagnostico a profundidad que nos diera las primeras bases
sélidas y las pistas de por donde deberiamos empezar a construir nuestro proyecto. En
el mencionado diagndstico se propuso ejercicios que nos mostraran un panorama mas
claro sobre las problematicas y debilidades que padecian nuestros pequefos lectores.
En la primera parte del proyecto (1ler semestre del afio 2008) me concentré en propiciar
actividades y ejercicios que nos generaran datos reales sobre las falencias del grupo
que tenia a mi cargo. En ese orden de ideas, sugerimos diversas actividades que nos
acercarian aun mas a las dificultades de los nifios y asi poder empezar a trabajar en su
recuperacion. El diagnostico debia ser puntual y permitirnos centrarnos en ciertos

puntos que sugerian un plan de ayuda inmediato.

A partir de la aplicacion de dichas pruebas diagnosticas y la generacion de espacios
para que los nifios pusieran al descubierto sus habilidades y falencias, surgen
inquietudes claras que nos indicaban hacia qué direccion debiamos avanzar y como
debiamos empezar nuestra labor. Dentro de las problematicas mas arraigadas en la

poblacién educativa tratada se destacan las siguientes:

1. Pobre reconocimiento inicial del texto

2. Dificultades para generar hipotesis a partir del texto

3. Sesgamiento entre las posibles inferencias y la activacion de conocimientos
previos

Problematica para abstraer ideas principales y secundarias

Dificultad para entender y seguir tareas e instrucciones

Presenta dificultad para recordar instrucciones que alguien acaba de mencionar

S A

No domina las destrezas basicas de lectura, deletreo, escritura y comprension de
la misma

Falencias en la preparacién, organizacion y escritura de ideas y parrafos cortos.
9. Confunde letras cuando escribe, no hace uso correcto de la puntuacion y en

varios casos las ideas son confusas.
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De igual forma, este ejercicio evaluativo de inicio arrojé también otros aspectos que
fueron calificados como positivos y los cuales debiamos también tener en cuenta para

esta investigacion:

Nivel de motivacion por parte de los estudiantes del grupo
2. Abstraccion de personajes primarios y secundarios del texto
Descripciones amplias correspondientes a lugares y personajes que aparecen en

el texto.

Una vez reunida, tabulada y analizada esta informacién como fuente de partida para
desarrollar nuestro ejercicio pedagogico, tuvimos las herramientas necesarias para
formular el siguiente problema: ¢Qué dificultades en términos de comprension de
lectura presentan los estudiantes de grado sexto de la institucion educativa Juan Luis

Londofio de la Salle?

Cuando leer es un ejercicio paralavida
Objetivo general

* Fortalecer algunas estrategias de lectura en estudiantes de grado sexto a partir

de ejercicios de comprension de textos informativos.

Objetivos especificos

* Promover en los estudiantes la lectura de textos informativos con diferentes

tematicas y en diversos contextos.

* Proponer a los estudiantes de grado sexto estrategias de lectura que faciliten su

comprension y relacion con el mundo real.
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+ Generar habitos de lectura que puedan ser aplicables no sélo en el aula de clase

sino también en su vida cotidiana.

No es nada dificil detectar cuando un nifio esta teniendo problemas para procesar
cualquier tipo de informacion que recibe. Los padres y maestros deben estar atentos y
conscientes de las sefiales mas frecuentes que indican la falta de comprension por
parte de los pequefios, y asi poder generar planes de refuerzo que logren rescatar tan
importantes habilidades no sdélo para la escuela sino, y aun mas importante, para la

vida.

Basicamente, este era el objetivo que se pretendia llevar a cabo cuando ingresamos
como docentes a la institucion distrital Juan Luis Londofio de la Salle en el afio 2008.
Ya teniamos claro los objetivos y debiamos empezar a implementar las herramientas
necesarias para llevar a cabo nuestro proyecto pedagogico. De esta forma
comenzamos aplicando ejercicios de lectura cortos donde los estudiantes pudieran
mostrar sus primeras impresiones. Las primeras tareas consistieron en leer y analizar el
titulo e imagenes en los textos informativos. Los estudiantes debian hacer inferencias a
partir del titulo y crear sus propias ideas a la vez que describian las imagenes y las
relacionaban con hechos que ya conocieran. A partir de este ejercicio sencillo los
estudiantes generaban posibles hipotesis y las relacionaban con sus conocimientos
previos, algunos de ellos lo lograron otros mostraban ciertas dificultades para conectar
las ideas. Luego, siguiendo la instruccion de leer sin detenerse en detalles, debian
resaltar conceptos importantes a partir de textos descriptivos cortos y rescatar
vocabulario nuevo. Teniendo en cuenta las palabras resaltadas, los nifios tendrian que
hacer uso de su diccionario y buscar su significado. Habiendo trabajado el vocabulario,
los nifios regresaron al texto y realizaron un ejercicio mas consciente de la lectura,
teniendo en cuenta informacion principal y secundaria. Se realiz0 un ejercicio critico

sobre la informacion obtenida a partir del texto.

Uno de nuestros propoésitos era acercar a los niflos a ejercicios de este tipo, de tal forma
gue en cierto momento fueran capaces de hacerlo sin instruccion alguna y pudieran de

forma autdnoma, enfrentarse a un texto informativo. De igual forma sabiamos que no
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iba a ser una tarea facil de lograr y que, al igual que esfuerzo y dedicacién, también
necesitariamos tiempo para generar estos espacios. Al principio esperabamos que la
escuela fuera otra fuente de motivacion y refuerzo para los estudiantes pero, con el
tiempo, nos dimos cuenta de que no podriamos contar con dicha ayuda, ya que los

maestros no nos apoyaron para lograr un trabajo paralelo y mancomunado.

A medida que fueron pasando las tutorias, nos dimos cuenta de que los nifios eran
capaces de aplicar las técnicas y ejercicios propios de la comprension de lectura
propuestos por los docentes dentro de las practicas, sin embargo, nos causaba
curiosidad el hecho de que muchos de ellos no lo hacian en sus clases habituales
dentro del aula, pero lo hacian con gran naturalidad y dedicacién en los encuentros de
los sabados. De esta manera, se generaba otro reto para los maestros que alli
concurriamos, que consistia en ampliar estos ejercicios a otras materias y lograr que los
estudiantes interiorizaran los ejercicios y las practicas que alli se ejecutaban dandole
cabida a otras asignaturas. Asi, nos empefiamos en tejer pequefias redes de conexion
dentro de las asignaturas tratando temas tipicos de biologia, ciencias sociales, lengua
castellana y uno que otro de interés cultural. Para dicho trabajo nos documentamos de
los temas trabajados en las diferentes asignaturas y como podrian ser ellos tratados en
nuestras clases. Los resultados eran alentadores no soélo para los alumnos, sino

también para nosotros.

Durante las préacticas pedagdgicas se dieron diferentes actividades y se pretendia ir al
paso de los estudiantes, de modo que ninguno de ellos se sintiera presionado o
sobrecargado con trabajo extra, pero siempre tratando de buscar mas y mejores
resultados. Se generaron ejercicios de diferentes tipos, y por lo general se generaban
dudas entre ellos, pero se lograban sortear bastante bien. Las actividades y textos
fueron variando, y cada vez se proponian nuevos y complejos textos dentro de las

posibilidades y alcances de los estudiantes.

A medida que se iban desarrollando los ejercicios de clase, se proponian actividades
evaluativas que nos permitieran observar los avances y falencias de nuestro grupo.
Estas actividades se planteaban a partir de ejercicios individuales de clase en donde los

nifios pusieran a prueba todo lo que habian aprendido en las sesiones anteriores.
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Dichos ejercicios evaluativos estaban, por lo general, representados a través de talleres
que debian ser desarrollados durante la clase y de forma individual. Los resultados de
los ejercicios se mencionaban en la siguiente sesion, de forma que todos fueran
conscientes de sus aciertos y errores y se pudieran compartir con el animo de buscar

respuestas y soluciones a los inconvenientes mas frecuentes.

Como en los ejercicios previos, ya se les habia pedido a los estudiantes que realizaran
ejercicios que los aproximaran a la ejecucion de cierto tipo de mapas semanticos y
lluvia de ideas, se les facilitd extraer la idea principal y responder a preguntas muy
precisas del texto en talleres posteriores. El resultado de estos talleres tuvieron un
efecto muy positivo en los alumnos, al final de este periodo de practica se obtuvieron
resultados muy positivos tanto en la motivaciéon de los alumnos como en la produccion,
evidentemente se vio un avance en comparacion al semestre anterior, gracias al trabajo
en equipo y a que los ejercicios no eran ajenos a su realidad, sino los involucraban de

una manera muy positiva y activa.

Finalmente, tuvimos en cuenta todas aquellas actividades que se habian desarrollado a
lo largo de los dos semestres trabajados en la institucion y realizamos una guia que nos
mostrara los talleres que mas incidencia tuvieron en los alumnos y su proceso, y de alli
se obtuvo una guia final que nos permitiera reforzar ain mas los conceptos y practicas

aplicadas en las clases.

A partir de los ultimos talleres aplicados en el aula de clase con el grado sexto, y
teniendo en cuenta los textos informativos leidos a lo largo de las sesiones, se

obtuvieron los siguientes resultados:

v’ Los estudiantes de grado sexto muestran un mejor proceso de comprension de
lectura, a partir de textos informativos

v Los estudiantes manifiestan un mayor agrado frente a los ejercicios de lectura

v' Los esquemas de lectura y pasos a seguir frente al analisis de los textos son mas
claros y fluidos

v" Adquirieron mas destreza para recordar ideas principales y personajes

relevantes de las lecturas que se hicieron
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Leer para aprender, aprender para leer

Nos encontrabamos ya en la tercera y ultima etapa del proyecto en el segundo
semestre del 2009, y debiamos concretar las estrategias a partir de los resultados
arrojados por los talleres y el desarrollo de las actividades en el aula de clase. Para
dicha tarea tuvimos en cuenta el acercamiento de uno de los autores que mas influyé
en este proyecto y quien menciona lo siguiente como eje central del proceso lector: “la
lectura es uno de los aprendizajes mas importantes, indiscutidos e indiscutibles que
proporcionan la escolarizacion. La lectura es un instrumento potentisimo de
aprendizaje. Los recursos didacticos para la comprension son variadisimos y
practicamente interminables. Abarcan desde los ejercicios mas tradicionales y
mecanicos de adquisicion del cédigo hasta las propuestas mas comunicativas de captar
el sentido global del texto” (Cassany 1994:193)

Teniendo en cuenta las dificultades manifestadas por los estudiantes, desde un
principio se desarrollaron diferentes talleres que de una u otra forma propiciaran un
espacio para confrontar su conocimiento y sus habilidades. Dentro de los talleres, el
objetivo principal radicaba en la comprension de textos informativos, sin embargo,
también se planeo el empleo y desarrollo de micro-habilidades tales como la memoria,
la anticipacion, la lectura rapida y la lectura atenta, las inferencias y las ideas
principales. En cuanto a los tipos de técnicas aplicadas en las diferentes sesiones, se
puede mencionar las siguientes: preguntas abiertas y cerradas, rellenar espacios en
blanco con y sin opciones, formar parejas de trabajo para complementarse, transferir
informacion y por ultimo juegos linguisticos de lectura. El objetivo de la implementacion
de este tipo de talleres se centraba en el desarrollo de ciertas habilidades en los
estudiantes tales como: generar inferencias a partir de titulos e imagenes, utilizar la
informacion para organizarla en un esquema mental, mayor poder de recordacion,
comprension de textos informativos, mayor fluidez en la lectura y comprender ideas

principales.
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En conclusién, podemos afirmar que las actividades empleadas coincidieron con las
dificultades mostradas por los integrantes del grado y siempre se apost0 a superar las
falencias detectadas desde un principio. La variedad de actividades aplicadas y su
continuo monitoreo en los estudiantes, permitié que el seguimiento fuera mas cercano y
que los resultados de talleres y pruebas fueran muy préximos a la realidad y las
necesidades que ellos mostraban. Es de suma importancia mencionar que el proyecto
realizado en el 1.LE.D y los resultados positivos que de este se desprendieron, tiene
estrecha relacion con el esfuerzo y la actitud mostrada por los estudiantes en cada una
de las fases y su permanente compromiso con el curso. La motivacién mostrada por los
estudiantes permitié que este proyecto se desarrollara de una forma mas tranquila y

gue las expectativas fueran, desde todo punto de vista, cumplidas.
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5.  CONCLUSIONES

Esta tesis es el resultado de la practica pedagodgica e investigativa realizada en el I.E.D
Juan Luis Londofio de la Salle, donde fue llevado a cabo un refuerzo en lectura y
escritura en grados de primaria y bachillerato, que se dio gracias al convenio efectuado

entre la Universidad de la Salle y la institucion.

Luego de realizar las pruebas diagnosticas y tener un primer acercamiento al grupo de
estudiantes, nos dimos a la tarea de priorizar cual de los aspectos enmarcados en el
proceso de lectura y escritura requeria mayor atencion por parte de docentes y
estudiantes. Fue entonces cuando optamos por hacer énfasis especial en la lectura
debido a la importancia que tiene no solo para el desarrollo y apropiacion de la lengua
materna sino a su vez como una manera de interpretar y entender el mundo que les

rodea, ademas de su relevancia en el desarrollo de otras disciplinas.

Todas las actividades realizadas fueron hilando el proceso y dando juicios de valor para
hacer un seguimiento de cada uno de los estudiantes, pero también para dar respuesta
al interrogante propuesto en la presente tesis.

Al finalizar la practica pedagdgica, se hizo posible evidenciar que:

* Los alumnos poseen, en mayor o menor medida, las habilidades necesarias para
ejecutar procesos tales como el reconocimiento de palabras, la comprension, la

respuesta o reaccion al texto y una asimilacion del mismo.

* Los estudiantes pueden abstraer la idea principal de los textos, pero se les
dificulta recordar otros apartes para reconstruir el mismo en una secuencia

l6gica.

* Los nifios mostraron un gran avance en la socializacion de manera oral del
trabajo propuesto, sin embargo, eran menos pro-activos en cuanto al trabajo

individual y escrito.
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Los estudiantes lograron identificar las diferentes partes del texto por medio de la
superestructura del mismo, pero al desarrollar sus propios escritos se les dificulta
estructurar el texto y en ocasiones darle cohesion y coherencia.

Los estudiantes logran identificar el vocabulario propuesto en la lectura mediante
el contexto pero aun se les dificulta definir las palabras y crear por si mismos

algunas relaciones de intertextualidad.

Los nifios logran analizar y correlacionar sus conocimientos previos con los
actuales, mediante el uso de los subprocesos de pre-lectura, lectura y pos-
lectura, desarrollando asi procesos psicolinglisticos y de construccién de
significado a partir de textos impresos y la interrelacion de ellos, el texto y el

contexto.

Los estudiantes saben coémo hacer uso de los esquemas cognitivos para
categorizar y jerarquizar la informacién de los diferentes tipos de texto y asi
simplificar su proceso de comprension, sin embargo necesitan continuar
desarrollando este tipo de trabajo, pues fue una labor que requiri6 de mayor

esfuerzo.

Los estudiantes mejoraron sus habitos de lectura durante la jornada académica,
sin embargo, es de suma importancia que esto se vea reflejado y apoyado en

diferentes espacios al curricular.

Los nifios comprenden con mayor facilidad los textos cundo estos van
acompafiados de imagenes, asi mismo se les facilita expresar sus
construcciones de significado de los textos a través de dibujos que representan,

en la mayoria de los casos, su contexto y realidad.

El avance que mostraron los nifios al finalizar la practica pedagogica se percibe
a lo largo de los talleres aplicados en los cursos y especialmente en las pruebas

finales que ellos resolvieron. En dichas pruebas se evalué el desempefio de cada
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estudiante en términos de reconocimiento de las palabras, comprension,
respuesta al texto y su correspondiente asimilacion. No obstante, durante el
proceso hubo un minimo de estudiantes que no mostré el avance esperado

debido a su constante inasistencia basicamente.

No todas las estrategias didacticas son aplicables en los mismos contextos; es
necesario conocer el grupo de estudiantes, sus estilos de aprendizaje, sus
intereses y tener un marco de referencia para la aceptabilidad y manejo de los
textos a trabajar. De esta manera se podran o no implementar diferentes

estrategias y proponer los objetivos adecuados.

El refuerzo desarrollado es de gran ayuda en el propdsito de los Hermanos de
la Salle de mejorar el proceso lecto-escritor; sin embargo es necesario ampliar la
comunicacién entre los docentes-titulares y los docentes-practicantes para una
mejor optimizacion del proceso y un trabajo trasversal que afecte e involucre las

diferentes asignaturas.

El presente trabajo pone en evidencia la importancia de la lectura dentro del
proceso de aprendizaje, la interaccion que esta genera entre el pensamiento y el
lenguaje, los procesos de transaccion entre el lector y el texto y la posibilidad que
nos brinda de recrear otros espacios y reconocer nuestro entorno como un

espacio vital de cultura y sociedad.

Tras haber aplicado y finalizado el proyecto de comprension lectora, evidenciamos que

los objetivos planteados, fueron logrados en gran medida. A si mismo los nifios y nifias,

tomaron conciencia de su papel como lectores autbnomos y competentes.

A nivel personal queremos manifestar la satisfaccion de haber realizado nuestra

practica pedagdégica en la institucion y el compromiso que adquirimos como futuros

docentes al trabajar con una poblacién necesitada educativa y socialmente, de igual

forma haber podido desarrollar una buena labor incentivando a un grupo de estudiantes

a mejorar y surgir ante el sinnamero de posibilidades que ofrece la educacion.
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ANEXOS

Universidad de La Salle
LE.D. Juan Luis Londofio de La Salle
Grado Tercero

ANEXO No. 1

Nombre: ) /¢ e, vhlenting OIVC/C VEr 9CS

Objetivo: Comprender el texto

Actividad: Lee el cuento y contesta las preguntas

Historia de Babar, El elefante

En el gran bosque ha nacido un elefante. Se llama Babar. Su mama le quiere
mucho.

Para que duerma, le mece con su trompa canténdole muy bajo.

Babar ha crecido. Ahora juega con los otros nifios elefantes. Es uno de los méas
buenos. Escarba la arena con una concha.

Babar se pasea muy feliz sobre la espalda de su mama, cuando un antipatico
cazador, escondido detras de un matorral, les dispara.

El cazador ha matado a su mama.

El mono, se esconde, los pajaros echan a volar y Babar llora.
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El cazador corre para coger al pobrecito Babar.

Babar se escapa porque tiene miedo del cazador. Al cabo de varios dias, muy
cansado, llega cerca de una ciudad.

Se sorprende mucho porque es la primera vez que ve tantas casas.
iCuantas casas nuevas! jLas bellas avenidas! jLos coches y los autobuses!

Sin embargo, lo que mas le interesa a Babar son dos sefiores que encuentra en la
calle.

Y piensa: <<Qué bien vestidos estan. Me encantaria tener un traje tan bonito...,
pero ¢ como?>>

Afortunadamente, una sefiora anciana muy rica que quiere mucho a los elefantes,
se da cuenta, al mirarlo, de que tiene ganas de un bonito traje.

Come le gusta hacer felices a los deméas, le da su monedero.

Babar le dice:

-Muchas gracias, sefiora.

Sin perder un minuto, Babar va a unos grandes almacenes y entra en el ascensor.

Le parece tan divertido subir y bajar...

1. ¢ Quién se escondi6 al oir el disparo del cazador?

o1 coZhoot < 2%0nIrdo  deTHAS de, 9N Mriolldl

2. ;Con qué parte de su cuerpo mece a Babar, su mama?
La Ponec' ts

3. ¢ Detras de donde dispard el cazador?
en s esPgr <lg

4. ; Qué le dio a Babar, la anciana muy rica que queria mucho a los elefantes?

vn (egs (o

5. ; Qué le parecidé méas divertido a Babar cuando entr6 en el ascensor?

Cvgnedoe desCagpses Pel € opm
‘ckl‘ "-i-f.rf
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Universidad de La Salle
I.E.D. Juan Luis Londoro de La Salle
Grado Tercero

ANEXO No. 2

Nombre: 444,979  vaolensng Svares
i
Objetivos:
» Comprender la historia
» Elaborar una caricatura

« Escribir un texto coherente

Actividad: Lee la historia y contesta las preguntas

El honrado lefiador
Habia una vez un pobre lefiador que regresaba a su casa después de una jornada
de duro trabajo. Al cruzar un puentecillo sobre el rio, se le cay6 el hacha al agua.
Entonces empezé a lamentarse tristemente: ; Como me ganaré el sustento ahora
que no tengo hacha?

Al instante joh, maravilla! Una bella ninfa aparecia sobre las aguas y dijo al
lefiador:

Espera, buen hombre: traeré tu hacha.

Se hundio6 en la corriente y poco después reaparecia con un hacha de oro entre
las manos. El lefador dijo que aquella no era la suya. Por segunda vez se
sumergio la ninfa, para reaparecer después con otra hacha de plata.

Tampoco es la mia dijo el afligido lefiador. Por tercera vez la ninfa buscé bajo el
agua. Al reaparecer llevaba un hacha de hierro.

iOh gracias, gracias! jEsa es la mia!

Pero, por tu honradez, yo te regalo las otras dos. Has preferido la pobreza a la
mentira y te mereces un premio.
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. ¢A quién se le cay6 el hacha al agua?

ol 1eaa doy
. ¢Quién le recuper6 el hacha al lefiador?
lo Q0 Fq

. ¢ De qué material estaba construida la primera hacha que sacé la ninfa del
agua?

de ovo

. Dibuja una caricatura que muestre la ensefianza de la historia

5. Escribe una historia que nos deje una ensefianza

Aora yng vez un sedof e .9 Un

Povelio ¥ yp oin el Pevhie 4ele Perdio
Y€l S$Cng¥ S@ 9uso MUY st )35€ Puso

A yorA¥ v Uaa S$CAglka 10 enloN)yo

y la 4€no Va4 Vie e efe o
10 e5XVa vigrando Y o 0 gebolb© ¥ el
PO oY 50 Vso muy FNIE
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Universidad de La Salle
I.LE.D. Juan Luis Londofio de La Salle
Grado Tercero

ANEXO No. 3

Nombre: '\\ o | Ba BY) lﬂl‘ \ D5

Objetivos:

= Comprender la historia
» Escribir un cuento

Actividad: Lee la historia y contesta las preguntas

Las habichuelas magicas

Periquin vivia con su madre, que era viuda, en una cabafa del bosque. Como con el
tiempo fue empeorando la situacién familiar, la madre determiné mandar a Periquin a la
ciudad, para que alli intentase vender la Unica vaca que poseian. El nifio se puso en
camino, llevando alado con una cuerda al animal, y se encontré con un hombre que
llevaba un saquito de habichuelas.

-Son maravillosas -explicé aquel hombre-. Si te gustan, te las daré a cambio de la vaca.
Asi lo hizo Periquin, y volvié muy contento a su casa. Pero la viuda, disgustada al ver la

necedad del muchacho, cogi6 las habichuelas y las arroj6 a la calle. Después se puso a
llorar.
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Cuando se levantd Periquin al dia siguiente, fue grande su sorpresa al ver que las
habichuelas habian crecido tanto durante la noche, que las ramas se perdian de vista. Se
puso Periquin a trepar por la planta, y sube que sube, llegé a un pais desconocido.

Entrd en un castillo y vio a un malvado gigante que tenia una gallina que ponia un huevo
de oro cada vez que él se lo mandaba. Espero el nifio a que el gigante se durmiera, y
tomando la gallina, escapé con ella. Llegé a las ramas de las habichuelas, y
descolgandose, toco el suelo y entré en la cabafa.

La madre se puso muy contenta. Y asi fueron vendiendo los huevos de oro, y con su
producto vivieron tranquilos mucho tiempo, hasta que la gallina se murio y Periquin tuvo
que trepar por la planta otra vez, dirigiéndose al castillo del gigante. Se escondi6 tras una
cortina y pudo observar cémo el duefio del castillo iba contando monedas de oro que
sacaba de un bolson de cuero.

En cuanto se durmié el gigante, sali6 Periquin y, recogiendo el talego de oro, echd a
correr hacia la planta gigantesca y bajoé a su casa. Asi la viuda y su hijo tuvieron dinero
para ir viviendo mucho tiempo.

Sin embargo, llegd un dia en que el bolson de cuero del dinero quedé completamente
vacio. Se cogié Periquin por tercera vez a las ramas de la planta, y fue escalandolas
hasta llegar a la cima. Entonces vio al ogro guardar en un cajén una cajita que, cada vez
que se levantaba la tapa, dejaba caer una moneda de oro.

Cuando el gigante sali6 de la estancia, cogio el nifio la cajita prodigiosa y se la guardé.
Desde su escondite vio Periquin que el gigante se tumbaba en un sofa, y un arpa, oh
maravillal, tocaba sola, sin que mano alguna pulsara sus cuerdas, una delicada musica. El
gigante, mientras escuchaba aquella melodia, fue cayendo en el suefio poco a poco.

Apenas le vio asi Periquin, cogi6 el arpa y eché a correr. Pero el arpa estaba encantada y,
al ser tomada por Periquin, empezé a gritar:

-iEh, sefior amo, despierte usted, que me roban!

Se desperté sobresaltado el gigante y empezaron a llegar de nuevo desde la calle los
gritos acusadores:

-iSenor amo, que me roban!

Viendo lo que ocurria, el gigante salié en persecucién de Periquin. Resonaban a espaldas
del nifio pasos del gigante, cuando, ya cogido a las ramas empezaba a bajar. Se daba
mucha prisa, pero, al mirar hacia la altura, vio que también el gigante descendia hacia él.
No habia tiempo que perder, y asi que grité Periquin a su madre, que estaba en casa
preparando la comida:

-iMadre, traigame el hacha en seguida, que me persigue el gigante!

Acudié la madre con el hacha, y Periquin, de un certero golpe, corto el tronco de la tragica
habichuela. Al caer, el gigante se estrelld, pagando asi sus fechorias, y Periquin y su
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madre vivieron felices con el producto de la cajita que, al abrirse, dejaba caer una moneda
de oro.

1. Cual es la idea principal del texto
Ve QOO Catni ey DO (e X C\\a@ AOe QO
feaae Aanlo wos 2Cqon %u w\c@sC 7 2RO CaY\
e~y OQ(\\var\ “\Q\SD\‘\\H( (s S1EIDATS oA o €

2. Escribe un cuento a partir de tus experiencias diarias, teniendo en cuenta el
inicio, el nudo y el desenlace.
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Anexo 4

UNIVERSIDAD DF LA SALLE
LE.D JUAN LUIS LONDONO DE LA SALLE
GRADO CUARTO

NomBRE:_OGCAl  Andpes paba@4 pmci

OBJETIVO: Redactar en forma coherente un texto de acuerdo a la imagen e inferir la
situacion presentada

ACTIVIDAD: Escribe un cuento a partir de la imagen y contesta las preguntas.

_hg;n 30— €l U0 N A0 AQoe se Fork
TN A~ 2 - ad T ¥

~ v

mq)l €q |a gasa ¥ S cge A€  lo coxq
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1. ¢Cudl es la actitud del nifio?

_Feli z

2. ¢De donde crees que venia el nifie?

delacacy

3. ¢Hacia dénde se dirige el nifio?

al Fab)'n
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" Poero 2

UNIVERSIDAD DE LA SALLE
I.E.D JUAN LUIS LONDORO DE LA SALLE
GRADO CUARTO
F
~ NOMBRE: _ox 11 o5 MU e geenen, Lypeien ]

OBJETIVOS:

e Extraer la idea principal de un texto.
« Escribir un texto coherente.
* Utilizar de manera adecuada los signos de puntuacion en la lectura.

ACTIVIDADES:

Lee el texto y responde a las preguntas

La ranita croac-croac

Erase una vez una ranita. Todos la llamaban la Ranita "CROAC-CROAC". Se pasaba las
horas y las horas croando sin parar, Tomaba el sol en lo alto de una roca en medio de un
riachuelo, era su isia. Los peces |e decian:

-Ranita, deja de cantar que si no nos caza el pescador, Pero la ranita seguia cantando y
cantando,

También le decia el pescador:

-Veras como al final la ranita cantarina me espanta los peces. Pera ella seguia y seguia
croando encima de su roca.

Por el riachuelo también habia dos patos blancos, iban y venian por las orillas buscando
entre los juncos saltamontes saltarines., "ranita, ranita céllate”, decian una y otra vez,
temerasos de que el croac croac de la ranita terminara por espantar a los saltamontes,

Aunque la manana era soleada, por el cielo azul comenzaron a navegar unas gordas y
oscuras nubes... y, de repente comenzaron a caer gotitas de agua, cada vez con mas
intensidad, hasta que el sol se escondié en una cueva de nubes y la lluvia caia como una
cortina transparente...La ranita continuaba en lo alto de su roca...y no paraba de cantar.
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Los pececillos ante aquella inesperada lluvia se refugiaron en el fando del riachuelo. Para no
mojarse, los patos, meneando su colita se refugiaron debajo de un puente cercano,
temerosos de despeinar su blanco plumaje, Y el pescador recogit su sedal, sus anzuelos y
su cafa y de una carrera se marchd a su casa. La ranita continué en su isla, cantaba y
cantaba con su croa-croac-croac.. y otra vez ¢roac-croac-croac. . .

Las nubes oscuras se tomaban blancas...y la cortina de lluvia desparecio...el ciela volvié a
ser azul celeste como la flor del romero,.. ;Y sabéis que ocurric?. Pues que después de la
lluvia aparecio el Arco Iris, majestuoso como un principe vestido de siete colores, ocupaba

* todo el cielo, brillaba como las luciérnagas en las naches de verano. El Arco Iris sonrié a la

ranita y no le dijo que se callara. La ranita lo mird ¥ le guifié un ojo. El Arco Iris era grande y
redondo, y los pececillos no lo vieron parque estaban sumergidos en fondo del riachuelo, los
patos tampoco lo vieron, estaban bajo el puente, y el pescadar tampoco pudo disfrutar de
tanto color porque se marché a su casa. Sélo la Ranita Croac-Croac lo pudo ver y disfrutar
porque siguio en su raca en medio del riachuelo cantando y cantando,

1. ¢Cual es la idea principal de la lectura?

p Ak 7 SRV PP £GP »
_dige S, |
2. ¢Por qué la ranita fue la Gnica que logro ver el arcoiris?
222 gue o lls oy gudor combonals , mulin,. ...
—Ldouin

3. (En qué relacionas el cuento con la vida diaria?

,. R
Retiw A e x

4. Dibuja |a ranita croac-croac.

=
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UNIVERSIDAD DE LA SALLE
I.E.DJUAN LUIS LONDORIO DE LA SALLE
GRADO CUARTO

NOMBRE: _[) 5, | bilvea

OBJETIVOS:

¢ ldentifica la idea principal de un texto
* Reconoce el vocabulario nuevo

¢ Crear nuevos textos a partir de |a informacion dada

Lee el siguiente cuento

El Patito Feo

R
(@]
=N
e =
LA i

i ol
Fuitas Satnpia il
iQué lindos eran los dias de veranol Bafada de sol se

n los patitos. Al fin los huevos
los patitos conforme iban asomando sus cabezas
pata. JAh, pero si fodavia falta el mas grande!
pip!", dijo el pequefio, volcandose del cascaro
mio. qué patito tan enorme! No se parece
maravilloso. La mama pata se acercé gl foso

-llamaba, Vamos, vengan conmigo y déjenme

alzaba alli una vigja mansién.Ya era tiempo

se abrieron uno tras otro. "iPip. pip!". decian
através del cascardn, -jCuac, cuac -dijo la mama
¢Cuénto tardaré ain? Por fin se rompié el huevo. ";Pip,
n. La pata vio lo grande y feo que era, y exclamé: -|Dios

a ninguno de los ofros. Al ofro dia hizo un tiempo
con toda su familia y, |plaf’. salto al agua. -jCuac, cuac|

ensefarles el mundo y presentarlos al corral entero.
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Eso es, Ahora hagan una reverencia y digan [cuachiUfL... |Qué patito tan feo! No podemos soportario.
Y uno de los patos salio enseguida corriendo y le dio un picotazo en el cuello. -;Déjenlo tranquilo! -dijo
la mama-. No le esta haciendo dano a nadie.En los dias siguientes, |as cosas fueron de mal en peor.
El pobre patito se vio acosado por todos. Incluso sus hermanos y hermanas lo maltrataban de vez en
cuando. ¥

Entonces el patito huyo del corral. siguio corriendo hasta que, por fin, llego a los grandes pantanos
donde viven los patos salvajes -|Eres mas feo que un espantapajaros! -dijeron los patos salvajes-, -
|Bang, bangl -se escuchoé en ese instants por encima de ellos, y los dos gansos cayeron muertos
entre os juncos, tifiendo el agua con su sangre. Los perros de caza aparecieron chapaleando entre el
agua.Aquello aterrorizo al pobre patito feo

Aparecié junto a &l up enorme y espantoso perro. la lengua le colgaba fuera de la boca. Le acerco el
hocico, le ensefid sus agudos dientes, y de pronto... iplafl.. jalla se fue otra vez sin tocarlo| El patita
dio un suspiro de alivio, -Por suerte soy tan feo que ni los perros tienen ganas de comerme -se dijo.
La Cabafa

Echd a comer por campos y praderas; pero hacia tanto viento, que le costaba no poco trabajo
mantenerse sobre sus pies, Hacia el crepusculo llegé a una pobre cabana campesina.En eso noté
que una de las bisagras de la puerta se habia caido tal que le seria facil filtrarse por la estrecha
abertura. =

En Ia cabafa vivia una anciana con su gato y su gallina.El gato lo saludé ronroneando y la gallina
cen su cacareo.. No andaba muy bien de la vista, asi que se creyd que el patito feo era una pata
regordeta que se habia perdido-, jQué suertel -dijo-. Ahora tendremos huevos de pata,

-Creo que me voy a recorrer el ancho mundo -dijo el patito. -Si, vete -dijo |a gallina. Y asi fue como el
patito se marcho.. Y asi fue coma el patito se marché. Era Otofio. Nada y se zambullé. Cierta tarde,
emergio de entre los arbustos una bandada de grandes y hermosas aves. El patito no habia visto
nunca unos animales tan espléndidos. Eran de una blancura resplandeciente, y tenian largos y
esbeltos cuellos, Eran cisnes, Vino luege una helada tan fuerte, que el patito, para que el agua no se
cerrase definitivamente, ya tenia que mover las patas todo el tiempo en el hielo crujiente.Era
Inviemo.Por fin, debilitado por el esfuerzo, quedose muy quieto y comenzé a congelarse rapidamente
sobre el hielo. A la mafiana siguiente, muy temprano, lo encontro un campesino. Los nifios querian
Jugar con €/, pero el patito feo tenia terror de sus travesuras ¥. con el miedo, fue a meterse
revoloteando en la paila de |a leche, que se derramd por tedo €l piso. Chillaba la mujer y queria darle
con la escoba, y los nifics tropezaban unos con otros tratando de echarle mano. Fue una suerte que
la puerta estuviese abierta. El patito se priclp/'n_é‘ afuera y pudo escapar.

Volo hasta el agua y nadé hacia los hermosos disnes. En cuanto la vieron, se le acercaron con las
plumas encrespadas. -iSi, matenme, matenme! -grito la desventurada criatura, inclinando la cabeza
hacia el agua en espera de la muerte. Pero. 4que es lo que vio alli en |a limpida corriente? jEra un

reflejo de si mismo, pero no ya el reflejo de un pajaro torpe y gris, feo y repugnante, no, sino el reflejo
de un cisnel

Jamas sofé que podria haber tanta felicidad

En el jardin habian entrado unos nifios que lanzaban al agua pedazos de pan y semillas. El mas
peguefio exclamo: -jAhi va un nuevo cisnel ¥ todo el mundo decia; -|El nuevo es el mas hermosol
jQué joven y esbelto es! Y los cishes viejos se inclinaron ante él. Era muy, pero muy feliz, Y mientras
recordaba los desprecios y humillaciones del pasado, oia como todos decian ahora que era el mas
hermose de los cisnes. Jamas sofié que podria haber tanta felicidad, alla en los tiempos en que era
s6lo un patito feo.
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ACTIVIDADES

1. Comenta el cuento con un compafiero, ¢ Qué fue lo que mas llamo tu atencién? ¢Cuadl
s la idea principal del texto?

Llondo el gops Gue rvn Gy Elepe

,
Loonds  d.oricvan A b i £l rany  bhonta

¥

~ n Paul a &
Qt 1w do un Pato QUL g ©3 Un ralo e wn Cisnee
2. (Coémo crees que se sienten aquellos nifi@s que son rechazados por su apariencia
personal?

Qe Cieanlc  mal

Se Cipedc Lamp S SO waneg” nao la u.s.fey

3. ¢ Que tenemas que hacer para que se sientan bien?

:lgs;;lcs Q08 oo A\ n C .

le Pazz 10 mson

4. Subraya el vocabulario nuevo y usalo para resumir el texto en 6 lineas

Lxa vun Pal la may o T T Lo Despicsaba

8l Pesga . cscoPers o | Cofguo M ochay fcl.giog

Ualda Juba Sy gz e g awel Bein no e
J.n__ﬁmb_mg_c_g_mnw S<ivho prucho Liomla Cam!agands

POy Moviny Lugm(m b dia Migw  ¢Doy heymases

L Snes- J'csfnt_f, dQ&t(iL(i_o ‘e svalun LOle N ilay n.nes \€

OC;O;\ ReovaNensSia  pgr g LinlO
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UNIVERSIDAD DE LA SALLE

TALLER DE DIAGNOSTICO

.E.D JUAN LUIS LONDONO

-

\’«’ \ oA\ ot Y (\;;L D)
GRADO 6°

¢Has oido hablar alguna vez de Laika? Laika es el nombre de una perra; sin embargo, la vida de Laika
no fue como la de un perro normal y corriente. Laika fue el primer ser vivo que viajo en un cohete
espacial: la primera astronauta de la historia. Laika realizo su viaje a bordo de un satélite artificial llamado
Sputnik 1l. Un equipo de investigadores disefié en Rusia ( antigua URSS) la nave y programo el viaje. El
objetivo de la mision era probar que un ser vivo podia sobrevivir en el espacio dentro de una nave. El
Sputnik Il despegd el 3 de noviembre de 1957 ante la admiracion de todo el mundo, y la experiencia
fue todo un éxito. El viaje de Laika abrié el camino para que, tres afios mas tarde, se lanzara al
espacio una nave con un hombre a bordo.

ACTIVIDADES

A. Lee el texto dos veces y contesta las siguientes preguntas:

|
¢Quién fue el primer astronauta que viaj6 al ezpacio? UJ }'\’\V\\:‘V L
En qué nave viai? __ Y00 H) 0 <rms Sal a
¢Qué pais disefi6 la navey organizd el Viae? _, O ko/oS
¢Qué objetivo tenia el viae? [N OV Tos SerDe Vivos
¢Cuéndo despego la nave? ' |

il

B. Define las siguientes palabras que aparecen en el texto anterior:

1. Cohete espacial: < “’3:’«:’[7«7 Qonr . VI SSY
7 ] Vo

2. Astronauta: /:\ Br 500 oy & J A0 AR

3. Investigador: A 3 n
Ve f
4. Mision: "\;ﬁ{"

t YA
5. Admiracion: Lid 1
7

C. Escoge un titulo apropiado para el texto anterior:
,\)(Iés cohetes espaciales y sus viajes
2. Laika: la primera perra astronauta

3. Sputnik: el primer satélite artificial
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UNIVERSIDAD DE LA SALLE
TALLER FINAL
1.E.D JUAN LUIS LONDORNO

GRADO 6°

R EAL QL Ne

1. Leeel siguiente texto y responde las preguntas
DEBATEN SISTEMA DE ALERTA
Los Angeles (AFP)

La creacién de un sistema de alerta mundial para prevenir los maremotos, propuesto ayer por el presidente de los
Estados Unidos, George W. Bush, requerird varios afios para ponerlo en ejecucién, pero los debates sobre una
necesidad de un sistema de alerta en el océano Indico comenzaran en enero proximo.

Los primeros encuentros internacionales para crear un sistema de deteccion de maremotos causados por
temblores de tierra, inspirado en el que ya existe en el océano Pacifico, tendréan lugar entre el 18 y el 22 de enero
de 2009, en Kobe (Japdn) durante la conferencia mundial de la ONU sobre la reduccién de los desastres y planes
de accion en cada uno d los paises participantes.

La directora del Centro Internacional de Maremotos (CIM), Laura Kong, se pronuncié a favor de la creacién del
sistema de alerta.

El Tiempo, 30 de diciembre de 2008.
2. En un rengldn redacta la idea principal del texto que acabas de leer:

Avionciod i onoa Cean.gn X 1eC T ng b o cevena Mg femoatos

3. Responde las siguientes preguntas:
a. Qué informa la noticia?

Y ieNEY

b. Quién propuso el sistema de alerta?

VeéoYaoe W - 50
J

c. Cuando iniciaran los debates?

d. Quién es Laura Kong?

La VireCiora > NITO NTera N Q A o ¢ B~

4. Define los siguientes conceptos: maremoto, debate, desastre natural.

Maremoio = €5 o tefvermoto  Pero €a_e ol
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