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acercamiento y concertacion del equipo investigador con las directivas del COJLA, en
torno de la viabilidad de la investigacion.

Sensibilizacién — Negociacion. Esta fase busca un dialogo reflexivo para alcanzar un
consenso inicial que sustentara el desarrollo posterior, promovido a partir de la
sensibilizacion de los actores que participaran en el proceso. La técnica desarrollada en
esta etapa es el taller; en el cual se congregaron estudiantes, docentes y directivo.

Su significacion se deriva de la calidad de una autoinvestigacion en la que la
comunidad académica se consolida como la base primordial para la transformacion de su
interaccion en el aula de clase y la resignificacion del aprovechamiento de sus saberes
dentro de un contexto académico. Para facilitar este proceso en esta fase se consolido el
grupo co-investigador especialmente conformado por estudiantes que, de manera
voluntaria, desearon asumir el reto.

Accion social. Esta fase corresponde al trabajo mancomunado que, para dar
respuesta a los objetivos de la investigacion, procurara en un primer momento conocer
cuéles son los saberes populares que poseen los estudiantes a través de medios que
propicien la creatividad y puesta en escena de la cultura y el saber juvenil y en un
segundo momento encontrar cudl puede ser la vinculacion de los saberes a las préacticas
pedagdgicas desarrolladas en el Centro, de cara a la tarea reeducadora del sistema.

Las técnicas desarrolladas fueron:

En el primer momento: (a) Talleres con nifios y joévenes de ciclo Il1, a través de
actividad narrativa (elaboracion de cuento), uso de expresiones propias de los jovenes,
como composicién musical (rap, rock), encuentro narrativo oral que permita emerger la
carga cultural de los integrantes del grupo; (b). Entrevista en profundidad: desarrollada

con los docentes y directivo focalizados.
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En el segundo momento: (a) Entrevista en profundidad: docentes y directivo; (b)
Taller con docentes, que en busca de apertura y recepcion a la tematica utilizaran juego
de roles, socio drama, construccion de videos musicales o diversas manifestaciones
culturales.

Retroalimentacion. Esta fase juega un papel primordial en la investigacién accidn,
por cuanto es preciso involucrarse en un analisis intersubjetivo (Bisquera, 2000) que
incluye una intencién liberadora a partir de la toma de posicion de la comunidad y para
ello se reivindica el didlogo constante en el que de manera transparente se exponen los
resultados recolectados por parte del equipo investigador. Por ello, la retroalimentacion
se instauré como un ejercicio permanente designandose, por tanto, como una fase
especial en cuanto comprende una cantidad importante de informacion para ser
presentada al grupo, por esto se desarrollo la técnica del taller con estudiantes,
informacion que fue divulgada por los mismos hacia la comunidad académica. Es de
resaltar en esta etapa la motivacion y el empoderamiento de los nifios y jovenes,
percibiéndose un rol activo y propositivo conjugado a sentimientos de orgullo, es alli
donde los miembros del grupo co-investigador traslada sus encuentros hasta sus
descansos, quiza por la satisfaccion derivada de un ejercicio en el cual eran
investigadores y transformadores de su realidad, sintiendo como propia un area de su
proceso de reeducacion.

Los objetivos de esta fase se ubican alrededor de: (a) analisis de informacién; (b)
expresion racional y emotiva sobre los mismos y (c) motivacion para la siguiente fase
que sera la busqueda de alternativas, en el marco de las condiciones reales del Centro y

de su finalidad reeducativa.
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Sostenibilidad de alternativas. Esta fase busca que, con previa motivacion, se
propicie la actitud propositiva frente a los resultados previamente socializados, en aras
de encontrar mecanismos concretos que permitan la puesta en marcha de las alternativas
formuladas por la comunidad. Esta es la verdadera materializacion del ejercicio
reflexivo y solucidn a la problematica.

El eje principal es la autogestion, pues como lo indica Bisquera (2000) esta clase de
investigacion “supone un aprendizaje permanente y una organizacion autogestora. El
aprendizaje permanente implica un proceso de cambio personal y la autogestion que los
miembros asuman responsabilidades frente al proceso” (p. 290). Por ello, el
protagonismo en la implantacion de acciones concretas en el alcance de los propdsitos
expresados por la comunidad durante el proceso, se situa en ellos mismos. De alli que la
investigacion se preocupe por consolidar al grupo, no como objeto de investigado, sino
como verdaderos co- investigadores, empoderados de su rol.

La técnica desarrollada es el encuentro - taller dirigido, inicialmente, a la poblacion
en general: estudiantes, docentes y directivo, con el propdsito de obtener un plan de
accion reafirmando esa funcién de la organizacién autogestionaria, como elemento
fundamental en la sostenibilidad de los procesos transformadores, sin embargo, por
razones de tiempo la propuesta fue construida por una muestra significativa de nifios y
jovenes, se podria decir que aproximadamente trescientos miembros de la comunidad
expusieron sus aportes, demandas y sentires, los cuales fueron articulados por el grupo
co-investigador y, paralelamente, los insumos de las entrevistas en profundidad
realizadas con docentes y directivo.

Resultados: Analisis general del proceso, vinculando las alternativas propuestas,

permitiendo la consolidacién del presente informe.
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Técnicas permanentes a lo largo de la Investigacion

Observacién participante: de manera alterna a las demas técnicas, el equipo co-
investigador recoge informacion en el aula de clase y, generalmente, de todos los
momentos de la investigacion.

Diario del co-investigador: utilizacion de un diario que acompafia la ruta de talleres,
siendo diligenciado durante toda la investigacion. Sus objetivos se ubican en torno de: a)
recoger y conservar reflexiones individuales, momentos emotivos, y experiencias
significativas en cada etapa de la investigacion; b) conservar el objetivo de la
investigacion para que no se pierda de vista en ningdn momento y c) suministrar
informacion imperceptible por las otras técnicas.

Revision documental: se revisaron diversos textos que son fuente de las directrices
aplicables en el Centro de Orientacion Juvenil Luis Amigo, principalmente su PEI,
proyectos sectoriales internos, entre otros. Generalmente, documentos, libros, revistas,
informes o comunicaciones que resulten vitales para la investigacion, con un objetivo
Unico: la constitucion de un corpus analizable que permita contraste y analisis frente a la
informacion obtenida por otros medios.

Diario de campo del investigador: comprendiendo las distintas etapas, el cual sirve
como medio de recoleccién de informacién permanente.

Técnicas y proceso de reflexion y analisis de la informacién.

En torno del analisis de la informacion se utilizaron formas propias de la
sistematizacion de experiencias que permitieron recoger, ordenar, analizar y
conceptualizar el proceso vivido. Para tal fin, tras el desarrollo de observacion
participante, taller y entrevista grupal, fueron disefiados instrumentos como las matrices

de analisis, las cuales contemplaban el codigo de la técnica utilizada, el c6digo analitico,
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las manifestaciones, las fuentes e interpretacion, este ultimo, se desarrollé con docentes

y estudiantes, aportando significativamente a la elaboracion del capitulo de analisis e

interpretaciones.

Tabla 1.

Instrumento Matriz de analisis, técnica: observacion.

UNIVERSIDAD DE LA SALLE - MAESTRIA EN DOCENCIA
Vinculacion de saberes populares de los estudiantes a las practicas pedagdgicas desarrolladas en el centro
de orientacion juvenil Luis Amigd y su articulacién dentro del proceso de reeducacion

Observadores:

Fechas:

Clases observadas:

Propdsito de la observacion:

La informacion a registrar:

Método:

Convenciones:

No. de observaciones:

Cadigo de observacion: Ej. OBS1SP: OBS (observacion)1 (No de la observacidn) SP (categoria; SP: Saberes
Populares, VS: Vinculacion de Saberes, PP: Préactica Pedagdgica, AR: articulacion con reeducacion)

Fuente: ECI; Equipo Co - investigador. IM; investigador de la maestria

COoD. CODIGO MANIFESTACIONES FUENTE COMENTARIOS
OBS ANALITICO
OBS1 Desconfianza Uno de los jovenes tiene un lapizysu  ECI No se articula con la clase,
SP compafiero se lo pide prestado muchas pero el nifio trae el
veces con el compromiso de escarmiento de la calle, y esta
devolvérselo, frente a ello el joven mal hecho porque cada uno
Saber académico y responde; “no, porque usted me lo debe tener sus utiles para
articulacion ~ con  roba”. estudiar. EI muchacho por eso
proyecto de vida IM no hace nada o se pone a

Un joven manifiesta estar nervioso,
otro le responde: “ni que perdiera mil
millones de pesos”, el joven responde:
“ya he perdido siete por estar aca
estudiando”, alternamente, otro joven
afirma que él si necesita pasar la
evaluacion para ser promovido.

dormir (manipula).

No todo en la vida es facil,
para aprender cosas o lograr
cosas hay que poner atencion.
Quizas el nifio piensa que todo
es facil, pero a la hora de
asumir responsabilidades
puede ser muy diferente.

Fuente: La autora Bonnie Velasquez
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De manera paralela se guardd cada evidencia bajo registro fotografico y
grabaciones. Cada uno de los insumos fueron sistematizados y organizados de tal forma
que permitieran dar cuenta del proceso y, dicho en otras palabras, permitiese reconstruir
lo vivido, es decir, la suma de experiencias. Por tanto, se conservan registros
fotogréficos, filmaciones, diario de campo del investigador y grupo co-investigador, asi
como momentos anteriores y posteriores a cada encuentro con estudiantes, se efectuaron
reuniones de planeacion, evaluacion y construccion de alternativas de solucion,
guardando la evidencia en el desarrollo de actas y matrices que conjugan toda la
informacion categorizada y codificada en relacién con cada una de las categorias

propuestas para el desarrollo de la investigacion.

Tabla 2.

Instrumento. Resumen Analitico Estructurado -RAE-.

RAE
Tema: Fecha: No.
Titulo:
Autor: Pais:
Editorial: Afio: No. Pags.: Tipo de documento:
Procedencia: T.G INV. LIB. REV. D.INT

No. Topogréfico:

IDEAS PRINCIPALES DEL TEXTO

CONCLUSIONES DEL AUTOR

ANALISIS DEL TEXTO

Fuente: La autora Bonnie Velasquez
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Durante el proceso transversal de revision documental, se sintetizd el material de
apoyo proveniente de libros, revistas, tesis y documentos internos de la institucion en
resimenes analiticos estructurados -RAE-, permitiendo ello la organizacion e
interpretacion de dichas fuentes en referencia al objeto de investigacion.

La informacién derivada de cada una de las técnicas utilizadas fueron organizadas
de acuerdo con las categorias de vinculacion de saberes, practicas pedagdgicas, saberes
populares y articulacion con reeducacion, a partir de la codificacion presente en cada
una de las matrices de analisis. Posteriormente, se realizé la red de sentido que conjuga
de manera analitica cada uno de los cddigos, permitiendo evidenciar los resultados de la
investigacion en respuesta a cada una de las categorias, subcategorias emergentes y a los
objetivos previamente planteados, ejercicio que permite la consolidacién del presente
informe.

Las tecnicas de recoleccion y analisis de la informacidn se fueron materializando y
estructurando a partir de la construccion de instrumentos que obedecieron a las
categorias de analisis previamente propuestas y objetivo de cada una de las técnicas
utilizadas, con el fin de dar respuesta a los objetivos propuestos, es asi como este
proceso involucra rigurosidad en la sistematizacién de los hallazgos con participacion
activa de la comunidad educativa.

En respuesta a las técnicas seleccionadas se hizo necesario construir instrumentos
que permitieran la organizacion de la informacion en respuesta a la fase, objetivos
propuestos y fuente a la cual pertenece dicho hallazgo, es importante sefialar que en su
mayoria contd con el espacio para el analisis desde cada uno de los actores y avance en
la categorizacion permitiendo la construccion de una red de sentido coherente con el

desarrollo de la investigacion accién.
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Los talleres representaron la principal técnica, para ello fue necesario la
participacion de la comunidad educativa en la planeacién de cada uno de estos
encuentros, involucrando ello el diligenciamiento de la matriz que consolida espacio,
duracion, recursos, productos esperados, objetivo general y especificos, seguido de el
procedimiento del mismo, esta construccién se encuentra respaldada por el acta del
encuentro en el cual se consolida cada taller.

Al realizar cada uno de estos encuentros se desarrolla paralelamente el diario de los
investigadores, transcripcion del taller y consolidacion de los productos. Finalizados
cada uno de los encuentros propuestos se consolidd la informacion en una matriz de
analisis en donde se distribuye la informacion de acuerdo con la categoria de analisis a la
cual responde, asignando un codigo a la técnica diferenciando el tipo de fuente y taller
en coherencia al objetivo especifico al cual pretende dar respuesta, codigo analitico,
manifestacion textual, fuente y comentarios realizados.

La observacién participante se estructuré a partir del instrumento: guia de
observacion de clases, seleccionadas de manera aleatoria, donde el investigador plasma
las manifestaciones, interpretaciones y andlisis de lo observado, para condensar todas las
observaciones en una matriz de analisis, la cual contempla: el codigo de observacion,
cddigo analitico designado a la manifestacion, fuente y comentarios, lo anterior ubicado
de a cuerdo con las categorias de analisis.

Las entrevistas en profundidad responden de igual manera a la estructuracion previa
de elementos que responden a la fase y objetivo especifico hacia el cual se orientan,
resultados que son sistematizados y condensados en la matriz de analisis que de igual
manera responde a la asignacién de un codigo, cddigo analitico, manifestaciones, fuente

y comentarios, distribuidos por categorias de analisis.
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De manera paralela en el proceso de investigacion se desarrollan Resumenes
Analiticos Estructurados RAE, como instrumento en el cual se consolida la revision
documental y su aporte a cada una de las categorias propuestas, es asi como contempla
la caracterizacion del documento, ideas principales, conclusiones del autor y el andlisis
realizado en coherencia con el interés investigativo.

Aplicada cada una de las técnicas y desarrollado cada uno de los instrumentos —
matrices de analisis — se disefia una matriz de cddigos analiticos en respuesta a cada uno
de las categorias de analisis, es decir condensa los resultados de cada una de las técnicas
utilizadas, llevando consigo el numero asignado, cédigo del instrumento y codigo
analitico. Para de esta manera permitir la construccion de una red de sentido, la cual se
desarrollé didacticamente con los miembros del grupo co — investigador, es decir a partir
de las piezas de esta matriz (codigos analiticos por categoria de analisis) organizadas de
acuerdo con sus interacciones y respuesta a cada uno de los objetivos propuestos, para
garantizar su coherencia se coloco bajo interpretacion de miembros tanto internos como
externos a la investigacion, posteriormente se correlaciona y respalda con los aportes
tedricos y consolidacién de las conclusiones expuestas y construccion de la propuesta

pedagdgica.
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Prismas e interpretaciones de la realidad

Esquema de fundamentos

La presente investigacion se enmarca en la vision del conocimiento como una
construccion intervenida por variados factores, algunos de ellos externos al aula como
son los saberes populares de los estudiantes, que pueden o no ser puestos en escena en la
practica pedagdgica de la institucion, de tal suerte que iniciando por el constructivismo
como enfoque epistemoldgico, se recogera el aporte de las teorias del aprendizaje de alli
derivadas, incorporando la panoramica de los modelos subyacentes a las practicas
pedagdgicas, articulando la reflexion sobre los saberes que se hacen presentes en la labor
pedagdgica, sin dejar de lado el cuestionamiento por la aparente dicotomia conocimiento

cotidiano - conocimiento cientifico.

Fundamento epistemoldgico

Delval citado por Rodrigo (1997) ha expuesto que el constructivismo es una
corriente epistemoldgica preocupada por discernir los problemas de la formacion del
conocimiento en el ser humano, asi mismo, apareja una posicion ontologica
fundamentada en la premisa que no existe una realidad de la que se pueda predicar
existencia por si misma, sino que la realidad existente se da en referencia al sujeto que
conoce, de tal suerte que la realidad y el sujeto se construyen mutuamente,
simultdneamente e interdependientemente.

Si bien es cierto que el constructivismo se levanta a partir de las perspectivas
formuladas por Piaget citado por Delval (1999) quien, aunque nunca definié esta

corriente, en uno de sus ultimos textos refirio: ... Una epistemologia que es naturalista
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sin ser positivista, que pone en evidencia la actividad del sujeto sin ser idealista, que se
apoya igualmente en el objeto aunque considerandolo como un limite... y que sobre
todo, ve el conocimiento como una construccion continua” (p. 32), con su estudio del
desarrollo evolutivo, desde el cual identificé al sujeto en un proceso dindmico en donde
construye conocimiento transformando al mundo que lo rodea, relevando la injerencia
de lo social en el desarrollo humano y paralelamente desde los aportes de Vigotsky,
quien investigd y explico la conjugacion de factores sociales y educativos en el
desarrollo psicologico, destacando el papel de la cultura. Delval (1999) encuentra
algunos elementos del constructivismo en el pensamiento de autores como Kant, Marx o
Darwin, por cuanto “en estos autores existe la conviccion de que los seres humanos son
producto de su capacidad para adquirir conocimientos y para reflexionar sobre si
mismos, lo que les ha permitido anticipar, explicar y controlar propositivamente la
naturaleza y construir la cultura. Destaca la conviccion de que el conocimiento se
construye activamente por los sujetos cognoscentes, no se recibe pasivamente del
ambiente” (p. 33)

Segun la posicion constructivista, expresada por Diaz Barriga (2002) el
conocimiento no es una copia fiel de la realidad, sino una construccion del ser humano y
se pregunta: ¢(Con qué instrumentos realiza la persona dicha construccion?, esta
respuesta tendria que darse en términos de interaccion con el entorno, pero
principalmente en relacién con la mediacion de los propios conocimientos y de la lectura
que ha realizado de los fendmenos del medio que lo rodea, generalmente, a partir de la
experiencia.

A este contexto escolar, desde el enfoque epistemoldgico descrito, confluyen aportes

suministrados desde la sociologia, antropologia y psicologia, hacia la pedagogia y, de
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manera especial, la psicologia educativa, teniendo en cuenta que algunas de las
aportaciones mas recientes en esta concepcion se han dado desde las orientaciones

psicogenéticas, socioculturales y cognitivas.

Fundamento tedrico

El aprendizaje significativo .

En la década de los 70 se gesta una nueva corriente, ingresando al campo teorico en
este mismo derrotero, siendo guiada por David Ausubel (psicologo educativo), quien a
partir de importantes elaboraciones tedricas y estudios acerca de los procesos
psicoldgicos del aprendizaje, concluyd que el aprendizaje implica una reestructuracion
activa (deconstruccion - autoconstruccion) de las percepciones, ideas, conceptos y
esquemas que el estudiante ya posee en su estructura cognitiva, por tanto, a partir de los
postulados de este autor se sustenta el desarrollo del presente apartado.

El conocimiento y experiencias previas de los estudiantes son la pieza clave de la
conduccion de la ensefianza: Para Ausubel (1983) “Si tuviese que reducir toda la
psicologia educativa a un solo principio, diria lo siguiente: el factor aislado mas
importante que influencia el aprendizaje es aquello que el aprendiz ya sabe. Averigliese
esto y enséfiese de acuerdo con ello” (p.10). Constituyéndose este enfoque en una
moderna corriente que contribuye a la reivindicacion del estudiante y su conocimiento
previo.

Ante lo denominado por el autor como la decadencia de la teoria del aprendizaje en
el salén de clases, surge la teoria del aprendizaje significativo, derivando de esta tres

tipos de aprendizaje significativo: de representaciones, conceptos y de proposiciones:
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1. Aprendizaje de representaciones. Es el mas elemental y del cual dependen los
demas tipos de aprendizaje. Consiste en la atribucion de significados a determinados
simbolos, en sus palabras: “Ocurre cuando se igualan en significado simbolos arbitrarios
con sus referentes (objetos, eventos, conceptos) y significan para el alumno cualquier
significado al que sus referentes aludan” (Ausubel, 1983, p. 46). Este tipo de aprendizaje
se presenta en los nifios y nifias, a partir de la asociacion entre el simbolo y el objeto,
pero logrando una relacién entre ambos de manera no arbitraria.

2. Aprendizaje de conceptos. Los conceptos se definen como “objetos, eventos,
situaciones o propiedades que poseen atributos de criterios comunes y que se designan
mediante algun simbolo o signos” (Ausubel, 1983, p. 61). Los conceptos son adquiridos
a través de dos procesos: formacion y asimilacion. Favorece este aprendizaje de
conceptos lo que Ausubel denomind la heterogeneidad de instancias, donde los atributos
que definen un concepto son aprendidos con mayor prontitud cuando tal concepto se
encuentra en gran numero de contextos diferentes, afirmacion que nos abre las puertas
para considerar la importancia de relacionar los conceptos de la academia con los
profusos espacios de la cotidianidad.

3. Aprendizaje de proposiciones. Este tipo de aprendizaje va mas alla de la simple
asimilacion de lo que representan las palabras, combinadas o aisladas, puesto que exige
captar el significado de las ideas expresadas en forma de proposiciones. Contexto desde
el cual surge el aprendizaje supraordinario que tiene lugar en el curso del razonamiento
inductivo o cuando implica la sintesis de las ideas que lo componen. Entonces, una
proposicion, al ser verbalizada, trae consigo un significado denotativo (las caracteristicas
evocadas al oir los conceptos) y connotativo (la carga emotiva, actitudinal e

ideosincratica provocada por los conceptos) de los conceptos involucrados. Alli se
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presenta el encuentro entre las ideas ya establecidas en la estructura cognoscitiva y la
nueva informacién, produciéndose una nueva construccion que se expresa en los
significados de la proposicion.

Consecuentemente, dentro del proceso de aprendizaje esa carga denotativa y
connotativa, influye en la construccion de significados de nuevas proposiciones, los
cuales podran haber estado presentes en los ambientes previos de aprendizaje fuera del
aula.

De alli la inquietud en la presente investigacion sobre la articulacion dinamica de los
saberes construidos por los estudiantes en su experiencia cotidiana dentro de la
construccion de conocimiento en el aula, pasando asi de una influencia implicita del
contexto a una vinculacién intencionada y reivindicante de estos saberes.

Ahora bien, es preciso analizar el escenario en el que se teje la construccion del
conocimiento, haciéndose presente diversos factores, entre los cuales asignaremos un
caracter protagonico a la préactica pedagogica.

Practica pedagogica.

El concepto de préactica pedagdgica ha sido ampliamente referenciado por distintos
autores, tomando algunos de ellos en posteriores apartes, sin embargo, conviene de
manera introductoria, partir desde la mirada ofrecida por Zuluaga (1999, p. 146) quien
considera esta nocion desde una perspectiva metodologica, en la que incluye: los
modelos pedagogicos tanto tedricos como practicos utilizados en los diferentes niveles
de ensefianza; diversidad de conceptos aplicados por la pedagogia; funcionamiento de
los discursos en las instituciones educativas; caracteristicas sociales de la practica y las
practicas de ensefianza en diferentes espacios sociales, mediante elementos del saber

pedagdgico.
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Se considera que el marco de observacion a partir del cual se solventara la pregunta
de investigacion se halla en esta labor cotidiana del maestro: en la practica pedagdgica,
entendida, como se ha descrito, en el Macroproyecto de la Maestria en Docencia
Agudelo y Herrera (2007) “practica social en torno a la tarea de la ensefanza y el
aprendizaje, es la puesta en acto de un saber hacer” (p. 1)

Aungue la préctica no logra encerrarse en dogmaticos conceptos, pues como
Zuluaga (1999) lo relata al ahondar por la manera cdmo se ha reivindicado ese ejercicio
de la ensefianza como lo sustancial de la pedagogia, explica que dicha préactica
pedagdgica logra ubicar la confluencia entre su funcionalidad para el sistema escolar, a
la vez que comprende como surgen, se hacen presentes y circulan los diversos saberes
que se imparten en la escuela

Por otra parte, Diaz Mufioz y Vasco (1990).ubica la practica pedagdgica en el
contexto cultural, como factor que incide en su desarrollo y, por ende, en su regulacion
hace evidente un conjunto de relaciones, procesos de acumulacién, ya sea del
conocimiento, el saber y del poder como resultante de las anteriormente mencionadas. A
esta relacion sistémica se han de incorporar las necesidades derivadas del marco
relacional y a su vez las practicas pedagogicas, como actitudes al servicio del dominio
del conocimiento y del poder. Por tanto, las practicas se configuran segun la respuesta y
la posicion que adopten a la acumulacion y distribucién Diaz Mufioz y Vasco (1990).
describe cinco tipos de practicas pedagogicas. “En su orden estas son: practicas
escolarizadas del portento, escolarizadas de mansedumbre, paidoxas criticas, paidoxas
acriticas e hibridas (estériles y fértiles)” (p.., 70), estas se configuran en diversas formas

de aprehension, permeadas por un determinado interés, dando origen a la acumulacion
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del poder, que se reduce en el conocimiento técnico, préctico y emancipatorio.
Brevemente, y a continuacion, serén definidos los cinco tipos de practicas pedagogicas

Las préacticas escolarizadas se configuran como un derivado de la acumulacion del
poder del conocimiento en diferentes niveles en que es ejercida dicha practica, donde su
funcion es la reproduccion del conocimiento, mediante canales de distribucion
ampliados, entendidos estos como de portento o estrechos de mansedumbre. La practica
escolarizada para la distribucién se encarga de seleccionar y fijar los contenidos y
limites de aquello que es ensefiable, y para la acumulacion se encarga de recibir y
simplificar lo de diversas disciplinas, lo cual le posibilita la construccion de sus bases
discursivas. Las préacticas escolarizadas, cualquiera sea la actitud que fomenten, no se
encuentran en la dimension de la acumulacion de conocimiento, sino en la de su
distribucién; la diferencia, en términos de la actitud, radica en que el fomento de la
actitud de mansedumbre bloquea el direccionamiento hacia las practicas de
conocimiento, mientras que las de portento relativamente aseguran el transito hacia una
posicion de los sujetos dentro de las jerarquias propias para la acumulacion futura de
poder.

Las préacticas paidoxas suelen dar origen a las diversas formas de aprehension del
conocimiento mediante su complejizacion, pero para ello se hace necesario que pasen
por la critica; es decir, a lo que se podria denominar como las necesidades de
apropiacion. Estas practicas ocupan una dimensién reproductiva y, por tanto, su acceso a
las formas de aprehensidn en términos de generacion de conocimiento o saber, sélo es
posible mediante la critica y complejizacién, para ello es necesario tener acceso a las ya
mencionadas formas de distribucion del poder ampliado y al suceder esto, tanto la

practica escolarizada que fomenta la actitud de mansedumbre, como la paidoxa acritica,
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pierden su caracter para convertirse en practicas escolarizadas altivas o paidoxas criticas
cuya principal finalidad es posibilitar, mediante la actitud del portento, el acceso a las
practicas de saber y conocimiento.

Para finalizar esta definicién, las denominadas por Diaz Mufioz y Vasco (1990).
practicas hibridas de pedagogicidad consisten en ensalzar las formas de aprehension del
dominio del saber en las llamadas practicas paidoxas acriticas, y mezclarlas con
practicas pedagdgicas escolarizadas con actitud de mansedumbre; como resultado de
ello se presenta una practica sincrética, es decir, en el dominio del contenido cultural, en
unas formas de actitud que han recibido los mas diversos apelativos: “educacion
popular” y “trabajo comunitario”, entre otros.

Como se puede observar, el Diaz Mufioz y Vasco (1990).) permite hacer una lectura
critica de la practica pedagogica la cual, segin éste, se muestra como una préactica
intencionada o implicitamente al servicio del mantenimiento de ideologias, alli el papel
del docente demanda de un caracter dindmico y de constante critica de su praxis,
ejercicio que se extiende a la practica como mediadora en procesos de acumulacion de
conocimiento o forjadora del mantenimiento del poder.

Su propuesta plantea un reto hacia la decodificacion y transformacion de la
homogenizacidén, derivadas de tendencias de desarrollo y mantenimiento de ideologias
operantes, por tanto, las practicas activas y criticas responden al acceso del
conocimiento a todas las personas.

Lo anterior permite evidenciar la practica pedagogica, desde el contexto
investigativo, como una serie de procesos que llevan consigo elementos propios de la
cultura y a su vez intenciones especificas a derivar desde la praxis, en donde juega un

papel importante la posicion que adquiere la practica pedagdgica, ya que si se orienta
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desde la acumulacion o acceso al conocimiento, adquiririan, paralelamente, quienes
estan inmersos en dicha préctica, un aspecto pasivo o contrariamente dindmico, este
altimo, caracterizado por la funcién transformadora del conocimiento.

A su vez el COJLA entiende esta practica pedagogica, en el marco de la
reeducacion, como un proceso de resignificacion de la tarea resocializadora, en otras
palabras, de reconocimiento de la norma a partir de la potencializacion de las
habilidades y competencias del educando, en un proceso personalizado.

Desde la presente postura se rescata la circulacion de saberes, nacientes de las
culturas y su relacion intrinseca con la cotidianidad, donde los saberes se reivindican en
las practicas reproductivas, evidenciando que no solo se puede hablar de un unico saber
0 Unico conocimiento, sino de multiples saberes y conocimientos “como tampoco se
habla de la practica, sino de las practicas de conocimiento y de saber”.

Entonces, resulta pertinente iniciar con la vision panoramica de los modelos
pedagdgicos para asi ser articulados con el modelo pedagdgico propuesto y aplicado por
la institucion en donde se ubica el objeto de estudio.

Modelos pedagdgicos

La pedagogia ha tenido un evidente trasegar historico, guardando relacion estrecha
con modelos socioeconémicos y fines del Estado, imprimiendo, a su vez, objetivos
pedagdgicos en correlacion con el ideal de hombre que se quiere formar, donde como
expresaria De Zubiria (1994) “la finalidad atafie a la reflexion en torno a los propositos
que delimitan la accién educativa, a la jerarquia que en ellos adquieran las dimensiones
axioldgicas, praxeoldgicas e ideoldgicas del hombre y a la vez la importancia que se le
asigne a sus componentes” ( p. 20). Es asi como se puede observar una centralidad y a su

vez dinamismo del sujeto en relacidén con los modelos pedagdgicos.
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Este proceso ha de implicar la participacion interdependiente de la cultura, sociedad
y sujetos; quienes construyen desde la praxis del vivir una serie de demandas y
principios que orientan la idea que se construya de progreso, civilizacion y, por ende, de
educacidn con propdsitos intencionados. Fundando, a su vez, los paradigmas que acogen
la suma de creencias, valores reconocidos, modelos tedricos, concepciones aceptadas
cientificamente, esquemas epistemoldgicos, concepciones de hombre, configurandose en
la postura desde la que se erigen matrices de conceptos y significaciones del mundo.

En este marco, las teorias pedagdgicas se conforman respondiendo a los paradigmas
orientadores de una postura clara y definida que dirija la accion pedagdgica. Resultando
de alli una condicion perentoria para el alcance de los propositos, los cuales se plasman
en los contenidos curriculares.

El punto de encuentro subyace al cuestionamiento que se teje en torno del tipo de ser
humano y construccién de sociedad que se quiere aportar desde la educacion, donde a
partir de las teorias pedagdgicas se fundamentan y dan respuesta al quehacer educativo,
siendo estas divergentes en la medida que apuestan a visiones del sujeto desde
perspectivas heterogéneas.

Estas teorias configuran la construccién de modelos pedagdgicos, definidos por
Juliao (2002), como herramientas conceptuales, aproximaciones tedricas que conjugan
elementos esenciales en la descripcién y comprension de un fenémeno, el cual desde la
relacion teoria - practica, se configura como el marco de referencia para “entender
implicaciones, alcances, limitaciones y debilidades paradigmaticas que se dan para
explicarlo” (p. 20).

Los modelos pedagoOgicos se definirdn, en consecuencia, en el proceso de

interrelacion existente entre la realidad educativa, propuestas teoricas y factores del
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Y, finalmente, las pedagogias cognitivas, desde el paradigma de la pedagogia
conceptual, centran el papel de la escuela en el proceso de promocion del pensamiento,
las habilidades, los valores y su relacion con la reconstruccion social. Su papel garantiza
la aprehensidn, por parte de los alumnos, de los conceptos basicos y las relaciones entre
estos.

Al realizar una lectura desde el paradigma actual y principios rectores de la
sociedad, algunos modelos pedagdgicos resultan arbitrarios, desconocedores del sujeto
desde una perspectiva integral y permiten percibir la educacién al servicio del
mercantilismo, sin embargo, De Zubiria (1994) presenta una propuesta desde la
pedagogia conceptual que rescata la manera como se ha disgregado histéricamente el
papel dinamico y propositivo de los sujetos inmersos en la construccion de saberes.

Si bien estos tres grandes modelos han acompafado el trasegar educativo, no se
puede desconocer los aportes de la pedagogia critica que persigue el desarrollo
multifacético de las capacidades e intereses del individuo, se ubica dentro de un
paradigma critico-social, desde la emancipacion y educacion democratica, promoviendo
asi el desarrollo de la autoformacion. Esto conduce a la posibilidad de una
transformacion de la realidad, como Peter McLaren citado por De Zuburia (1994) en su
andlisis ubica el papel de la pedagogia critica en la construccién de sociedades
equitativas, basada en valores socialistas, que a su vez son punto de encuentro con
posturas de otros autores como Makarenko, Freined y en América Latina Paulo Freire.

Este altimo plantea la necesidad de que el oprimido se convenza de la lucha por su
liberacién, la cual no se deriva del liderazgo en términos revolucionarios, sino de su
concientizacion, involucrando una conciencia critica de la accidn. Por otra parte, Giroux

(1995) parte de una posicion critica y emancipadora, donde la institucion educativa
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surge como contexto de revaloracion de experiencias donde el educador se presenta
como sujeto critico en constante ejercicio de la investigacion y comprometido con
relaciones democraticas.

A pesar de las transformaciones que se han dado en lo social y en las précticas
pedagogicas, la escuela ain conserva elementos de los diversos modelos pedagdgicos,
resultando aun mas preocupante cuando desconoce al individuo como creador,
perpetuando su funcién como receptor de conocimientos y normas.

Los modelos pedagdgicos no se restringen a la descripcion realizada con
anterioridad, trascienden de la misma manera como lo hacen las cosmovisiones, por
ejemplo, Flérez (2000) clasifica los modelos en: pedagogia tradicional, de la cual ya se
tratd aqui; pedagogia transmisionista conductista, que surgid en la ideologia
instruccionista y de reforzamiento, liderada desde Skinner, quien buscé el desarrollo de
competencias y destrezas; la pedagogia romantica, surgida desde el pensamiento de
Rousseau y cuyo eje central es el nifio, busca que no se ejerzan presiones programadas
sobre el nifio y permitir su aprendizaje natural; desarrollismo pedagdgico, se basa en la
concepcion de un desarrollo progresivo y secuencial, a través de un ambiente
estimulante que se vaya dando por etapas, permitiendo el desarrollo de las estructuras
mentales, siguiendo, por supuesto, las ideas de Piaget; finalizando con las pedagogias
basadas en el modelo socialista, en donde la ensefianza privilegia el pleno desarrollo del
estudiante para la produccion socialista, haciendo especial énfasis en el trabajo
productivo.

La pedagogia no solo se ha orientado, como se puede percibir en el recorrido
realizado, desde la educacion formal ya que interviene a su vez en la educacién no

formal, proponiendo articular la psicoterapia y la pedagogia, apareciendo el concepto de



Vinculacion de saberes populares de los estudiantes 61

“pedagogia institucional” propuesto por Georges Lapassade. Sus orientaciones
contemplan la pedagogia terapéutica y la orientacion autogestionaria.

Desde el enfoque terapéutico se encuentran modelos que se enfrentan a la perentoria
necesidad de reafirmar sus fines, es decir, adaptacion a las normas sociales, donde los
sujetos estan inmersos en un contexto represivo y autoritario, lo cual puede afectar la
interiorizacion y proyeccion en sociedad, permeada por la construccion de saberes con
resistencia enfatica frente a las relaciones de poder, desde alli surge la propuesta
pedagogia reeducativa.

Para finalizar, es preciso sefialar por modelo pedagdgico, término acufiado desde
Florez (2000) como “la representacion del conjunto de relaciones que describen un
fendmeno o una teoria. Un modelo pedagogico es la representacion de las relaciones que
predominan en una teoria pedagdgica, es también un paradigma que puede coexistir con
otros y que sirve para organizar la busqueda de nuevos conocimientos en el campo de la
pedagogia.” (p.175), entendiéndose como las representaciones de las teorias pedagdgicas
y a su vez la remanencia de paradigmas dentro de la pedagogia.

Pedagogia reeducativa.

Segun Lopez (1999), la pedagogia reeducativa tiene una estrecha relacién con la
funcion educativa desde diversos contextos como lo son la sociedad y la escuela,
orientada dicha funcion desde la perspectiva de la normatividad, los valores, asi como
también en la transmision de la cultura, lo anterior en redundancia del beneficio del
colectivo. Es en dicho contexto donde el sujeto puede tomar una posicion distante a las
expectativas que sobre éste se construyen, reconociéndose asi la adopcién de conductas

disociadoras, afectando la convivencia. Surgen, asi, acciones reguladoras, algunas
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caracterizadas en su historicidad por la rigidez, donde las intervenciones pedagdgicas
adquieren singularidad y especificidad, es alli donde surge la reeducacion.

Al aludir al concepto de reeducacion se contempla educar sobre una base que ha
sido disfuncionalmente educada, corrigiendo lo inaceptable a través de la suma de
técnicas enfocadas en la personalidad y orientadas con el fin de formar e insertar al
sujeto en su medio Yy, por tanto, en la sociedad. Esta praxis se encuentra cimentada sobre
un pensamiento pedagdgico, que no concibe la reeducacion como un educar por segunda
vez, pues todos los seres estamos en constante educacion, sino que es comprendida
como un arte, un quehacer a favor del ser humano a partir de un marco cumunicacional,
como vocacion y proyecto de vida movilizado por el dolor ajeno y sentido social.

Como antecedentes, el sistema reeducativo, en principio denominado reformatorio,
se caracterizo por la utilizacion de medidas sancionatorias ligadas al maltrato en sus
diversas manifestaciones. Tras la progresiva normatividad se fueron incorporando
sistemas de puntuacion, sin embargo, sus practicas han sido histéricamente cuestionadas
y permanecen a través del tiempo, tomando la denominacion de la pedagogia de la
tolerancia, pedagogia reeducativa en funcion de la convivencia, asumiendo como
referentes las areas problémicas en el proceso de socializacion.

La pedagogia reeducativa contempla como objeto de conocimiento al ser humano y
la sociedad, méas que la estructura normativa que ha sido quebrantada, contemplando un
proceso que vincula la intereducacion y dinamismo de la comunicacion como
condicionante de la existencia de quienes interacttan en dicho proceso, modificandose,

por tanto, de manera simultanea.
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En este marco aparece aqui el modelo pedagdgico amigoniano, que recibe este
nombre porque ha sido elaborado por los religiosos terciarios capuchinos, en su mision
pedagogica propuesta por su fundador Luis Amigo.

Este modelo plantea un proceso de transformacion de los sujetos y su entorno,
preocupandose por la interaccion dialéctica, el desarrollo de las capacidades
intelectuales y su desarrollo en sociedad desde la libertad y la autonomia, la cual se
ejerce desde el acompafiamiento del sujeto con problemas de socializacion.

El modelo amigoniano tiene como centro a la persona desde un sentido integrador;
proveniente de la vivencia de valores cristianos, desafiando desde esta perspectiva la
transformacion de la sociedad, reconstruccion integral del sujeto y planteando por
objetivo el encuentro consigo mismo. El sacerdote Luis Amigo invitd al acercamiento de
la comunidad religiosa a los sujetos, proponiendo como modelo la Madre Dolorosa, de
quien se toma la generosa entrega a los demas, y el amarlos como son. Otros principios
son: ser artifice del cambio tanto personal como social, ensefiar a enfrentar los
problemas, buscar al descarriado (en el sentido religioso entendido no como busqueda
del que esta perdido, sino salir al encuentro del que se acerca con sus dificultades) y
acogida carifiosa.

Ello implica la presencia constante junto a la persona gque se quiere, como expresion
del amor incondicional, educar con la conciencia de que no solo se esta conduciendo al
sujeto hacia la transformacion significativa, sino promotora de procesos
autoexploratorios, en aras del descubrimiento de su dignidad como persona (L6pez,
1999, p. 35).

Este modelo pedagogico tiene presente la espiritualidad de quien educa, pero

trasciende, a su vez, ya que va mas alla de las acciones pedagdgicas, resaltado el proceso
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de crecimiento personal, como elemento fundamental en el acompafiamiento de esta
poblacién.

Los saberes.

El aludir a los saberes remonta esencialmente al término de saber, el cual como es
afirmado por Beillerot, Llavilla y Moscono (1999) se usa frecuentemente e inclusive de
manera superficial. Se emplea en principio desde el singular, por los latinos, como aquel
saber que se traduce en el conocimiento derivado del estudio y la experiencia, es decir,
algo que ha sido adquirido, apropiado y que permanece latente en el sujeto. Su
existencia depende de la relacion entre dos variables: una lengua y las acciones en el
ambito de una practica social determinada segun explica el autor, lo cual se ha de
complementar con el postulado de Foucault, donde el saber nace en un contexto
historico social, acogiendo la cultura y las acciones de una sociedad. Lo anterior permite
identificar correlacion entre factores externos, sujetos a su cotidianidad y la construccién
del saber, por consiguiente, se presentan de manera disimil, contradictoria y, en cierta
medida, con puntos de encuentro.

Por tanto, la sociedad no solo ha de enfrentarse a un Unico saber, aunque este sea el
deseo en procesos de construccion y preeminencia de saberes especificos, contemplando
la diversidad de “saberes”, los cuales se tienden a ubicar jerarquicamente, o en funcién
de su validez al servicio de un determinado interés ya sea practico, ideoldgico o politico.
E inclusive, su posesion o dominio tejen relaciones de imposicion, resistencia, poder,
estratificacion, discriminacion, pero también aquellas que postulan alternativas de
construccion conjunta del desarrollo con perspectiva participativa e incluyente.

Aunque en contraposicion con algunos postulados del autor anteriormente citado, se

presentan ciertos puntos de encuentro para el servicio de la presente investigacion, entre
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los cuales se ha de entender que los saberes son acciones que han transformado al sujeto,
el cual a su vez transforma el mundo que lo rodea, “lo que nos acerca a la idea de que el
saber es el de las preguntas y no el de las respuestas” (Zuluaga, 1999, p. 34).

Dentro del contexto académico, el saber toma formas heterogéneas, modificandose
en la medida que se transfigura la relacion del sujeto con el saber, como se ha logrado
observar a partir de la historicidad y posturas criticas de la educacion, en las cuales se
busca reivindicar la posicién del sujeto, se identifican otras posturas que sustentan sus
bases en la transmision de un Unico saber, donde el papel de la educacion ha velado por
el establecimiento de saberes en el sujeto, ya sea encaminado al modelamiento de quien
se encuentra inmerso en una sociedad 0 en respuesta a sus necesidades practicas, sin
embargo, posturas como la de la presente investigacion contemplan la aparicion del
saber como un fenGmeno en constante deconstruccion y reconstruccion, es decir, el
protagonismo de la diversidad y, por tanto, la configuracion de relaciones democréaticas
desde uno de los espacios de socializacion y aprendizaje mas significativo.

En tiempos recientes, en materia de pedagogia se ha venido investigando sobre el
saber del maestro, saber disciplinario, saber pedagdgico, entre otros. En todo caso,
podriamos situarnos en la definicion de Zuluaga: “Conjunto de conocimientos de niveles
desiguales (cotidianos o con pretension de teodricos), cuyos objetos son enunciados en
diversas practicas y por sujetos diferentes” (Zuluaga, 1999, p. 125). Para el autor el
discurso asumido como saber tiene por finalidad metodoldgica el analisis de segmentos
de diferentes practicas.

Por tanto, se hace evidente la existencia previa al conocimiento transmitido la
existencia de multiples saberes derivados de la cotidianeidad del nifio y joven, que en

respuesta a su situacién encierra diversas experiencias de vida que conjugan eventos de
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supervivencia, la guerra del centavo, economia informal, explotacion laboral,
cotidianeidad acompafiada de diversas formas de maltrato y por qué no mencionar
factores resilientes, entre otros.

Como es planteado por Ramirez (1998), al aludir a los términos cultural y popular
se evidencia un preconcepto de poca aplicabilidad en contextos de conocimientos
predominantes o tienden a ser excluidos en diversas dinamicas sociales, sin embargo,
devela en su profundidad un alto contenido de circulacion de experiencias, sentimientos,
conocimientos y, sobre todo, visiones de mundo y transformacion del mismo segun la
perspectiva que se tenga. Por lo anterior, resulta perentorio rescatarlo de la
subordinacion y escaso reconocimiento, especialmente dentro del contexto académico,
donde la experiencia, traducida en saberes, y la practica pedagdgica son puntos de
partida en la construccion de conocimientos, proceso que evoca relaciones dialdgicas y
constructivistas.

Segun este planteamiento, el lenguaje juega un papel fundamental, permitiendo
como es sustentado por Osorio (1996) y en correlacién con los planteamientos de
Foucault, situarse en una comunidad cuyos sujetos se presentan en relaciones de
intercambio, sin embargo, este lenguaje no solo pertenece al de las ciencias, sino desde
la cotidianeidad, interlocucion entre sujetos que tienen las mismas posibilidades de
intervencién enmarcada esta en el marco de derechos y deberes, promoviendo el
encuentro de las formas disimiles de construir el mundo, de saberes, participando como
actor social. Este contexto demanda espacios dialdgicos donde tengan convergencia
todos los saberes, proceso de construccion permanente de aprendizajes significativos,

donde los saberes se potencializan y resignifican consensualmente.
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Estas relaciones de intercambio involucran a hombres y mujeres que en palabras de
Osorio (1996, p. 5) “se construyen como seres en sociedad en la medida que por su
accién comunicativa, se modelan a si mismos, sus condiciones de existencia y sus
mundos”, por tanto, “solamente puede explicar su mundo quien puede explicar su
historia, a la vez que su horizonte cognitivo, normativo-volitivo y expresivo de la
subjetividad propia”, constituyendo asi el camino de la intersubjetividad, de la
interlocucion entre iguales, solidariamente corresponsables. Es, precisamente, desde esta
interlocucion donde se tejen procesos de aprendizaje, en donde se construyen nuevos
saberes, elaborados a partir de los saberes de quienes participan en este proceso.

Por esto es que se plantea como postulado primordial que el nifio y joven que
aprende, nunca parte de un nivel cero, ya que lo que se construye involucra
transformaciones de un saber previo, una cultura, una historia, universo de saberes
socialmente o subculturalmente compartidos, para recrearlos en nuevos aprendizajes,
practica que demanda la valoracion de estos saberes configurandose en un
enriquecimiento reciproco, orientado a que como interlocutor se construya como
ciudadano en condiciones de igualdad, autbnomo, como sujeto social de derecho y, a su
vez, pase a constituir los saberes previos en saberes concretos de la vida cotidiana.

Esta propuesta pedagogica enriquece los saberes y la practica de aquellos que
conforman el hecho educativo, transformandolos, partiendo de la comprension,
explicacion, organizacion y profundizacion de aquellas experiencias de vida nutriendo
asi los saberes del sujeto.

Esta practica se alimenta desde los postulados de Ghiso (1993), en la medida que se
ha fortalecido en las bases de la democratizacion, donde lleva a sustentar que este

proceso de conocimiento es social, historico, contextualizado, en el que la interlocucién
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y la interaccion son indispensables, recuperando al sujeto, el cual no es visto como un
objeto receptor, asi entendido, es una practica que pedagdgicamente es fundamental en
los procesos de construccion de sujetos en practica y vivencia de la democracia.

Sin embargo, esta propuesta representa un reto, ya que en diversos contextos vy,
concretamente desde el reeducativo, como ha sido histéricamente descrito, se es méas
propenso a imponer y transmitir, mas que a dialogar, demandando insistentemente el
aprender a dialogar con el fin de construir conocimiento desde el empoderamiento de los
sujetos en razon a su historia y proyecto de vida. Este empoderamiento implica el
desarrollo y fortalecimiento de habilidades criticas y propositivas. Por tanto, es
imperioso en el nifio y adolescente fortalecer la autoestima, valoracion de su produccion,
potencializando sus habilidades, destrezas, recursos internos y externos.

Asi, encontramos que el saber del maestro y el saber pedagogico vienen liderando el
foco de investigaciones en el nivel pedagogico, como lo muestran estudios resefiados por
Vasco (1999), en torno de explicitar el saber que el maestro pone en juego al momento
de la ensefianza y como las concepciones y relaciones del maestro con su entorno
influyen su actividad pedagdgica.

Durante el transcurso de las Gltimas décadas aparece en el escenario investigativo el
interés por el saber del estudiante, asi como es desarrollado en la investigacion de
BALBIN (citado por Marifio, 1990), en donde analiza el saber de obreros, quienes se
vinculan como estudiantes en cursos y, paralelamente, se logra identificar este tipo de
orientacion investigativa en algunas averiguaciones referenciadas en el acapite de
antecedentes.

Por eso, a esta investigacion le interesa centrarse en el saber del estudiante, como

elemento a vincular en los procesos de ensefianza - aprendizaje, el cual, en la medida en
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que ha sido recogido de la vida diaria, nos plantea una primera cuestion, ¢qué tipo de
saber / conocimiento se produce en las practicas pedagodgicas?

Conocimiento cotidiano, conocimiento cientifico.

La discusion que ha enfrentado el conocimiento cotidiano al conocimiento
cientifico, especificamente en el ambito escolar, ha tomado distintos enfoques, segun lo
expuesto por Garcia citado por Rodrigo ( 1997). algunas perspectivas consideran que
existe discontinuidad epistemoldgica entre el conocimiento cotidiano y el cientifico
(Claxton, 1984; Guidoni 1985; Pozo, 1991), otras se ubican en la aceptacion de
diversidad de manifestaciones de lo cotidiano y lo cientifico, asi como la existencia de
formas de conocimiento intermedias ligadas a las tecnologias y otros saberes
organizados (Porlan 1993 y Garcia 1994), finalmente, hay quienes entienden la
continuidad como transicién de lo cotidiano a lo cientifico (Gomez, Pozo y Sanz, 1995)

¢Se puede acaso considerar que el conocimiento cientifico es superior al cotidiano?
Hoy se cuestionan aspectos como la identificacion de este ultimo con un saber de lo
concreto o la idea de que no tenga una organizacion; pues se han realizado importantes
aportes al planteamiento del caracter organizado del conocimiento cotidiano, en palabras
de Garcia citado por Rodrigo (1997, p. 65) “las personas conocen ¢l mundo a través de
su ‘teoria personal’ (Claxton, 1984), de sus ‘constructos personales’ (Pope y Gilbert,
1983) o de sus ‘teorias implicitas’ (Rodrigo, 1985, Pozo y otros 1992), aunque dicha
organizacién no coincida con la del conocimiento cientifico”. Asi mismo, existen
argumentos epistémicos que cuestionan algunas de las caracteristicas diferenciadoras del
conocimiento cientifico, pues es preciso considerar los cuestionamientos acerca de que

la aparente definicion precisa y clara de los conceptos sea un rasgo esencial del
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conocimiento cientifico, pues esto no siempre existe por si mismos, como aislados, sino
que se definen por su interaccion con otros conceptos.

Otra diferenciacién de estos dos conocimientos, se ubica en la capacidad que se le
atribuye al conocimiento cientifico de generalizar y predecir, mientras que al cotidiano
se le otorga capacidad solo para resolver problemas concretos que permitan una vida
satisfactoria, agudizando asi la polarizacién de estos dos a una cierta jerarquia en la que
normalmente el conocimiento cotidiano recibe un trato peyorativo, pero el andlisis
profundo del tema nos lleva a afirmar la necesidad de matizar estas posiciones.

Garcia citado por Rodrigo (1997, p. 66-71) hace una lectura critica a las posiciones
que consideran el conocimiento cotidiano como un saber que se ubica de manera previa
a la escolarizacion, en cuanto a la etapa en la que el individuo se encuentra alejado del
conocimiento cientifico, y de aquellas que asumen al “sentido comin” como ideas
menos evolucionadas frente a las del conocimiento cientifico, que serian mas racionales,
resaltando en su analisis el protagonismo del pensamiento cotidiano para la resolucién
de diversos problemas y, generalmente, para el desenvolvimiento del ser humano en su
vida diaria, demostrando con esto que no es un conocimiento deficiente, ni limitado.
Alfonso Torres Carrillo (1996, ) nos aporta la siguiente reflexion:

Ya hemos dejado establecido que la importancia del conocimiento previo es uno de

los postulados bésicos del constructivismo, pero en el ambito de la escuela, ha

ingresado a la discusion el posible enfrentamiento entre los conceptos conocimiento
escolar versus conocimiento cotidiano (Tolchisnky, citada en Rodrigo, 1997) en
este marco, pareceria que de una parte estan los conocimientos previos que pueden
haber sido aprendidos fuera de la escuela (conocimiento cotidiano) y de otra los

conocimientos presentados por el sistema educativo (conocimiento escolar), en
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donde el conocimiento cotidiano operaria como un conocimiento utilitario y
funcional en contraste al escolar que se caracterizaria por no ser funcional y
utilitario”. (p. 94)

De alli que Tolchinsky enfrente la posicion a partir de la modernidad, en donde la
vida cotidiana y la vida guiada por la razén se presentan de manera contrapuesta a la de
la postmodernidad, en donde se acerca el conocimiento cientifico a los fendmenos
propios del conocimiento cotidiano. Si bien este autor considera el fendmeno de
integracion del saber cultural desde la perspectiva del analisis de los inmigrantes, el
shock cultural, las pretensiones de homogeneidad de la escuela y guetos culturales, deja
claro que hoy en pedagogia la propuesta es incorporar a la escuela las sabidurias
populares. La forma como el estudiante se relaciona con el contexto genera ciertos
modelos cognitivos determinados por la experiencia propia de cada individuo, que
marcan la diferencia cualitativa entre los estudiantes, haciendo relevante la influencia
del conocimiento cotidiano en la construccion de categorias fundamentales de
pensamiento.

Por esto, esta investigacién se enfoca hacia la incidencia de un conocimiento
cotidiano en un escenario destinado a la progresiva incorporacion de los estudiantes al
conocimiento cientifico, rescatando diversos conocimientos y experiencias previas y
vitales, denominados en este documento saberes populares.

El saber popular.

Aqui partimos de la afirmacion de Parra (1994): “Un elemento fundamental para
lograr que la escuela cumpla con la funcion de distribuir y generar conocimiento, es la
integracion gque ésta pueda hacer del conocimiento cotidiano y de la cultura popular que

tienen los alumnos con el bagaje tedrico y formativo que brinda la escuela” (p. 48) . A
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sus ojos el verdadero sentido y utilidad del conocimiento se encuentra mediado por el
descubrimiento del placer por conocer.

El discurso postmoderno ha introducido la posibilidad de la diferencia y pluralidad
de las verdades, se resalta el surgimiento de nuevos movimientos sociales (ecolégicos,
pacifistas, de minorias étnicas, religiosas, entre otros), en donde la singularidad y
particularidad es una propiedad que puede ser debatida y defendida en diversos &mbitos.
Estas realidades no son ajenas a la escuela, alli también han permeado los ambientes y
aunque en muchos paises se insiste en un “conocimiento oficial y politicas de
homogenizacién”. Segun Torres (1997), muchos curriculos ya han abierto sus apuestas a
la diversidad cultural.

Asi surgen las escuelas que quieren disolver las barreras aparentemente establecidas
entre ellas y el mundo exterior, cerrando brechas que ligan el entorno a los sucesos
educativos interiores, dentro del referente que Torres designa con el nombre de “escucla
permeable” (Torres, 1997. p. 221).

Este amplisimo y heterogéneo mundo incluye los elementos culturales, como
construccion colectiva e histérica de los grupos humanos, los cuales son asumidos
progresivamente por el hombre en la medida en que avanza su proceso de socializacion.

Asi, recientemente, se ha venido hablando del didlogo de saberes, en donde el
pueblo cuenta con una rigueza importante, definida como el saber popular, que no es
propiamente un saber singular, sino plural, en la medida en que afirma el autor que a su
interior existen muchos saberes: artistico, afectivo, religioso, entre otros. Pero, por su
parte, el intelectual también tiene que decir, pues su conocimiento cientifico también
puede aportar y no porque sea mejor o de mayor cualidad, solo porque es diverso y

puede ser Util o interesante.
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En el dialogo de saberes es preciso que las dos partes se abran a conocer el saber del
otro, pues como lo referencia Balbin (1986 p. 47) el didlogo de saberes que surgio en
una investigacion acerca de la practica pedagogica surgida en unos cursillos con obreros,
mostrando que “el problema del didlogo de saberes no es, por tanto, un problema de
saber llegarle al trabajador, de utilizar unas metodologia méas dindmicas y participativas.
Es reconocer que ese otro sujeto que participa en el acto educativo tiene algo que decir,
tiene conciencia, su historia, su cultura. Es bajarnos del trono de poseedores de la
verdad”.

Para los efectos de esta investigacion, se comprendera saber popular desde la méas
amplia acepcion de experiencias vitales de los estudiantes, adquiridas en su vida
cotidiana, previa al ingreso a la institucion, saberes que recogeran las cosmovisiones
particulares de las cuales provienen, la sumatoria de valores que les han permitido la
supervivencia en su ambiente familiar, barrial o comunitario y, generalmente, el bagaje
conceptual surgido del contexto social que los ha rodeado.

Como corolario de lo anterior, surge que la investigacion se ubicard bajo los
postulados constructivistas a fin de iluminar un axioma basico: el estudiante cuenta con
un saber previo que, como afirma Ausubel, es vital para la construccion de nuevo
conocimiento. Una parte de este saber previo, a la que hemos denominado cultural-
popular, en cuanto saber cotidiano con estatus de validez, es la que se focaliza en el
trabajo investigativo. Todo esto para determinar como este se puede vincular a la
practica educativa, en cuanto a préactica social que dentro de la institucion tiene un actuar
intencionado a través del modelo pedagdgico propio (reeducativo - amigoniano).

El saber popular traducido desde Torres (1996, p.. 18) como conocimiento cotidiano

involucra un conjunto de realidades desde las cuales interpreta el sujeto, constituye su
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forma de interpretar el mundo, producto del conjunto de experiencias de vida, saberes
practicos e interaccion con el mundo social, podriamos decir que es producto a su vez de
las relaciones sociales y patrones culturales, los cuales pasan a asumirse como

verdaderos.
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Red de significados y caminos recorridos: andlisis e interpretacion

En este capitulo se exponen los principales resultados de la Investigacion Accion
realizada en la Maestria en Docencia con los miembros de la comunidad educativa del
Centro de Orientacion Juvenil Luis Amigd, ubicado en el municipio de Cajica
(Cundinamarca). El trabajo contdé con la participacion de varias personas del area
directiva, educadores y nifios y jovenes ubicados en el ciclo Il quienes de manera
voluntaria expusieron sus ideas y sentires en los diferentes espacios programados y
liderados por el grupo co-investigador.

A lo largo de esta exposicion se analizaran e interpretaran los hallazgos encontrados
a partir de cada una de las cuatro categorias construidas de manera deductiva;
vinculacién de saberes, saber popular, practica pedagogica y, por ultimo, articulacion
con reeducacion. En este recorrido se realiza una devolucion de los conocimientos y
experiencias de cada uno de los protagonistas, lograndose, a partir de esto, la
construccion de una propuesta pedagdgica acogida desde la diversidad, multiplicidad de

interpretaciones y reflexiones suscitadas por los miembros del grupo co-investigador.

Saber que en plural configura conocimientos (Saberes Populares)

Esta categoria denominada Saberes Populares se constituye en uno de los puntos de
principal interés, ya que ha sido intencionalmente enunciada, a fin de caracterizar los
elementos que conforman el contexto de saberes de los estudiantes, para asi analizar su
relacion con los procesos de ensefianza - aprendizaje. Por este motivo es que cobra un
valor significativo en el desarrollo de la investigacion ya que se convierte en una de las

bases para identificar los conocimientos que orientan las acciones cotidianas de los
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sujetos inmersos en el acto educativo, permitiendo, a su vez, construir propuestas a partir
del inmenso valor existente en cada uno de estos saberes.

Es importante sefialar que esta caracterizacion se ha logrado gracias a la
participacion de los nifios, los jovenes, los educadores y las educadoras, asi como
también directivos, quienes han participado en los diversos espacios programados, en
donde se trascendi6 del objetivo inicialmente planteado, surgiendo la necesidad de
vincular la caracterizacion de saberes no solo de los nifios y jovenes, sino que a su vez se
presentara el conjunto de saberes de quienes interacttan en el aula de clases. Lo anterior
nos brindara un amplio panorama de los saberes populares y de su procedencia,
permitiéndonos observar lo que es significativo al estudiante, vislumbrando el camino
gue nos permite ensefiar, segun la propuesta esbozada por Ausubel.

Este recorrido se encuentra caracterizado, como ha sido mencionado, por dos
vertientes. La primera acoge al estudiante, la segunda a educadores, educadoras y
directivos; cada una de estas despliega los saberes agrupados bajo la relacion con lo
académico o pedagdgico, su cotidianidad -entendiéndose esta como el mundo paralelo al
aula de clases- y la procedencia de cada uno de estos. Obsérvese esto en el siguiente

esbozo de la red de sentido:

Figura 3. Red de sentido. Saberes populares.
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Antes de emprender el objetivo principal de este apartado, debemos clarificar los
fundamentos de los saberes populares a saber. Estos fueron configurandose
conceptualmente como un cuerpo de caracteristicas que en plural permitié la confluencia
de multiples experiencias traducidas en conocimientos, es decir, no solo procedian del
estudio en areas especificas sino que, a su vez, al protagonizar la propia existencia e
interactuar en sociedad, facilitaban el redescubrir sujetos historicos, productores y
revitalizadores de mdaltiples culturas, que en constante relacion con factores externos
construyen y apropian saberes.

Este tipo de saber, como el desarrollado por Mejia (1999), nace en la practica social,
permitiendo el establecimiento de las relaciones entre saber y conocimiento, elementos

que le permiten al sujeto crear formulaciones y elaboraciones propias.

Saberes de los estudiantes
Saberes escolares.

Dentro del contexto escolar se lograron identificar los saberes de los estudiantes,
principalmente los de nifios y los jovenes ubicados en ciclo 111 y, a su vez, de aquellos
que a través de los ejercicios de indagacion y extension del proceso investigativo, fueron
consolidandose a través de los diarios de campo del grupo co-investigador.

Asi, los saberes populares de los estudiantes se lograron agrupar sistematicamente a
partir de aquellos que hacian referencia a los saberes académicos, complementandose
con los que hacen parte de su cotidianidad, haciendo alusién a los diversos espacios de
interaccion y redes de significado otorgados a cada una de las experiencias vividas y,

finalmente, la identificacion de los contextos de procedencia, los cuales se presentan



Vinculacion de saberes populares de los estudiantes 78

como escenarios que permiten recrear cada una de sus manifestaciones ofreciendo un
panorama integral que da cuenta de su interpretacion y contextualizacion.

Los saberes que toman forma bajo la denominacion de escolares, hacen referencia a
su configuracién dentro de la escuela, asi se encuentran relacionados con los procesos de
aprendizaje, caracteristicas del proceso de aprendizaje, ambientes de aprendizaje,
intereses y dominio de conocimientos aplicables a dicho contexto. La escuela se
configura, por tanto, como uno de los sistemas socializadores, encargada por excelencia
de la educacion y formacion del estudiante. Para su caracterizacion vamos a desarrollar
cada uno de estos saberes, incluidos bajo el presente concepto.

Dentro del aula de clase, los nifios y los jovenes manifestaron una serie de
caracteristicas que configuran los saberes relacionados con el trabajo en grupo, es decir,
la pluralidad de acciones y sujetos que en su conjunto abordan la tematica propuesta en
la clase, otorgando al conocimiento un papel activo, alli concurren comportamientos,
valoraciones, creencias y saberes en torno de una tarea comun. A continuacion,
analizaremos una de las dimensiones ambientales presentes en el contexto escolar y
proximo a las habilidades sociales desarrolladas por el estudiante, asi, el uso de
imagenes, los juegos como el bingo y dinamicas grupales aportan al respecto:

“Titulo: Los Saberes De Las Personas, El saber trabajar en grupo, El saber ensefar,

El saber compartir” (Matriz de talleres. Tall.Est.05.SP).

“(...) mientras otro nifio le explica: esto es una suma y esto una resta, jbrevej. El

mismo joven que le Ilama paraco al otro le dice: paraquito haga el ejercicio,

mientras le pasa el ejercicio matematico ya resuelto, diciéndole: ;me lleva bien o

mal?. Mientras otro joven pregunta las respuestas, los compafieros se las dan”.
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(Matriz de observaciones. OBS4SP. Cooperacion en el proceso educativo, ayuda y

construccion de vinculos)

“Un joven le manifiesta a otros comparieros con los cuales habla mientras el

profesor se encuentra ausente: -en este mundo no hay cosas imposibles, japrendan;-

”, (Matriz de observaciones. OBS1SP. experiencia de superacion)

Como se puede observar en estos testimonios, el trabajo en grupo se encuentra
orientado a alcanzar un saber, hacia el aprendizaje vivencial, a partir del establecimiento
de relaciones de cooperacion y direccionamiento de acciones hacia una tarea en comun.
Lo anterior se puede presentar en respuesta a la puesta en escena de metodologias
educativas que estimulan el trabajo organizado por grupos, favoreciendo a su vez el
trabajo colaborativo y la interaccion entre los estudiantes.

Este tipo de saber -trabajo en grupo- puede ser catalogado como una habilidad
social de caracter conductual, ya que posee caracteristicas basicas de este tipo de
habilidades, ocupando, por tanto, un papel fundamental en el desarrollo del nifio y el
joven, que al decir de Vallés (1999) “tiene sus fundamentos en las correlaciones
encontradas entre las habilidades sociales y determinados comportamientos tales como
la adaptacion social, escolar y psicologica” (p.36), elementos constitutivos e integrales
de los procesos de aprendizaje y del proceso reeducativo.

Las relaciones que se tejen dentro del aula de clase denotan orientacién entre los
mismos estudiantes, quienes con un mayor dominio del ejercicio o a partir de
experiencias de vida, aportan a aquellos que presentan algin grado de dificultad. Lo
anterior guarda una estrecha relacion con la configuracion de alianzas, y la transmision
de conocimientos producto de sus experiencias, aspecto que Gardner (2000) denomina

inteligencia interpersonal, en la cual el sujeto desarrolla la destreza para comprender a
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los otros y, particularmente, en este caso, motivar y cooperar, configurandose a su vez
en una capacidad tipica de liderazgo.

Respecto del trabajo en grupo, y la presencia de los saberes populares de los
estudiantes, un educador afirma:

“vea, hay algunos jovenes que son muy abiertos y son como hasta generosos, en el

sentido que quieren ensefiarles a otros los saberes que traen, las costumbres que

traen, la cultura de pronto, porque no todos vienen como con la misma cultura. Pero
hay otros que si son como muy introvertidos y que poco es lo que comunican y asi
mismo, es poco lo que pueden dejar de ensefianza a sus compafieros. Pienso que es
mas 0 menos lo que se mueve dentro del aula” (Matriz entrevista grupal. EG2-P03.

Ensefianza de los saberes entre jovenes, Cultura homogénea, Comunicacion y

transmision de saberes).

El trabajo en grupo contempla diversas manifestaciones en la socializacion de
saberes populares, encontrandose, principalmente, caracterizado por la prevalencia de
saberes asociados con la cultura y conocimientos derivados de experiencias externas al
aula de clase, develandose el deseo de transmision entre los estudiantes que comparten
el mismo contexto.

Por otra parte, los estudiantes afirman que el saber aprender se configura en un
saber inmerso en el aula; ya que han interiorizado procesos que facilitan el aprendizaje,
incorporando, a su vez, herramientas en su desarrollo, tal como se observa a
continuacion:

Titulo: Los Saberes. Mi propio saber es el estudio, aprendizaje logrado con los

educadores (Matriz de talleres. Tall.Est.05.SP, Saberes académicos).
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A los 14 afios, mi vida fue agradable, aprendi qué es el respeto y la tolerancia hacia

si mismo y aprendi también otra cosa, cOmo ser responsable con mis actos y en esta

Institucion he aprendido muchas cosas méas, a ser mas respetuoso con los

compafieros, personas mayores y demas familias (Matriz de talleres. Tall.Est.03.SP.

Valores socialmente aceptados Aprendizajes de valores en la institucion).

El saber aprender involucra la adquisicion de conocimientos a partir de
experiencias, procesos e interiorizaciones con el objeto de llevar a cabo una tarea
especifica, esto no presupone ser necesariamente consciente de los pasos en la
construccion del conocimiento, sino que se constituye en una herramienta incorporada
para facilitar los procesos académicos. Este tipo de saber puede estar vinculado al
contexto y a las dinamicas relacionales, aspectos que se asocian con los procesos de
aprendizaje. Vallés y Vallés, afirman al respecto (1990, p. 253):

...en el contexto escolar se producen interacciones entre los alumnos y alumnas y de

estos con los adultos. Ello conlleva la necesidad de establecer una convivencia

saludable y eficaz para poder disfrutar de las relaciones con los demas y poder
aprender en un clima positivo de comunicacion.

Del mismo modo, como consecuencia de dicha interaccion se produce el aprendizaje

de los contenidos escolares, y el grupo de iguales se considera como un agente

socializador de primera magnitud puesto que pasan mucho tiempo interactuando con
los demas.

La ausencia de competencia social en la edad escolar se ha relacionado con conductas

problematicas tales como el abandono en la asistencia a la escuela (Ullman, 1957), el

bajo rendimiento escolar (Cobb, 1972; Kohn y Rosman, 1972; Halverson, 1976), la

delincuencia juvenil (Henderson y Hollin 1986) y conductas delictivas. Asimismo,
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una adecuada competencia social en la edad escolar se la ha relacionado con el buen

rendimiento académico y la popularidad del sujeto entre sus iguales (Green y

Lemanek, 1983; Gresman, 1981; Zigler, 1960). (P. 253)

Otro aspecto a resaltar de los aportes de Vallés y Vallés, es la relacion de causalidad
entre el ausentismo de competencias sociales y las caracteristicas o problematicas
identificadas en los jovenes ubicados en el COJLA, sin embargo, también se pueden
evidenciar casos que se salen de este marco, ya que a pesar de su condicion de ingreso
persiste la motivacion hacia el estudio.

El estudiante le atribuye un alto significado al saber escolar, estos saberes se
encuentran articulados desde el mismo contexto con los saberes morales a incorporar en
los procesos de socializacidn. Esto devela que en el contexto académico se conjugan en
un mismo dominio los conocimientos cientificos y los cotidianos.

El saber estudiar acufia uno de los medios del saber aprender, es decir, ejercitar
herramientas personales para lograr el entendimiento de los saberes impartidos dentro
del salon de clase, saber que se encuentra ligado con la motivacion por parte del
estudiante. Al respecto uno de los jovenes relata a través de un cuento:

Lo que a mi me gusta hacer todos los dias es: bafiarme, desayunar, estudiar, ir al

taller, me gustan las onces, me encanta cantar y divertirme con mis amigos, me

gustan los educadores que tengo y las personas que me ensefian. Cuando grande

quisiera ser ni muy rico, ni muy pobre pero ser una persona correcta, responsable y

si llegara a tener una pareja quererla y tener hijos honrados para yo ensefiarles que

es lo bueno y que es lo malo, pero para lograr todo esto, me toca ser una persona
buena, estudiada. A mis padres les daria todo el amor que me han dado, yo quisiera

que este fuera mi proyecto de vida (Matriz de talleres. Tall.Est.03.SP, Habitos de
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higiene. Estudiar. Actividades técnicas. Cantar. Interaccion con pares. Proyecciones
a futuro. Distincion de lo bueno y lo malo. Amar

El saber estudiar se encuentra estrechamente ligado a las relaciones y conexiones
intersubjetivas entre los miembros que hacen parte del contexto educativo, esta
estimulacion puede estar condicionada por la relacion que el estudiante establece con el
educador, motivandolo a participar y a disfrutar del estudio. Al respecto, los estudios
referenciados por Arén A. Milici'c, N (1993, péag. 96), en coherencia con la dimension
escolar en el andlisis de habilidades sociales, sostiene que:

...la escuela contiene la afluencia de relaciones interpersonales con adultos
significativos y pares, planteandose como curriculo oculto la ensefianza de
conductas sociales, relaciones en las cuales existe reciprocidad entre la conducta del
educador y la conducta de los alumnos, traducida ésta en rendimiento académico
alto, adaptabilidad social, juicios reflexivos, estimula el desarrollo de destrezas en
el estudiante, estrategias en la resolucion de problemas, sentido de confianza
acrecentando paralelamente la motivacion del estudiante hacia el vinculo
establecido con el estudio.

El saber estudiar se consolida como parte integral en la construccion del proyecto de
vida de los estudiantes, no solo por el cimulo de conocimientos de orden tedrico sino
también porque a su vez este habito propende por la formacion como ser humano,
responsable de generaciones venideras; en donde como es relatado por el informante, se
genera un modelo a imitar aceptado socialmente.

En este proceso el estudiante ha incorporado como saber, la identificacion con el
adulto como agente encargado de la educacidn, este saber producto quiza de la cultura a

la cual pertenecemos y a su vez producto del tipo de educacion heredada. Obsérvese



Vinculacion de saberes populares de los estudiantes 84

esto, a manera de ejemplo, a través de la siguiente evidencia: “ joven se dirige hacia el
observador y le pregunta si le va a ensefiar, mientras los otros jovenes contindan
hablandole, -tiene la maldicién gitana; un balazo por donde ya sabe” Matriz de
observaciones. OBS4SP. Adulto educa.

Esta observacién guarda relacion con la identificacion de un miembro externo,
atribuyéndole un dominio superior de conocimiento o cuestionando su presencia, ya que
se distinguen o jerarquizan los conocimientos. A su vez, el aula se comprende como un
espacio de asimilacion de conocimientos basicos, concediéndole este Unico fin al
aprendizaje.

El estudiante, a partir de sus experiencias, sabe asociar libremente sus
conocimientos a los diversos contenidos, elemento importante en los procesos de
aprendizaje; este se logra identificar a partir de la siguiente manifestacion:

“La educadora hace alusion a dos palabras, las cuales anota en el tablero, mientras

los jovenes tratan de adivinar antes de concluir con la palabra -responsabilidad y

amor-, pregunta: ¢Para quién?, ellos responden: para con uno mismo. La profesora

manifiesta que eso es autoestima, se miran entre ellos y se rien” (Matriz de
observaciones. OBS3SP, Autoestima, Asociacion libre.

Esta manifestacion no agota la permanencia de saberes previos en el estudiante, sin
embargo, permite ejemplificar una de sus manifestaciones. Como se puede observar el
estudiante cuenta con saberes previos que le permiten asociarlos con la tematica
abordada en la clase, es decir, se reafirma la existencia de saberes que guardan relacion
y significancia con los procesos de aprendizaje y contenidos académicos.

Otro de los saberes enmarcados en el contexto académico hace alusion a la

autorregulacion, caracteristica que se hace presente en las diversas observaciones
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realizadas, donde se evidencia un ajuste y mantenimiento de la dinamica del sistema,
para este caso, la del aula de clases. Se identifica un ajuste a las reglas ya existentes,
obsérvese a partir de las siguientes manifestaciones:

Los jovenes se autorregulan, solicitando hacer silencio en ausencia del profesor
(Matriz de observaciones. OBS1SP).

Se orientan entre ellos mismos (Matriz de observaciones. OBS 2SP).

Los jovenes mas grandes mantienen el orden, controlan al joven que permanece
indispuesto, el educador es solicitado en la puerta, al girar nuevamente, éste joven sale
corriendo (Matriz de observaciones. OBS4SP. Poder regulador dado por edad).

El profesor debe salir del salén por una llamada, por lo tanto, el joven que durante
toda la clase se muestra indispuesto, se encarga de que nadie se salga, molestando ‘al
loco de la clase’, alli, este joven toma el palo de una escoba como arma para defenderse
(Matriz de observaciones. OBS1SP, Roles asumido de liderazgo. Defensa).

La necesidad de mantener el silencio en el aula de clase se ha de configurar como
una regla que se debe ajustar y cumplir a pesar de la ausencia del profesor, quien
determina o promueve la estabilidad del sistema, esto se acompafia de los papeles
asumidos segun la edad y el ejercicio de habilidades relacionadas con el liderazgo.

Este tipo de saber plantea el desarrollo de la capacidad de guiar de manera
autonoma el propio comportamiento, especialmente relacionado con la dindmica dentro
del aula de clase, aunque se hace evidente que esta forma de autorregulacion se
encuentra directamente afectada por estimulos externos. El estudiante muestra en
muchos casos dificultad para interiorizar este tipo de conducta, interviniendo, por
consiguiente, el sistema de creencias, objetivos, gustos, intereses y caracteristicas

individuales de quienes constituyen el grupo de estudiantes.
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Los saberes puestos en escena hacen referencia indudablemente a la reproduccion
de dindmicas institucionales y grupales que aportan a la construccién de ambientes de
aprendizaje que promueven a su vez el funcionamiento grupal.

Otro de los saberes identificados en los nifios y jovenes es el de las habilidades
verbales narrativas las cuales se presentan como puente en la expresion abierta de
opiniones, sentimientos e inclusive necesidades, este saber se logra percibir a través de
las siguientes manifestaciones:

Uno de los jovenes lee a sus comparieros lo que él escribe, los otros se asombran
(Matriz de observaciones. OBS1SP, habilidad de escritura).

El educador pasa revisando los trabajos, a un joven le dice: usted solo se la pasa
contando cuentos, este se rie (Matriz de observaciones. OBS4SP, Habilidad narrativa).

Se logra identificar una valoracion positiva, por parte de los estudiantes, hacia la
escritura o construccion de textos y a su vez la motivacion y ejercicio de este tipo de
saber de manera autobnoma por parte de algunos de los jovenes que comparten el espacio
académico.

Lo anterior hace evidente la pluralidad de saberes presentes dentro del aula, donde
existen saberes relacionados con la escritura, otros orientados hacia la oralidad o puesta
en escena de la creatividad frente a la construccion de narraciones, estos saberes no son
valorados dentro del proceso académico.

En relacion con lo anteriormente expuesto, en el marco de los saberes académicos
los educadores manifiestan que estos se encuentran relegados a un segundo plano,
siendo rebasados por las experiencias de vida, al respeto afirman:

A: yo creo, que el area académica para los muchachos en el contexto en el que ellos

se desarrollaron antes de llegar a la Institucion, corresponde a la vision de un contexto
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que los reprimia, entonces esto les genera una situacion acé de llegar como a aferrarse
a muchos de los conocimientos que ellos traen, porque ellos traen ese recuerdo del
sitio donde les sefialaban, alli donde se aburrian, no les gustaba y no les generaba
interés. (Matriz de entrevista grupal. EG2-P04, Apego a los conocimientos de calle y
distanciamiento de los académicos)
J: pues, la verdad en las secciones en donde yo he trabajado los muchachos son hasta
reacios para la parte académica, o sea, uno les dice aula, y ahi viene jqué pereza esa
aula!, vienen como con esa predisposicion de que el aula es una mamera, y la verdad,
en los muchachos que he tenido alla no hay uno que haya sobresalido o que haya
querido como manifestarle a otros esa disposicion por el estudio. (Matriz de
entrevista grupal. Predisposicion al area académica. Transmision de saberes no
académicos entre jovenes)

El educador identifica una barrera por parte del estudiante hacia el conocimiento
académico, fruto de las experiencias del pasado, las cuales asocia a la represion quiza
representada en el castigo, sancion o estigmatizacion por salir de los parametros de
comportamiento y adecuacion al sistema académico. Estas experiencias marcan
significativamente al estudiante, interfiriendo en la relacién que establece con el
conocimiento académico dentro del proceso de ubicacién institucional. Por este motivo,
afirman la existencia de una relacion de causalidad con el apego a conocimientos
derivados de su historia de vida y desmotivacidn escolar.

Lo anterior permite identificar la confluencia de diversos saberes y el reto frente a la
articulacion o construccion de estrategias que motiven y vinculen activamente al

estudiante en los procesos de aprendizaje, en los cuales pasa de ser estigmatizado a ser
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un sujeto que antes de enfrentar probleméticas personales y familiares es sujeto de
derechos.

Se podria asegurar que las experiencias derivadas de la educacion formal han
instaurado elementos que acrecientan la distancia entre el joven y el conocimiento
cientifico, motivo por el cual muestra mayor disposicion hacia los saberes practicos,

generando éstos una mayor motivacion.

Saberes cotidianos

Como se hace evidente, el estudiante trae consigo un cimulo de saberes procedentes
de su cotidianidad, especificamente, aquella que involucra cada una de las experiencias
externas al aula de clase. Se puede asegurar que este tipo de saberes no tiene intencion
alguna en configurarse como saber cientifico o parte primordial en los procesos de
aprendizaje, por el contrario, ha hecho parte de diferentes tipos de intereses acordes con
el contexto, situacion y sistemas en los cuales el nifio y el joven interactdan.

Este tipo de saberes se enmarcan en la cotidianidad del estudiante, tal como es
planteado por Berger y Luckmann (2001. p..43), “la vida cotidiana se presenta como una
realidad interpretada por los hombres y que para ellos tiene el significado subjetivo de
un mundo coherente”, esta realidad se estudia a continuacién, a partir de la
identificacion de los siguientes saberes expresados a través de pensamientos y acciones.

La expresion de sentimientos y opiniones, junto con el desarrollo de habitos
cotidianos como el aseo personal y el autorreconocimiento como sujeto emocional, son
considerados por los estudiantes como muestra significativa de saber cotidiano, el cual
se agrupa bajo la denominacion de habilidades sociales tanto basicas como avanzadas.

Obsérvese esto a partir de las siguientes manifestaciones:
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Representacion De Cancion, estoy llorando en mi habitacidn, todo se nubla a mi
alrededor, ella se fue con (....) en un Ford fiesta blanco de luces y amarillo, por el
parque la veo pasar

Los saberes identificados a través de la representacion de esta cancion son: expresion

de sentimientos, temor, traicion, venganza, establecimiento de promesas, amor e

interés. (Matriz de entrevista grupal. Tall.Est.03.SP.)

Esta representacion, a manera de ejemplo, devela como saberes el reconocimiento y
expresion de emociones asociado paralelamente con las estrategias de resolucion o
enfrentamiento de crisis, principalmente, marcadas por respuestas poco asertivas,
posiblemente, modeladas por sus experiencias de vida e interaccion con adultos o
sistemas significativos de referencia.

Al respecto, los educadores afirman que la comunicacion y sus diversas expresiones
se han de configurar como un tipo de saber proveniente de su cotidianidad, inserto en el
contexto institucional:

De pronto, los saberes que socialmente no son aceptados, como por ejemplo, el rap,
es lo que ellos ven como un modelo de identificacion, y ademas aca como que todos
manejan la misma jerga, la misma comunicacion a partir de la musica, entonces eso
les atrae mas, existe esa transmision entre el muchacho que es el duro para rapear y el
pequefio quien al verlo y escucharlo rapear, quiere llegar a ser como él, por que como
que hay esa unidad en comunicacion de lo que vivia en calle, entonces eso es mucho
mas atractivo para él, esa comunicacion que tenian de un contexto pasado. (Matriz de
entrevista grupal. EG2-P07)

Llega por ejemplo un término o algun muchacho sale con algin término nuevo y en

un momentito toda la institucion esta utilizando ese mismo término, por ejemplo,
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cuando le dicen al otro flecho y ya saben que es flecho y ahora toda la institucién

maneja ese mismo término, 0 sea, ya saben que es flecho, y para ellos flecho es el

que lo coge para hacerle todas las cosas, es el regalado, el sapo y es el lambén. Y

entonces pienso que se van transmitiendo todos los aprendizajes en toda la

institucién, asi no compartan mucho unos con otros, pero es algo que se va
distribuyendo por todo lado” (Matriz de entrevista grupal. EG2-P07)

El joven se expresa a través de la masica, vinculo comunicativo y de identificacion
asociado con la experiencia de calle o a la subcultura juvenil a la que pertenece. Este
tipo de saber representa un canal de comunicacion y posee un lenguaje que le diferencia
de los demas, ademés, en razon a su procedencia y asociacion con habitos poco
saludables, como es el consumo de Sustancias Psicoactivas (SPA) y actividades
delictivas que se catalogan como un saber negativo, negando un tipo de saber, sin con
ello generar procesos de resignificacion y reorientacion.

Por otra parte, este tipo de saber hace referencia implicita a la capacidad para
interactuar con los demas en el contexto inmediato, es decir, la institucién y
posiblemente en los diferentes espacios de socializacién, donde su implementacion
puede responder a patrones de adaptacion, control y convivencia social.

Como constante se logran identificar saberes de orden artistico hacia los cuales se
dirige el mayor grado de motivacion y destreza, encerrandose, a su vez, en el desarrollo
de un tipo de inteligencia denominado por Gardner como cinético - corporal.

Los jovenes poseen saberes artisticos relacionados con actividades manuales como
el tejer manillas o tapetes, donde para su realizacion desarrollan inicialmente planos de
las imagenes que desean plasmar, adoptan la postura para el desarrollo de esta actividad,

saber que es transmitido constantemente entre grupo de pares, este procedimiento
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involucra tener un sentido espacial. El exponente de esta clasificacion de inteligencias
afirma que los sujetos que la desarrollan tienden a moverse mucho y a aprender mejor
por la experiencia y las practicas. A su vez, existen saberes relacionados con la rima,
improvisacién y fondos o pistas para rapear -género mas destacado- o sino la
interpretacion de canciones como la bachata o nortefia.

Si articulamos lo anteriormente sefialado a las practicas pedagdgicas, se hace
evidente la existencia de elementos a incorporar y fortalecer en los procesos de
aprendizaje, entiéndase desde la posibilidad de articular la practica y técnicas
experienciales o como en el caso de la musica, su utilizacion como herramienta para el
aprendizaje, en la medida en que “la mayor parte de los nifios encuentra mas facil captar
y recordar conceptos cuando estan unidos a melodias” (Gallego y otros. 2000. P. 22).

En respuesta a las condiciones economicas Yy situaciones de vulnerabilidad de los
nifios, los jovenes y sus familias, se identifica una temprana ubicacion en trabajos
informales, los cuales son reconocidos por ellos mismos como saberes cotidianos, ya
que han desarrollado algun tipo de destreza, entre los mencionados se presentan: hacer y
vender pan, reparacion de bicicletas, empacador y mensajero en supermercados y venta
de comida, entre otros.

Asi como la vinculacion a diferentes oficios ha sido una opcién en sus vidas, otros
identifican como saberes: el consumo de sustancias psicoactivas (SPA), accion que es
ejercida y transmitida, de acuerdo con efectos y formas de administracién o actividades
delictivas, saberes que se exponen constantemente en los diferentes espacios de

interaccién. Esto se expresd de las siguientes maneras:
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-HIP- HOP- Esta rima que le vengo botando e improvisando, con mucho talento,
representando en Bogoté Distrito Capital, esta rima yo le vine a soltar, desde la calle
de gamin conoci a unos amigos que me ensefiaron a vivir.
Hay méas de un bobo arrogante que solo piensa en vestirse elegante, pero la verdad
solo piensa en consumir pegante. (Matriz de talleres. TALL.EST.03.SP)
Mientras transcurre la clase, un joven simula inyectarse con un esfero, mostrandoles
a sus compafieros. La mayoria de jovenes se encuentran acostados sobre la silla.
(Matriz de observaciones. OBS3SP)
Empezando, ellos saben mafas y quieren aprender mas, cualquier cantidad de
mafias que ellos aprendan, mejor para ellos, porque ellos vienen -pues todos no,
pero la mayoria- con cualquier cantidad de mafias, como robar, escapiar, en fin, los
distintos delitos que hay, pero mas que todo, la mayoria, estan por celular, la
mayoria de aqui de la institucion, porgue se arriesgan menos y ganan mas, ellos con
el solo timbre del celular ya saben qué celular tiene la persona, con el solo timbre,
entonces ellos se especializan. (Matriz de entrevista grupal. EG1-P01)

Estos saberes, la mayoria adquiridos en calle, los manifiestan con temor; quizas por
el miedo a ser estigmatizados o percibidos como negativos y poco importantes, sin
embargo, los han ido comentando progresivamente, se visualiza que la educacion
estigmatiza el saber de calle como negativo, e inclusive no se encuentra inmerso en el
espacio académico, donde su contenido es inmenso porque ellos lo ven desde diversas
perspectivas.

De manera paralela a las experiencias, algunas de estas adversas, vividas por cada

uno de los nifios y los jovenes, un informante rescata otro tipo de saber, el cual puede ser
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catalogado como el desarrollo de estrategias para enfrentar este tipo de crisis, lo que hoy
es denominado resiliencia, al respecto manifiesta:

En el momento de analizar el 4lbum de nuestra historia, entre las risas y las

lagrimas encuentro mas que memorias en el momento de analizar las cosas que

hemos vivido, pero hoy veo que has ganado mucho mas de lo que hemos perdido.

Vinieron ambiciones, adicciones y prisiones y estuviste ahi y escribiste esta

cancion es lo menos que yo ahora puedo hacer por ti. (Matriz de talleres.

Tall.Est.03.SP).

Es de mencionar una de las reflexiones realizadas por los jovenes durante el
transcurso de un taller, donde comenta ser abandonado por su familia y a partir de esta
experiencia identifica la incorporacion de diversos elementos en su vida, afirmando que
aparte del robo, el consumo, la permanencia con pares negativos, entre otras conductas,
ha aprendido a ponerle la frente a la vida, a enfrentarla, a sacar ventaja a las cosas
malas y a las buenas. Se identifica en esto un sin fin de saberes resilientes, donde bajo
condiciones de supervivencia, a su corta edad, deben vivir como adultos.

Desde este punto de vista la resiliencia ha permitido el desarrollo de capacidades en
el nifio y en el joven para resignificar, reconstruir y edificar sobre circunstancias
adversas. Los estudios realizados en torno del tema plantean: “este modelo muestra que
las fuerzas negativas, expresadas en términos de dafios o riesgos, no encuentran a un
nifio inerme en el cual se determinaran, inevitablemente, dafios permanentes. Describe
la existencia de verdaderos escudos protectores que haran que dichas fuerzas no actuen
linealmente, atenuando asi sus efectos negativos y, a veces, transformandolas en factor
de superacion de la situacion dificil” (Organizacion Panamericana de la Salud,

Organizacion Mundial de la Salud, Fundaciéon W.K. Kellog, ASDI. 1998, pag. 22).
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Algunas estrategias adoptadas generan respuestas de cara a la supervivencia,
manejo del poder y cuestionamiento en torno de su realidad, saberes que le han
permitido adaptarse tras las crisis enfrentadas a las dinamicas de los diversos sistemas
de interaccién, como: la familia, la escuela, el grupo de pares y los diferentes grupos de
referencia. Se podria decir que estos son saberes apropiados para la vida en sociedad, al
respecto encontramos:

Uno de los jovenes tiene un lapiz y su compafiero se lo pide prestado muchas veces

con el compromiso de devolvérselo, frente a ello el joven responde; no porque usted

me lo roba. (Matriz de observaciones. OBS1SP)

Un joven que durante toda la clase se muestra indispuesto, responde a otro; qué me

mira, pirobo. (Matriz de observaciones. OBS1SP)

Un joven manifiesta al joven ‘el loco’, de loco no va a ganar, no la va a montar,

frente a ello preguntdé a uno de los jovenes, si realmente esta loco, él responde; no

solo es que la monta, él hace las cosas solo cuando quiere. (Matriz de
observaciones. OBS1SP)

Unos jévenes hablan, uno de ellos le pregunta al otro ¢si 0o qué esto es para

defendernos? (muestra el esfero) (Matriz de observaciones. OBS4SP)

Sus experiencias han develado la necesidad de acudir a la violencia -agresion fisica
o0 verbal- como estrategia en la resolucion de conflictos, saber que han incorporado en la
supervivencia y, en algunos casos, legitimacion de sus derechos. Configurandose en
muchos casos acciones externas -asi estas no sean intencionalmente planteadas- como
amenazas, encontrando por respuesta la agresion. La supervivencia se expresa en
mecanismos para hacerse respetar; se han utilizado estrategias que se remiten a la

violencia y a controlar el poder del grupo. Este tipo de denominacion ha sido empleada
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por autores como Cobb, Rucsh y Monero, haciendo referencia a las conductas
consideradas como respetables y necesarias para la admision y permanencia de una
persona en un contexto determinado, citados por Vallés Antonio y Vallés Consol (1990).
En esta linea, los educadores manifiestan:

Uno ve esos nifios que han vivido lo que nosotros no hemos vivido, uno conoce sus

historias de vida, por ejemplo, ese nifio es manipulador, el sentido es que como ha

estado en varias instituciones él ya sabe que es lo que el adulto quiere, pero tu le

pones una tarea: vamos a hacer una carta, él la hace y tiene una letra muy bonita, y

uno ve que muchos nifios diagnosticados como hiperactivos o casos problema, uno

ve que son muy inteligentes pero han aprendido a manipular al adulto (Matriz de
entrevista grupal. EG1-P08).

Claro es que ellos que ya han estado en institucion, entonces ellos ya aprenden,

ellos ya saben como manipulan al adulto jah! Vea, ellos identifican a quién pueden

manipular, pero identifican a la persona a la que no me puedo acercar mucho
porque me descubre (Matriz de entrevista grupal. EG1-P09).

Este tipo de saber -orientado hacia la resistencia- ha sido identificado tanto por
estudiantes como por educadores, saber que comprende la construccion estratégica de
interacciones, en las cuales priman los intereses particulares, esto involucra la
identificacion de sujetos manipulables, sus debilidades y las estrategias que les permiten
llegar a su fin. Este saber se ha ido instaurando en respuesta a las condiciones de la
institucionalizacién, experiencia en calle y como factor caracteristico en el consumo de
SPA, ya que le ha permitido mantener este tipo de conductas y, por tanto, satisfacer sus

necesidades.
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A través de los talleres, los nifios y los jovenes han identificado como saberes
cotidianos los valores, considerados estos como cualidades producto de su proceso de
formacion, se podria decir que en el camino de identificacion entre lo bueno, lo malo, lo
deseable e indeseable, el saber se ha cimentado en lo bueno, en el deber ser, valorando
esto como positivo. Ejemplifiquese a través de las siguientes narraciones:

A los 14 afios mi vida fue muy agradable aprendi como que es el respeto y la

tolerancia hacia si mismo y aprendi también otra cosa, aprendi como ser

responsable con mis actos y en esta institucion he aprendido muchas cosas como a

ser mas respetuoso con los compafieros y con personas mayores y demas familias.

(Matriz de talleres. Tall.Est.03.SP)

Erase una vez un joven de Bogota que tenia problemas, pero también tenia muchos

saberes, su pensamiento estaba lleno de cosas, pensaba por sus actos, no sé que pasé

en él pero tenia muchos saberes, por ejemplo: era bueno en futbol y en el dibujo,

pero €l no era bueno en bailar, pero yo sé como nifio cuales son las cosas buenas y

las malas. Pensando en mi familia, en mi mismo, las cuales he conformado sobre las

cosas que me han ensefiado. Gracias (Matriz de talleres. Tall.Est.03.SP).

El aprendizaje mas significativo: Estar con familia, conocerse a si mismo, valorar a

quienes lo quieren, valorar a mama, respetar a los demas, valorar la libertad, la

responsabilidad, el compartir, valorar a los amigos, la amistad, amar a los demas,
valorar a las personas, valorarse a si mismo (Matriz de talleres. Tall.Est.04.SP.

PO1=

Los valores se han hecho presentes a lo largo de su proceso educativo, quedando

algunos de estos clasificados de acuerdo con ciertas escalas jerarquizadas, determinadas
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y apropiadas por cada sujeto, este tipo de valores encierran el afecto y su trascendencia

a la relacion con el otro, el cual es reconocido como sujeto de derechos.

Procedencia de los saberes de los estudiantes.

La procedencia de los saberes anteriormente expuestos, que han ido surgiendo en
contextos y sistemas como las relaciones establecidas con los adultos, aquellos
originados en procesos de institucionalizacion, aquellos producto de la imitacion de la
conducta a través de la interaccion con pares o grupos de referencia, en su experiencia
en calle, en respuesta a la estratificacion social, el sistema familiar, la cotidianidad, el
mundo laboral y, finalmente, aquellos surgidos por método de ensayo y error.

Se podria afirmar que estos saberes se encuentran en estrecha relacion con las
interacciones sociales en las cuales el adulto ha sido un orientador, transmitiendo el
acervo cultural y en algunos casos permitiendo que a través del descubrimiento, estos
saberes se instauren en el sujeto, motivo por el cual su direccionamiento se ha debatido
entre habitos socialmente aceptados o no.

Atendiendo al interés institucional por indagar acerca de la caracterizacion de
elementos que conforman el contexto de saberes de los estudiantes del COJLA, en el
trascurso de los diversos espacios programados, fueron emergiendo de manera paralela
los saberes de los educadores y directivo, los cuales se encuentran en estrecha
intercomunicacion con los anteriormente expuestos, afectdndose mutuamente e
interfiriendo en las relaciones que se presentan dentro de la Institucién, por este motivo,
seran expuestos de manera sintética, abarcando tres aspectos: aquellos saberes
relacionados con el marco pedagdgico, los presentes en la cotidianidad y, finalmente, la

procedencia de estos.
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Saberes de los educadores
Saberes pedagdgicos.

Durante este proceso de Investigacion Accion, los saberes que emergen detro de los
grupos de educadores y directivo, hacen alusion a los saberes pedagdgicos, es decir,
aquellos que se relacionan con la educacion, la ensefianza, con su quehacer dentro de la
Institucion, estos se pueden agrupar en torno de los administrativos, como el
establecimiento de limites y la direccion de grupos, y los propiamente pedagdgicos,
entre los cuales se encontrarian: el saber cuestionar -habilidad desarrollada en el plano
de la intervencion-, el saber académico, el disciplinar, y aquellos otros provenientes de
la orientacion humanistica institucional y, finalmente, aquellos desarrollados como
sujetos reeducados ya que hay funcionarios en esta condicion.

El saber orientar procesos pedagdgicos -constante identificada- se caracteriza por la
habilidad de “brindar consejos, alternativas de vida, alternativas para cambios de estilos
de vida, entendiendo de antemano que la vida no es facil pero es posible salir adelante
con ayuda del otro o con la necesidad del mismo” (Matriz de talleres. Tall.Doc.01.SP.
P02).

Este saber se encuentra relacionado con los componentes de orden profesional, pero
a su vez se alimenta de la experiencia adquirida a lo largo de su desempefio, ya que
todos han laborado en diversas instituciones de proteccion y reeducacion, aunando a ello
el hecho de haber sido parte de estos procesos durante su nifiez o adolescencia.

Desde este punto de vista, los saberes pedagogicos establecen una relacién con el
saber que es transmitido en los diferentes espacios académicos y el tipo de interacciones
que a su vez suscitan, al respecto encontramos: “...en una institucion de ensefianza, el

docente esta obligado por la institucion a acompafiar a los alumnos a relacionarse con el
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saber. No relacionarse es una forma de relacionarse. En el vinculo que el docente
establecera con los alumnos para relacionarlos con el saber revelara su propia relacion
con el saber que ensefia” (Claudine Blanchard Laville. Saber y relacién pedagogica.
1996. Pag. 106)

Aunque no tomaremos al pie de la letra este enunciado es importante sefialar que en
la medida que este sujeto apropia y domina los saberes, caracterizados bajo esta
denominacion, contribuira a la construccién de vinculos con el estudiante que inviten o

no al didlogo de saberes.

Saberes cotidianos.

Como segundo momento, los educadores y funcionarios identifican otro tipo de
saberes, siendo estos los que componen su cotidianidad, en la cual asumen roles como
padres, madres, hijos, pareja, entre otros, hacen referencia a la convivencia familiar,
espiritualidad, el establecimiento de una relacion con un ser trascendental mediante la
oracion, la masica, el canto, la resolucion de conflictos, el establecimiento de limites e
identificacion de posibilidades, dar lo mejor de si mismo para recibir lo mejor de los
demas, Yy otras habilidades sociales, que incluyen el trabajo en equipo, valores como la
responsabilidad, el compartir, escuchar, y desarrollo de destrezas en algin deporte, el
cine, entre otros.

Estos han sido fruto de sus historias de vida, intereses, formacion de su personalidad
e inclusive criterio personal, involucran a su vez diversas formas de ver el mundo y
asignar a sus saberes una escala de priorizacion de cara a las necesidades y
proyecciones. Este ejercicio permite trascender del reconocimiento de saberes

primordialmente académicos hacia aquellos que los configuran y modelan como seres
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humanos singulares y multidimensionales. Por otra parte, algunos de estos saberes les
han permitido establecer una relacion empatica con el estudiante, en la medida que

motivan el encuentro dialégico de saberes e intereses.

Procedencia de los saberes de los educadores.

Para finalizar el andlisis y la interpretacion de la categoria saberes populares, es
preciso mencionar los contextos de procedencia de estos saberes, los cuales no distan de
los mencionados anteriormente al abordar los saberes populares de los estudiantes, esto
en respuesta a los diferentes sistemas de interaccion del ser humano, variando, por
consiguiente, en su desarrollo o estrategias de afrontamiento, modificando causalmente
las experiencias derivadas de estos.

Estos contextos hacen referencia a: experiencias en su diario vivir, en su familia,
experiencias con parejas, en las tareas laborales, a través de la lectura, el debate, en
momentos de triunfo y de crisis, al configurarse como un referente o un soporte para el
otro, en diversas instituciones ya sean de orden académico, laboral o reeducativo;
Benposta, CER, ETER, COJILA, por mencionar algunas, y especialmente a partir de las
relaciones interpersonales.

Estos saberes a su vez provienen de los diferentes espacios de intervencion con los
jovenes, es decir, en la realizacion de actividades terapéuticas, lo cual involucra, asi
mismo, a cada una de las familias de los nifios y jovenes.

En su conjunto, los saberes populares de los educadores se encuentran
estrechamente relacionados con su quehacer profesional, incorporandolos de tal manera
que aportan significativamente en el proceso de reeducacion el cual acompafian

simultdneamente como educadores de aula y terapeutas. Aportando a la formacion y
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educacion de los nifios y jovenes, quienes, a diferencia de la educacion formal,
comparten los diferentes espacios planteados en el proceso reeducativo, es decir, tanto
en el aula como fuera de ella, ya que son estos mismos con los que comparten cada uno
de los espacios institucionales, asumiendo posiblemente roles parentalizados.

Podriamos decir que a partir de la gran riqueza de saberes identificados en cada uno
de los actores del hecho educativo, las condiciones contextuales brindan elementos
significativos para la construccion de vinculos entre educadores y estudiantes,
planteando retos a fin de fortalecerlos y direccionarlos hacia nuevas practicas
pedagdgicas mediadas por el dialogo de saberes, aportando directamente al desarrollo de
su formacion ciudadana. Al respecto, Amaya (2000) afirma:

Vale la pena también resaltar la relacion que establece el profesor Flérez Ochoa

entre educacion y formacidn, pues la primera vive para la segunda, es su razon de

ser. La educacion debe tener como objetivo y misidn la formacion y esta es la idea
gue tiene que acompafar siempre a la institucion educativa; por eso, la propuesta
que ésta haga a la sociedad debera ser siempre formativa, la vida de la institucion
deberad ser una escuela de formacion, en la practica educativa y en el accionar

social, donde se sienta, se vivencie y se potencie al individuo como ser pensante y

como ser social, provisto de los mas elevados valores éticos y morales para que

pueda convivir con los demas y aportarle a la valoracion de su cultura.

Queda entonces determinado que educar es formar y formar es potenciar al ser

humano en sus dimensiones cognitiva, socio afectiva, psicomotriz, ética, moral,

estética, estimulando su pensamiento critico y creativo, vivenciando los valores
necesarios para la vida y la convivencia; la tolerancia, el respeto, la lealtad, la

honradez, etc. Educar es el mas humano de los actos porque es reproducir lo
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humano que tenemos. Segun Paulo Freire, educar es llegar a ser criticamente

conscientes de la realidad personal, de tal forma que se logre actuar eficazmente

sobre ella y sobre el mundo, donde el término eficazmente se asume como la
competencia social para actuar sobre los elementos de la propia sociedad del

individuo. (pag. 38)

Desde esta perspectiva, es evidente que educar comprende un acto humano, se
asume un vinculo intersubjetivo el cual no se encuentra alejado del cimulo de saberes
provenientes de las experiencias e historia de vida, de las cuales los educadores no son
ajenos, sin con ello absolutizar el saber proveniente de estas experiencias como Unico o
verdadero, ya que como hemos logrado observar son divergentes y demandan puntos de
encuentro, dialogo, resignificacion y, sobre todo, de la concientizacion de los sujetos
desde una perspectiva critica y promotora de sujetos sociales.

Por otra parte, vale la pena sefalar en torno de las metodologias educativas que
estimulan el desarrollo de habilidades sociales en los estudiantes, promoviendo la
organizacion, trabajo colaborativo, en el marco de la dinamica requerida en el contexto
reeducativo, se configura como un aporte significativo en el desarrollo de habilidades
sociales revirtiendo en proceso de adaptacion del estudiante en diversos contextos.

Desde las dinamicas relacionales dentro de la Institucion y de antemano al
identificar en cada uno de los actores su pluridimencionalidad se avanza y permite la
construccion de vinculos empaticos entre educador y estudiantes, haciendo de los
procesos académicos, ambientes de convivencia y encuentros entre los conocimientos

suscitados en el aula y la cotidianidad.
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¢,Construccion o deconstruccion de conocimiento? (Vinculacion de saberes)

El encuentro de la practica pedagodgica y la vinculacion de saberes populares
motivaron en el proceso de la investigacion a traves del desarrollo de una préctica
reflexiva, vislumbrandose la opcion por la construccion conjunta de conocimientos que
alimentan la cotidianidad del educador y el estudiante en una estrecha relacién de sujeto-
sujeto. En este proceso cada uno de los(as) protagonistas fue asumido como un ser
diferente, histérico, reproductor de multiples culturas, portador de un sin fin de
habilidades y constructor de conocimientos, elementos que en su conjunto permitieron
recrear el salon de clases y su esencia a partir del ahondar en si mismo, reapareciendo
como categoria de andlisis la vinculacion de saberes, a partir de la cual se interpreta la
informacion procedente de las diversas técnicas utilizadas, permitiendo, a su vez,
resignificar y construir nuevos horizontes.

El concepto de vinculacion de saberes ha sido desarrollado de manera implicita a
partir del aprendizaje significativo, y mas alla de pretender consolidar un cuerpo
conceptual sistematico, se ha entendido -para fines e intencionalidades pedagdgicas de la
presente investigacion- como la posibilidad de dar continuidad al conocimiento,
perpetuando a su vez la historicidad de quienes interactdan. Al vincular no se pretende
atar o imponer una idea exterior o absolutista, o dicho en otras palabras, no se busca
establecer una relacion de transmisidn del conocimiento, si no que, por el contrario, se
hace alusion a la articulacién de aquellos saberes producto de la experiencia, de tal
modo, que son portadores de la libertad en relacién con el otro y consigo mismo, en
constante creacion de conocimientos, interesandose principalmente por el proceso de su

construccion y, paralelamente, de la transformacion del sujeto social.
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En este contexto, la vinculacion de saberes se constituye en centro de reflexion y a
su interior emergen subcategorias que permiten realizar una lectura arménica de los
resultados, estas son: las percepciones en torno de dicha vinculacién de saberes dentro
del &rea académica y, por otra parte, la vinculacion de saberes manifestada a través de
las acciones, es decir, la materializacion de los discursos, contenidos, propuestas y
relaciones presentes dentro del aula. Enfoques desde los cuales se desarrollara el
recorrido interpretativo. A continuacion, obsérvese en la gréafica un esbozo de la matriz

de sentido en su parte introductoria:

Implican Implican

Desde

Son

Figura 4. Red de sentido vinculacion de saberes.

A partir de los encuentros y especialmente de los talleres realizados en la primera
fase del trabajo de campo, se lograron identificar las percepciones en torno de la
vinculacién de saberes, las cuales presentan una tendencia a agruparse desde dos
perspectivas: la primera conjuga una vision de ser humano y la segunda presenta un
enfoque estrechamente ligado con los procesos de aprendizaje.

Respecto de la primera perspectiva, dos de los grupos de educadores, hacen alusion

a la vinculacion de saberes, manifestando: “ Guia el nuevo rumbo a seguir, haciéndonos
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crecer como personas y como profesionales. Es una herramienta de conocimiento
fundamental. Nos guia, otorga ensefianzas, nuevos aprendizajes y da orientaciones “
(Matriz de talleres. Tall.Doc.01.VS. P04).

Es asi como se comprende desde la premisa, que al vincular los saberes se guia el
proceder y se permite el crecimiento personal. Lo anterior, en palabras de Coll (1997, p.
46), es acogido por la concepcion constructivista del aprendizaje, lo cual desde el
sistema educativo plantea como finalidad la promocién de procesos que articulen el
crecimiento personal del alumno en relacion con el contexto grupal al que pertenecen.
Para el cumplimiento de esta finalidad, propone como agente facilitador la participacion
del alumno en actividades previamente estructuradas (intencionadas, planificadas y
sistematicas), propiciando el desarrollo de una actividad mental constructivista. Desde
este punto de vista se vislumbra un compromiso con el desarrollo del ser humano en
articulacion con procesos de inclusion social e individualizacion.

Desde la segunda perspectiva, se presenta un enfoque estrechamente ligado con los
procesos de aprendizaje, que comprenden: la relacion de diversos saberes, los procesos
de asimilacion y acomodacién, constituyéndose en una herramienta que puede
representar tanto un obstaculo como una opcién de apertura para la construccién de
nuevos conocimientos. Al respecto los participantes afirman:

El saber previo es un proceso de aprendizaje, brinda herramientas que permiten

organizar un criterio, modificarlo o cambiarlo (Matriz de talleres. Tall.Doc.01.VS.

PO4).

En ocasiones me cohibo del verdadero aprendizaje, en el diario vivir, para poder

orientar a aquellos que me rodean, el saber es la experiencia que guia mi proceder.

(Matriz de talleres, Tall.Doc.01.VS)
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Uno de los educadores realizaba la reflexion donde el ser portador de tantos saberes
también se podia configurar como una barrera donde no se escuchaban otros saberes,
lo cual se percibe en diferentes espacios e interacciones durante el transcurso de los
encuentros, permanece latente un saber instaurado y quizas percibido como valido
(Anotaciones, taller 01).

En este sentido, se evidencia el reconocimiento de la existencia de saberes en cada
uno de los sujetos que interactdan en el aula, aspecto de suma importancia tal y como lo
sefiala Mejia (1999) cuando afirma:

Los sujetos populares no son tablas rasas donde so6lo es posible la dominacion. Su

historia, su cultura y su practica social -experiencias, vivencias- les entrega un saber.

La educacion popular reconoce a los sujetos populares como dialogantes que

confluyen al acto educativo con lo que poseen, y que interactian con otros, hijos de

culturas, préacticas sociales y saberes diferentes, con el fin de construir colectivamente
nuevos saberes, conocimientos y practicas sociales, nuevos horizontes y nuevas

opciones. (p. 6)

Estas aproximaciones indican la tendencia a relaciones que conjugan la ensefianza,
el aprendizaje, la asimilacion y la acomodacion a un saber escolar, tergiversando el
papel de los saberes en los procesos de produccion de conocimientos. Aqui se evidencia
una dualidad entre la conformacién del ser y los procesos académicos, presentandose
estos Ultimos como una estrategia que ha de permitir paralelamente su integralidad. La
vinculacién de saberes es un ejercicio inmerso en la cotidianeidad de cada ser humano,
el cual puede tener resonancia en los procesos de aprendizaje, ya que se identifican

saberes de base y a su vez integrantes de los construidos o transmitidos en el aula. De tal
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suerte que realidad y sujeto se construyen mutuamente, simultdneamente e
interdependientemente.

El ser portador de conocimientos, tal y como lo expone el informante, puede
constituir un obstaculo en el quehacer pedagdgico, donde la verdad del educador se
absolutiza, interfiriendo el ejercicio de mutualidad en la construccién de aprendizajes, es
alli donde la decision de direccionar la vinculacion de saberes reside en el educador,
quien desde su quehacer construye y recrea procesos de aprendizaje, relacién entre
saberes populares y conocimientos.

Al respecto, los actores de este proceso afirman que a través de la vinculacion de
saberes populares se logran transformar las experiencias, criterios, conocimientos,
ambientes de aprendizaje, la ensefianza, las opiniones y, a su vez, el entorno;
desencadenando sentimientos de bienestar, lo cual se logra observar a partir de las
siguientes expresiones de nifios y jovenes en el desarrollo de los talleres:

Si, porque uno se puede expresar libremente hacia los demas. A veces uno no lo

hace por pena, pero si uno se expresara se sentiria mejor, porque uno se siente bien.

Aprendemos un poco mas sobre las cosas, nos divertimos y sabemos sobre nuestros

propios saberes, aprendemos a valorar a las personas con sus saberes cotidianos

(Matriz de talleres, Tall.Est.06.VVS.P01).

Dicha transformacidn es el resultado del ejercicio de derechos fundamentales como
lo es la participacion, donde el sujeto se percibe desde un rol activo, propositivo y
dinamico.

Al respecto, Delval (2002) encuentra algunos elementos del constructivismo en el
pensamiento de autores como Kant, Marx o Darwin, por cuanto plantean que los seres

humanos son producto de su capacidad para obtener conocimientos Yy reflexionar sobre
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si mismos, permitiéndoles anticipar, explicar y controlar propositivamente la naturaleza
y construir la cultura, es decir, el mundo circundante. Asi mismo, Diaz Barriga (2002)
destaca la conviccidn de que el conocimiento se construye activamente por los sujetos
cognoscentes, lo cual no los inscribe pasivamente en el ambiente. En consecuencia, el
conocimiento es reflejo de la realidad o de las realidades y, por tanto, construccion del
ser humano, proceso que comprende transformaciones.

Las referencias procedentes del trabajo de campo, hasta el momento sefialadas,
develan la apuesta por la permanente construccion del sujeto y, por consiguiente, la
accion transformadora de lo que le es proximo, visibilizando sus saberes en estrecha
relacion con la dimension psicoafectiva, donde, como ha sido explorado por Vigotsky,
se configuran estos factores, destacando el papel protagonico de la cultura, a partir de la
cual construye conocimientos.

En este orden de ideas, la transformacion se logra -segin los estudiantes que
hicieron parte de los talleres- a partir de la diversidad de contextos, es decir, haciendo de
su institucion un aula mayor, invitando al dialogo. Al respecto afirman: “ Con mas
participacion grupal para poder relacionar con lo que los otros saben, y a su vez que
fueran hablando y no escribiendo y que fueran mas comprensivos porque a veces a uno
no le viene familia y uno se siente triste o también puede uno estar enfermo. (Matriz de
talleres, Tall.Est.06.VS. P02)

Es asi como los nifios y jovenes, conociendo sus necesidades e intereses, invitan a la
negociacion e innovacion de las practicas pedagdgicas, acufiando metodologias
participativas, como busqueda conjunta de nuevos conocimientos que los ayuden a

transformar su cotidianeidad.
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Este tipo de propuestas acufian indirectamente el concepto de vivencia y compromiso
auténtico, propuestos por José Ortega y Gasset, citado por CINEP (1991), cuando
plantea:

El concepto de vivencia por el cual la persona encuentra la plenitud de su ser no solo

en el trabajo y con su vida interior, sino también en “el otro” osmoOtico con la

naturaleza y la sociedad mas amplia. Concepto que encuentra resonancia con

Habermas en el concepto del “mundo de la vida” como una totalidad de experiencia

que incluye la cotidianidad y contextos de valor concretos. Las vivencias expresadas

con “el otro” encarnado en el pobre no se encuentra lejos de la filosofia de la

“alteridad” de Emmanuel Levinas y Tzvetan Todorov. (p. 9 )

Estas percepciones acogen en suma la existencia del otro y la posibilidad desde el
establecimiento de vinculos democraticos de la construccion de conocimientos, es decir,
legitima al otro en su integralidad. Por consiguiente, esto nos revela que a partir del
otro, de la cultura y de las multiples experiencias, se logra reivindicar la cotidianeidad, el
marco relacional y los elementos de la comunicacion de cara a los procesos de
construccion de conocimientos.

A partir de las anteriores percepciones se hace evidente la configuracion del discurso
pedagdgico, el cual se debate ante la transformacion de paradigmas, tendientes a
articular las pedagogias constructivistas en la educacion, lo cual se podra confrontar a
continuacion con la cotidianidad, es decir, con la materializacion de las actividades
pedagdgicas.

Desde la vinculacion de saberes manifestada a través de las acciones como ha sido
ya mencionado, la informacion evidencié que es el educador quien principalmente lidera

y orienta su quehacer de cara a la categoria que nos convoca, a partir de los siguientes
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elementos: la utilizacion de material audiovisual, es decir, la referencia o utilizacion de
videos que aportan al desarrollo de la tematica abordada, intermediaciones técnicas,
como el computador y su articulacion con la diversas culturas juveniles (representadas
en la musica, el juego y los videos) o capacitaciones de orden técnico; al respecto, las
observaciones aportan:

Un joven (el paraquito) dice, antes yo no sabia esto, pero el profe de mecéanica me

ensefid, con la medida de una tuerca (Matriz de observaciones, OBS4VS).

Inician clase, llegan corriendo a ubicarse frente al computador, escogiendo los

computadores que mas juegos tienen, colocan musica, videos. Al estar ubicados

empiezan a prenderlos, uno de ellos dice refiriéndose al educador: “analice que el
mouse esta caido”. Un joven pregunta: ¢cen donde entro, compafiero?, este le

responde: “a Word”. Alternamente el joven explica como trabajar el ejercicio frente a

la ausencia de mouse, utilizando solo el teclado, mientras los jovenes se centran en la

pantalla del computador que les corresponde. Los juegos son de armas, héroes,
dibujos animados. Se ve motivacion frente al alcance de logro entre ellos, se orientan

(Matriz de observaciones, OBS5VS).

Paralelamente esta vinculacion de saberes se orienta hacia la construccion de
estrategias frente a dificultades de adaptacion al contexto institucional, demandando la
utilizacion de saberes que le permitan articularse a las actividades y dindmica
académicas dentro del contexto reeducativo. Al respecto se ejemplifica a partir de la
siguiente manifestacion: “ Uno de los jovenes manifiesta su inquietud frente al joven
nuevo ya que no viene preparado para el examen, alli el profesor le responde que no se

preocupe por él y deje que los otros se defiendan (Matriz de observaciones, OBS1VS )
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De manera consecuente, la interpretacion realizada por parte de los jovenes plantea:
una contradiccion entre el rol de liderazgo del educador y el deber ser, en tanto: “El
saber de defenderse, estd mal, porque uno es nuevo y no recibe la orientacion por parte
del profesor, no brinda estrategias mas concretas. Trata de vincular el saber de adaptarse
y lo que de pronto ya sabia” (Matriz vinculacion de saberes, interpretacion del grupo co-
investigador).

Esta afirmacién hace un llamado a repensar el rol que ejerce el educador quien en
busca del desarrollo de la autonomia para potenciar saberes, que han hecho parte de su
recorrido quizas en calle, institucionalizacion o mundo delictivo, hace referencia a la
implementacion de herramientas de adaptacion a un contexto académico; sin embargo,
los jovenes y nifios plantean la necesidad de un rol orientador, posible continuidad de
una educacion basada en la decantacion de saberes concretos o guias que lleven a un fin
de acceso al conocimiento.

Desde los principios orientadores del constructivismo se propone que: “los
estudiantes son responsables de su aprendizaje, este concepto tan obvio, pero tan
olvidado en educacion, significa que nadie puede remplazar al aprendiz en su tarea de
aprender para ¢l mismo”. Driver, citado por Aristizabal (2005, p. 15). Es asi como el
joven es responsable de su educacidén, mientras el educador cumple el papel de
acompafiante y constructor, conjunto de conocimientos, por tanto, el elemento
anteriormente sefialado se puede, a su vez, entender como el refuerzo que realiza el
educador en el desarrollo de habilidades sociales o estrategias a aplicar en este contexto.

El educador, por su parte, percibe la vinculacion de saberes como un reto,
configurandose este desde un proceso en construccion y movilizador de su actuar, quiza

por una opcion ética y politica, donde el punto de partida propuesto y acogido desde su
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practica comprende, como ha sido rescatado a partir de una de las entrevistas grupales,
los siguientes elementos:

Entonces, por ejemplo, los que reciclan, ellos ya saben los gramos, porque si no saben

los van a tumbar, entonces cuando uno da ese tipo de clase ellos son muy pilosos,

ellos dicen si cucha -que es lenguaje de ellos- porque yo vendia el kilo a no sé como y

tantos kilos dan tantos gramos, entonces, si realmente la experiencia que ellos han

tenido en la calle lo traen aqui y es un aprendizaje para ellos y para uno muy
interesante. (Matriz. Entrevista grupal. EG1-P05.)

Entonces la intervencion con él fue a través de la guitarra, mire usted, su

fuerte ahorita es la masica, por otra parte, hay chicos que en la matematica se

destaca alguno que venia de una trayectoria académica era muy bueno en la

matematica, y pilosisimo. (Matriz. Entrevista grupal. EG1- P07.)

Es fundamental el reconocimiento de las destrezas que traen los estudiantes, las
cuales se configuran como un factor motivacional, orientado a partir de actividades en el
marco institucional a pesar de que como es expresado por uno de los educadores, se
identifica un descuido por ello. Por consiguiente, el conocimiento y experiencias
previas de los estudiantes son la pieza clave de la conduccion de la ensefianza, al
respecto, Ausubel (1983, Pg. 100) afirma: “Si tuviese que reducir toda la psicologia
educativa a un solo principio, diria lo siguiente: el factor aislado mas importante que
influencia el aprendizaje es aquello que el aprendiz ya sabe. Averigliese esto y enséfiese
de acuerdo con ello”, constituyéndose este enfoque en una moderna corriente que

contribuye a la reivindicacion del estudiante y su conocimiento previo.



Vinculacion de saberes populares de los estudiantes 113

Afédase a esto otra vertiente, desde la cual en el aprendizaje del estudiante es
percibido como tabula raza, pero, sin embargo, poseedor de recursividad o hermetismo
hacia el proceso de transmision del conocimiento, los participantes afirman:

“Transmitir el conocimiento como ente multiplicador de este y hacer que los otros

también asimilen y aprendan, es sacar de la ignorancia a los otros. (Matriz de

talleres, TALL.DOC.01.VS.P04)

“Bueno, a los que yo les doy clase, algunos muchachos ellos no saben nada y quieren

aprender, algunos, por ejemplo, para las operaciones a un pelado, yo le puse restas,

¢cuanto es 20 menos 13?, entonces, el pelado pint6 veinte palitos y tacho los trece,
ah, entonces son 7 y hacen las operaciones, pero muchos dicen: “No cucho yo no sé
hacer eso” (Matriz, entrevista grupal, EG1-P03).

Por otra parte, en el salén de clases se hace presente el silencio, el cual se da de
manera inversa a las metodologias participativas referenciadas anteriormente o
permeables en los discursos instaurados. Lo cual permite reafirmar que en la
transformacion de paradigmas la realidad devela una idea de sujeto pasivo, haciendo
referencia al estudiante.

En coherencia con ello, se percibe que no todo lo que hay en el estudiante, es decir,
el conjunto de preconceptos, saberes previos y los conocimientos que nifios y jovenes
traen cuando llega al salén de clases, es equivalente a ser significativo en el proceso de
aprendizaje, aunque existen practicas que buscan su articulacion, viéndose movilizadas
por el discurso que acoge teorias de construccion del conocimiento y modificacién de
estructuras mentales.

Esta interpretacion seria incompleta sin identificar el rol del estudiante o dicho en

otras palabras, su posicion dentro de la vinculacion de saberes; es asi como por su parte,
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éste incorpora de manera autdnoma en los procesos de aprendizaje los objetos proximos
a su realidad, es decir, experiencias significativas por via de la indagacion, la inquietud
intelectual en el marco de explorar lo desconocido.

Asi mismo, el estudiante acude a diferentes conocimientos procedentes de
experiencias en su historia de vida, entre las cuales vale la pena retomar: encuentro de
interpretaciones disimiles que como juego representan las diferentes formas de
interpretar un mismo objeto, acuden a trabajos desempefiados como el reciclaje, la
panaderia e informales, entre otros. Por otra parte, referencian las préacticas culturales,
las cuales les dan los elementos para interpretar y aportar a la tematica abordada, vale la
pena aclarar este ultimo a partir de la siguiente observacion:

“Continta formulando una pregunta sobre las ventajas y desventajas de los métodos

anticonceptivos (...), un joven responde: las hierbas, todos se rien, mientras un joven

dice, el hombre y sus hierbas, no se hace referencia a su participacion, mientras la
educadora responde la pregunta y solicita escucha.

Un joven utiliza historias provenientes de su contexto, mientras otros complementan,

otros se manifiestan diciendo: ‘severo perro’, también hacen referencia a

Profamilia”.(Matriz de observacion, OBS3PP)

Por otra parte, aportan elementos que ayudan a comprender la geografia, desde
aquellos conocimientos que han dejado el ser caminantes, configurandose estas
experiencias en historias con alto contenido formativo y vivencial, acaso fantasticas e
inolvidables, quedando fuertemente atadas a sus vivencias. Estos son, entre otros,
elementos a los cuales hacen referencia los estudiantes, facilitando a su vez el

reconocimiento de redes institucionales, solucion de problemas matematicos, dominio y
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socializacion del conocimiento e integracion de saberes en torno de la tematica que les
converge.

De manera similar el estudiante incorpora en procesos de aprendizaje la dimension
psicoafectiva, ya que redacta a partir de sus experiencias, vinculos familiares, suscitando
la comprension de estados de &nimo y valor del otro con sus saberes, es decir, a partir de
la diferencia.

Frente a lo expuesto hasta el momento, los jovenes infieren respecto de las
observaciones realizadas que el educador “vincula en las preguntas que realiza,
aprendizajes anteriores y si no sabe es que nunca puso atencion o el nifio olvido y no
retuvo la informacion, el ayuda al nifio para que no sea mediocre. Vinculan sus saberes,
en el momento que le hace sentir al joven que si tiene las capacidades. Ademas, abren el
espacio de socializar saberes para luego explicarles” (Matriz de observaciones,
OBS1VS, OBS2VS).

Con respecto de este planteamiento se encuentra subyacente la identificacion de una
“educacion bancaria”, con avances en el rescate de la participacion de sus miembros, sin
que por ello se garantice la construccion conjunta de conocimientos.

De manera paralela se logra vislumbrar el interés por la interiorizacién de conceptos
asociados a la transcripcion de textos y atencién en clase. Para tal fin se referencian
apartes de una observacion:

“Frente a la enunciacion de la primera pregunta, el profesor manifiesta que hasta un

nifio de primaria sabe las respuestas, si no sabe fue porque no puso atencion en

clase”.

“Sobre el tema que esta siendo leido por el profesor les hace una pregunta que acoge

hipdtesis de los estudiantes, finalmente dando la respuesta”.
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“El profesor dicta el nombre de una isla la cual manifiesta; es muy dificil y si no se

acordaban de Despucio menos de esta que es inglés, lo jovenes insisten en copiarla,

un joven intenta y pregunta si estd bien escrita; el profesor mira y dice: créame que
tiene la idea”.

Los jovenes analizan la pregunta realizada por el profesor desde su visién de mundo,
valiéndose de categorias a priori, sin embargo, no se evidencia un ejercicio de
profundizacion en las respuestas. Paralelamente, se percibe un desconocimiento de las
habilidades de los estudiantes y sus capacidades, el educador, por su parte, motiva al
estar proximo al deber ser e implicitamente transmite la negacion a conocimientos
complejos.

A manera de sintesis podemos confirmar que la vinculacion de saberes se instaura
en el discurso de los protagonistas de esta investigacion, comprendiendo con ello una
vision de ser humano en constante construccion y de manera independiente sujeto-
receptor de conocimientos académicos. No obstante, durante el proceso de aprendizaje, a
pesar de identificar en el nifio y el joven conocimientos a priori, experiencias,
habilidades y saberes por parte de los educadores, permea la idea de sujetos pasivos en
los procesos de aprendizaje, tendientes a la transmision de conocimientos y
reproduccion de los mismos, desconociendo el cimulo de contenidos procedentes de
experiencias significativas en sus historias de vida.

Notese que la cotidianidad en el aula evidencia la presencia de diversos
conocimientos, dando prioridad al contenido transmitido y no a los procesos que
permiten llegar a estos y paralelamente transformar el sujeto social a partir de la

construccion colectiva de conocimiento, sin con ello querer hacer invisibles los
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esfuerzos por construir nuevos ambientes de aprendizaje y ajustar las précticas
pedagogicas a las necesidades especificas de la poblacion.

Efectivamente el sistema educativo promueve procesos en los cuales permanece
latente el crecimiento personal del nifio y el joven, sin encontrar estrecha relacion con el
contexto grupal al que pertenecen, esta conjuncién se presenta en ocasiones de manera
anecdotica o circunstancial.

La vinculacién de saberes se presenta como una posibilidad en la blsqueda
constante del fortalecimiento y encausamiento de las practicas pedagogicas desarrolladas
dentro de esta institucion, sin embargo, su aplicabilidad se aleja de la posibilidad de
incorporar los conocimientos procedentes de las experiencias e historias de vida de
quienes asisten al aula de clases; concurriendo, por tanto, en relaciones de transmision
del conocimiento, sin que por ello se abandone su misién en la busqueda constante de la
construccion y transformacion del sujeto, quien mas adelante sera reintegrado al medio
sociofamiliar.

En este marco de ideas y ante lo expuesto anteriormente, encontramos que las
caracteristicas de la poblacion acrecientan la demanda de practicas que vinculen los
saberes provenientes de su cotidianidad, alimentandose a su vez por la construccion de
ambientes dialdgicos y en constante adaptacion a las necesidades, ya que pareciere caer
en practicas rutinarias que poco alimentan las expectativas de los estudiantes.
Paralelamente, se hace evidente una resistencia por conjugar el saber popular con el
saber cientifico, posiblemente porque se equipara el conocimiento de calle como un

conocimiento negativo que debe ser extinguido de la educacion formal.
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Tras este recorrido se logra inferir que el estudiante se convierte en sujeto pasivo en
los procesos de construccion de conocimiento quedando relegado a las acciones
emprendidas o lideradas por el educador.

El andlisis e interpretacion hasta el momento desarrollado devela puntos sujetos a la
critica, la incompatibilidad e inclusive a la incoherencia, pero cabe resaltar
especialmente los elementos que han de permitir dar respuesta a la pregunta que desde
un comienzo convocd Yy direcciond la investigacion, es decir, el reconocimiento de
posibilidades y elementos constitutivos en la resignificacion y construccion de
estrategias pedagogicas acordes con las caracteristicas del contexto, lo anterior, a partir
del valor otorgado a las innumerables experiencias y demandas rescatadas por cada uno
de los actores del proceso investigativo.

Es evidente que existe un sin fin de saberes tanto en los estudiantes como en los
educadores, elemento reconocido e interiorizado de manera progresiva por estos,
reflejando a su vez la configuracion de relaciones en las cuales se trasciende de la
individualidad con el fin de construir de manera conjunta otras posibilidades v,
especificamente, de cara a los procesos de aprendizaje.

Los resultados han invalidado percepciones construidas en torno del nifio y el joven
-institucionalizado- “que no desea estudiar, ya que no le gusta”, invitindonos a
reflexionar sobre las practicas pedagogicas que estimulan, motivan o, por el contrario,
desmotivan a la poblacion que dia tras dia exige de creatividad e innovacién, a fin de
configurar el aula de clases como su principal grupo de referencia, el cual suple algunas
de sus necesidades y le permite desarrollarse de manera satisfactoria.

Como se ha observado hasta el momento, la vinculacion de saberes encuentran

estrecha relacién con los procesos de aprendizaje e inclusive se han instaurado en estos
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procesos. Ahora bien, al contemplar su articulacion como estrategia pedagdgica,
encontramos elementos de relevancia concediendo variedad de posibilidades y, por
tanto, herramientas para su encausamiento.

Como punto de partida y principal agente de cambio, se hace evidente la demanda
por parte de los estudiantes de actividades académicas que inviten al desarrollo de
procesos en la construccion de conocimientos, reivindicando su rol activo. Por su parte,
los educadores lo perciben como posibilidad y evalian positivamente a partir de su
experiencia este tipo de estrategias, aportando significativamente a los procesos de
aprendizaje.

La vinculacion de saberes involucra, como se ha podido observar, el reconocimiento
de la historia de vida del estudiante, el desarrollo de multiples habilidades e inclusive
identificacion de las debilidades e intereses, llama a la conjuncion de su experiencia de
vida con las tematicas abordadas en el aula de clase, las cuales se complementan con la
realidad y permiten interpretarla, construir nuevos conocimientos y fortalecer diversas
areas de interés en los estudiantes.

Finalmente, vale la pena destacar el reto de hacer concientes e intencionadas cada
una de estas posibilidades de vinculacion de saberes populares a partir de la
estructuracion de actividades académicas y acciones que en su conjunto aporten
significativamente al nifio y al joven en su proceso de reeducacion como alternativa que
permite transformar las practicas pedagogicas que se dan en un centro de reeducacion de

nifios y jovenes.
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Précticas visibles e invisibles (Précticas pedagdgicas).

PEDAGOGICAS

Figura 5. Red de sentido practicas pedagogicas.

La préactica pedagdgica se configura como una de las categorias subyacentes a la
presente investigacion. Su aporte es significativo para el alcance de los objetivos
propuestos, ya que es percibida como un factor decisivo en la construccion de sociedad
en la medida que interviene y afecta las diversas formas de ver el mundo, las cuales se
configuran conforme a sus finalidades, intereses y acciones. Por tal motivo, la
informacion permitié la emergencia de subcategorias que corresponden a los intereses de
los actores, metodologias y ambientes de aprendizaje.

El anélisis e interpretacion de resultados, a partir de esta categoria, se acoge a los
planteamientos de Zuluaga (1989), quien propende por el empoderamiento del educador
y, claro esta, de la dindmica institucional a partir de la reflexién sobre la practica en su
condicién de saber, involucrando los discursos, las caracteristicas sociales de la practica
y la ensefianza; elementos que, entre otros, sefialaran o permitiran construir y fortalecer
nuevos caminos que dinamicen el papel del educador, de la ensefianza y, a su vez,
aporten a la formacion de sujetos desde la autonomia.

De manera complementaria con los saberes descritos con anterioridad, vale la pena

profundizar en aquellos que poseen los educadores, especialmente, el saber comprendido
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como préctica pedagogica, el cual guarda un valor significativo en los procesos de
aprendizaje y logra aportar a los procesos académicos dentro del COJLA.

Considerando de antemano que la pregunta de investigacion se enfoca hacia esta
labor cotidiana del educador, se desarrollara este apartado, conjugando diversos aportes
de la comunidad educativa, encontrando como primera medida los intereses
identificados por parte de cada uno de los actores involucrados en el sistema escolar, e
inclusive alternativas para materializar dichos intereses principalmente por la linea de
los estudiantes. Posteriormente, se describiran las metodologias, como la puesta en acto
de un saber hacer que se complemente con los ambientes de aprendizaje derivados de la
practica y de la cotidianidad de los sujetos que convergen en el area académica del
COJLA.

Las practicas pedagogicas configuran diversas formas de relacién con los saberes y
conocimientos, tanto unos como otros expresan cierto tipo de intereses direccionados
hacia fines particulares o comunitarios. Por si misma, la practica pedagdgica plantea
intencionalidades en el marco de las demandas de la sociedad donde, para fines de la
presente investigacion, avanzaremos en su decodificacion con el propdésito de lograr
configurar un proceso que rescata sujetos activos y propositivos.

A través de los diversos encuentros se hicieron claramente presentes los intereses de
los estudiantes, los cuales plantean, por un lado, la necesidad de profundizar en diversas
disciplinas: inglés, matematicas y sistemas, frente a lo cual proponen una serie de
estrategias para implementar en su desarrollo; paralelamente plantean la apertura de un
espacio académico orientado hacia la formacion en técnicas de oficina. Al respecto los
informantes manifestaron, a partir de murales institucionales y conversatorios

convocados por los miembros del grupo co-investigador, los siguientes aportes que
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hacen referencia a este tipo de intereses: ¢(Como te gustaria que fueran tus clases?, que
den mas dias sistemas, que dicten principios de quimica y fisica, y también clases
avanzadas, contabilidad, inglés avanzado, trigonometria, que dejen un cuaderno para
cada materia, que dicten técnicas de oficina, que dicten sistemas avanzados (Matriz de
Talleres. CART.EST.06.PP)

Dicho planteamiento va en contravia de las percepciones de los educadores,
quienes observan una predisposicion de los estudiantes a los espacios académicos,
afirmacion que ha sido desarrollada con anterioridad. Como se puede observar el
estudiante se muestra motivado hacia areas y conocimientos especificos, demanda
desconocida por el cuerpo docente.

Se identifica un interés especialmente orientado hacia el fortalecimiento de dichos
espacios, exigiendo mayor profundidad en cada una de las tematicas e inclusive
apertura de nuevas experiencias, las cuales presentan una caracteristica en comun, los
conocimientos se conjugan con las necesidades de una sociedad, facilitando por tanto,
su vinculacion al mercado laboral, afiliacion a grupos de referencia y, por tanto,
satisfactores de necesidades, los cuales en el marco de la tecnificacion y
competitividad exigen dominio técnico al servicio de la supervivencia.

Pareciera estar subyacente en este interés una relacion de transmision de
conocimientos o ciencias bésicas, decantadas de tal manera en el estudiante que le
permitan desenvolverse como sujeto al servicio de las necesidades del sistema,
configurandose estos en conocimientos practicos; quizas elementos que le permitiran
reintegrarse a la dinamica social.

Para dicho fin, los estudiantes proponen en los murales y en respuesta a las

preguntas planteadas y sistematizadas, estrategias para el desarrollo de practicas
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pedagogicas innovadoras, acogiendo las siguientes acciones: conformacion de
espacios de lectura y redaccion de textos, actividades ludicas, deportivas y musicales,
implementacion de diferentes estrategias didacticas, clases sin profesores e inclusive la
ausencia de clases.

¢Como te gustaria que fueran tus clases? Solo dos clases, con musica, educativas
con television, que los educadores lleguen solo a mirarnos, que solo escuchemos
musica y veamos T.V y no hacer clase. Que una profesora dicte educacion sexual con
videos, no tanto dictado sino talleres ludicos, espacios de lectura, que dejen tareas, que
no dicten tanto y expliguen mas, sin profesores (Matriz de Talleres.
CART.EST.06.PP).

Los estudiantes demandan practicas pedagdgicas que transformen las maneras de
abordar el conocimiento, resaltando el rol dindmico de los sujetos involucrados en los
procesos de aprendizaje.

Por su parte, las estrategias propuestas reivindican el paradigma activista, en el
cual el aprendizaje se configura desde la accion o en palabras de Decroly (citado por
Zubiria, p. 25.) se “aprende haciendo”. A partir de esta apuesta el estudiante se
configura como un sujeto activo y fundamental en los procesos educativos en donde
tanto los contenidos como los métodos parten desde sus necesidades e inquietudes. A
su vez, desde el paradigma de la pedagogia conceptual, se reivindica como eje central
el papel de la escuela en el proceso de promocion del pensamiento, las habilidades, los
valores y su relacion con la reconstruccion social. Su papel garantiza la aprehensidon
por parte de los alumnos de los conceptos basicos Yy las relaciones entre estos,
caracteristicas y apuestas que en su conjunto retnen algunos de los intereses expuestos

por los estudiantes.
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Dentro del proceso académico es evidente que no todos los intereses se dirigen
hacia la adquisicion o construccion de conocimientos derivados de diversas ciencias,
presentandose, por tanto, intereses dirigidos hacia temas delictivos y conductas
asociadas. Obsérvese esto a través de las siguientes manifestaciones: “En mi salon de
clases hay unos jovenes que no saben ni cuales son las vocales, entonces a ellos les
importa mas hablar de como se arma, como se roba, o sea eso es lo que més le fascina
a ellos” (Matriz de entrevista grupal, EG1-P06).

Un joven manifiesta estar nervioso, otro le responde: “ni que perdiera mil millones
de pesos”, el joven responde: “ya he perdido siete por estar aca estudiando”;
alternamente otro joven afirma que €l si necesita pasar la evaluacion para ser
promovido (Matriz de observaciones, OBS1SP).

Asi como surgen intereses hacia la profundizacién o adquisicion de saberes
académicos, propios de la vida escolar, existen otros que distan de este tipo de saber,
denotando bajos niveles de motivacion escolar y permanencia en este espacio por
obligacién, ya que el estar inmerso en el proceso reeducativo exige su vinculacion al
area académica como proceso en la restitucion de derechos fundamentales, en este
caso el de la educacion, el cual cominmente les ha sido vulnerado, ya sea por
negligencia familiar, condiciones econdmicas o desvinculacién asociada a las
problematicas de consumo de sustancias psicoactivas, actividades delictivas o
permanencia en calle.

Este tipo de intereses procedentes de los estudiantes, hacen evidentes relaciones de
resistencia, diversidad de intencionalidades y un discurso subyacente de procesos que
promuevan el desarrollo de conocimientos; donde el estudiante es el principal actor y

hacedor del aprendizaje. Frente a ello, la practica pedagdgica se debate ante la
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tendencia transmisionista, donde de manera asociada con las experiencias de los
educadores que se desempefian en el campo de la reeducacién, se han de configurar en
un saber basado en una dindmica dialdgica a partir de las demandas del contexto.

Teniendo en cuenta que en la préctica pedagogica es inevitable la presencia de
diversos intereses, se presentaran de manera complementaria aquellos provenientes de
los educadores, los cuales se han configurado a partir de una postura critica de la
practica pedagogica, resignificando los papeles asumidos por cada uno de los actores
involucrados, develando paralelamente opciones politicas y saberes del educador.

Los educadores manifiestan una inclinacion por la articulacién de propuestas
constructivistas, lo cual involucra sensibilizacion frente a dichas propuestas y procesos
de articulacion progresiva, aspectos que fueron manifestados a partir de las entrevistas

grupales, donde podemos destacar los siguientes aportes:

A mi me parece (aunque no he estado como profesora aqui en el centro de
orientacion) que uno siempre debe indagar lo académico desde la experiencia de vida,
para ellos la unica realidad que existe es lo que ellos han vivido y eso es lo mas
importante y desde ahi empezar a vincular lo cotidiano que ellos han tenido en calle
con cada una de las materias que quieren aprender, es decir, desde el aprendizaje
significativo, donde a partir de esa realidad que vivia el estudiante, en la cual tenia
contacto con las matematicas, sociales o espafiol al vivir cada una de estas materias
desde su cotidianidad, el no negarla se configura en una alternativa para que por una
parte no se vuelva a generar represion y temor presente en el contexto académico.
(Matriz entrevista grupal. EG2-P04)

Primero que todo yo generaria los encuentros de sensibilizacion y vivencia de los

momentos en la articulacion de propuestas constructivistas, para asi ver como se
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sienten los educadores, los estudiantes; y después de que ellos se sensibilizan, pues
empiezan a crear las relaciones de entre las tematicas, no en todas las materias sino
empezando, por ejemplo, espafiol, empezando con pocas materias, y mirar desde el
interés de ese muchacho lo que sea mas general, empezar a generar una clase,
donde listo el muchacho entra al aula, saben que yo soy la figura de autoridad, que
tenemos unos limites, que hasta tal comentario podemos llegar, no podemos salir
sino hasta el horario que esta establecido, pero se acompafia la clase, con obras de
teatro, referencia a experiencias de vida, construccion de un rap donde se logren
identificar los adjetivos y los sustantivos de la clase. (Matriz entrevista grupal.

EG2-P11)

Existen tendencias discursivas y practicas orientadas hacia la construccion colectiva
de conocimiento, las cuales se logran instaurar en los discursos de los educadores del
COJLA, quienes en sus reflexiones manifiestan la necesidad constante de direccionar e
innovar sus practicas como respuesta a las demandas de la poblacién, quienes son
portadores de un camulo de saberes procedentes de su experiencia de vida, resultando un
reto al articularlos asertivamente en los procesos de aprendizaje.

Como se puede observar, sus practicas distan de este tipo de propuestas, ya que
requiere de un proceso que permita consolidarlo de manera intencionada dentro del area
académica, buscando un comun acuerdo y reestructuracion a partir de la participacion
activa de cada uno de los educadores.

Los intereses de los actores hacen evidente la necesidad de construir propuestas
innovadoras, en las cuales los sujetos trascienden de roles depositarios de conocimientos
a su posicionamiento como sujetos activos, involucrando estos procesos previamente

estructurados e intencionados.



Vinculacion de saberes populares de los estudiantes 127

Las metodologias definidas a través de las diversas manifestaciones, realizan un
especial énfasis en la instruccion, la cual se presenta como estrategia que conlleva al
cumplimiento de la actividad evitando el tiempo libre, el cual suele equivaler a la
retrospeccion en la vida del pasado, es decir, regresar a experiencias del pasado delictivo
0 permanencia en calle del estudiante.

Para promover el cumplimiento de las actividades propuestas por el educador, éste
lo realiza mediante procesos de evaluacion, el seguimiento constante de las actividades
desarrolladas por el estudiante, acompafiado de la retroalimentacion y la verificacion de
cada una de las actividades. Al respecto las manifestaciones permiten observar:

El educador solicita a los jovenes hacer silencio, mientras uno de ellos se le acerca
diciéndole: ¢cucho esta bien? Sefialandole la plancha que realiza. En el tablero
permanece la instruccion: -realizar cubos en perspectiva isométrica y realizar
figuras con ellos-. Alternamente mientras el educador repite la instruccién un joven
manifiesta: “yo no entendi, quedé mas perdido, se entiende ¢l solito yo mejor paso
la plancha nuevamente”. (Matriz de observaciones, OBS 2 PP)

Empiezan a mostrarle avances al educador, quien le responde: “mire, asi no mijo,

esto va centrado” (haciendo referencia al membrete). ““;Présteme un corrector”!, le

dice el estudiante, “no, una carta nunca va con corrector”. “Mire cucho yo la hice
asi”, “si pero aqui era a doce centimetros y este espacio de aqui ¢por qué?”.

Para poner orden el profesor les avisa a los estudiantes que va a recoger las cartas y

que las va a calificar. (Matriz de observaciones, OBS6 PP)

Por eso se les mantiene ocupados para que no tengan espacios, ya que ellos en los

espacios libres es que se comentan esas experiencias de calle, que yo vengo por

esto, que yo vengo por lo otro (Matriz de entrevista grupal, EG1-P0)
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Estas manifestaciones ilustran, como ha sido anteriormente sefialado, la
formulacion de instrucciones como eje central, constituyéndose estas a partir de la clara
enunciacion, es decir, el adecuado manejo del lenguaje, la visualizacién de esta
instruccion, y enunciacion continua de la misma donde, si es necesario, recapitula y
aclara tanto individualmente como grupalmente las dudas particulares.

Como se puede observar, el manejo del grupo y desde este tipo de contexto
reeducativo, donde prima el cumplimiento de normas institucionales (no agresiones
fisicas ni verbales, respeto de figuras de autoridad, no porte de armas, no consumo, no
evasiones internas ni externas de la institucion, entre otros) en garantia constante del
buen comportamiento y préactica de cada una de estas normas, el educador acude a la
nota como medio de intimidacion o dispositivo de poder, ya que las consecuencias de
una nota deficiente afecta inmediatamente los privilegios dentro de su permanencia en
el proceso, es decir, revierte en la evaluacion realizada semanalmente de su
comportamiento, adquisicion de puntos para el acceso a bienes adicionales o
interferencia con los permisos de fines de semana para ir a sus casas, principales
motivaciones de los estudiantes que son afectados inmediatamente.

El proceso contiene un seguimiento constante por parte del educador de las
actividades desarrolladas por el estudiante, quien a su vez acude al educador para
solicitar la verificacion de los ejercicios propuestos y retroalimentacion de los mismos,
presentdndose como tendencia el cumplimiento de actividades especificas en
contradiccion a la construccion de conocimientos.

Teniendo en cuenta que las sociedades son dindmicas, plurales y a su vez los
marcos conceptuales de referencia se forjan diversas propuestas de modelos

pedagdgicos, entre los cuales este tipo de préactica tiende a caracterizarse como es
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planteado por De Zubiria (1994) “ La pedagogia tradicional, fundamentada desde el
paradigma tradicional y orientador del modelo instruccional, desde el cual el
conocimiento es transmitido, acto que presupone la construccion externa de los saberes,
transmitidos a través de lecciones impartidas por el docente, el rol receptor del
estudiante conjuga la imitacion y reiteracion de contenidos para la produccién de los
mismos”. (p. 64)

De cara a este panorama, los educadores identifican la necesidad de que las
metodologias se encuentren mediadas por procesos de inclusion, ejercidos a partir del
conocimiento de las culturas juveniles, la delegacion de responsabilidades, procesos de
negociacion, la orientacion en los procesos de aprendizaje, ejerciendo el educador el
papel de acompafante y el conocimiento de la historia de vida del joven, elementos que
son expresados por los informantes asi:

Pero miren que aqui hay una herramienta importante y es conocer la historia de vida

del muchacho y nosotros contamos afortunadamente con ese conocimiento, pues en

la parte reeducativa uno sabe la historia, su familia, etc., entonces cuando uno llega
al aula uno sabe este nifio es asi, no es porque lo encuadre en algo sino que uno sabe
lo que ha vivido, entonces si yo llego a tratar educacion sexual, conociendo
antecedentes de abuso sexual, es saber la prudencia con la que debo tratar sin herir
susceptibilidades y mas bien que esa clase que yo estoy dando sea mas una
motivacion para €l, pero eso parte del conocimiento de la historia de vida, por eso
uno no puede generalizar o decir “el que ha sido violado o los que la mama4 les
pega”, no, sino que, uno lo que hace es que con el tema académico trata de llegarle
al muchacho llegarle con el lenguaje mas sencillo pero siempre marcando la

diferencia. (Matriz de entrevista grupal. EG1-P08)
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Pienso que si, los muchachos participan mientras uno sepa cdémo manejarlos y como

incluirlos en ese proceso. (Matriz de entrevista grupal. EG2-P10)

También es necesario que el educador conozca, por ejemplo, sobre el rap, porque,

por ejemplo, a mi me ponen esta musica y yo quedo perdida, yo no conozco de eso.

(Matriz de entrevista grupal. EG2-P11)

Este tipo de metodologias propenden por la inclusion del joven como sujeto
historico, donde cada una de sus dimensiones son tenidas en cuenta para orientar las
practicas pedagogicas desarrolladas por los educadores, quienes reivindican la
importancia de asumir al estudiante no como un receptor de conocimientos, sino como
un sujeto integral portador de derechos, que integra una red de subculturas y
caracteristicas que deben ser tenidas en cuenta para hacerlas parte constitutiva de
procesos educativos incluyentes.

Este interés se relaciona con modelos pedagdgicos, en los cuales se desconoce al
sujeto, asi como es expresado en planteamientos como los de Zubiria quien desde la
pedagogia conceptual, rescata la manera como se ha disgregado histéricamente el papel
dinamico y propositivo de los sujetos inmersos en la construccion de saberes, a su vez
otros autores como Paulo Freire desde la pedagogia del oprimido, Peter Mcklaren en la
pedagogia critica, entre otros, plantean propuestas en las cuales el sujeto adquiere un
papel dindmico y el docente promueve la construccion de dichos saberes.

Por otro lado, los ambientes de aprendizaje se caracterizan por la organizacion
estratégica de los estudiantes, accion que previene la conformacion de refuerzos y
liderazgos negativos, situacion que es dada a partir de los juegos de poderes dentro del
aula. Asi mismo, contempla Illamados de atencion, ambientes de evaluacion, escucha y

correlacién con el aprendizaje, postura acorde y participacion con limites ya que se
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presenta la tendencia en caer en didlogos improductivos. Las observaciones asi lo
confirman:

Al llegar la profesora a clase llama a lista, pide a cada joven su libreta, los ubica en
el salén en filas, jubiquese donde yo lo mandé, no donde a usted se le dé la gana!
(Matriz de observaciones, OBS3 PP)
El profesor quita unos hilos, les dice que se sienten bien y mirando al frente,
guardar todos los cuadernos, frente a lo cual los jovenes preguntan si ¢sacamos
hoja?, ¢evaluacion?, ;de qué es de matematicas o sociales?, el profesor responde
que hace ocho dias habian acordado la evaluacion, frente a ello pregunta sobre los
acuerdos; los cuales contemplan numero de preguntas y notas. (Matriz de
observaciones, OBS1PP)

El educador solicita al grupo hacer silencio y permanecer sentados. (Matriz de

observaciones, OBS4 PP)

El ambiente requiere de una plena organizacion de los estudiantes y ausentismo de
distractores, quizas en respuesta de las caracteristicas o diagndsticos psicologicos, la
mayoria de estos con déficit de atencion e hiperactividad.

Por otra parte, este ambiente articula la apropiacion del lenguaje y codigos de los
jovenes por parte de los educadores, aunado a la clarificacion de limites, tolerancia del
educador y empatia. Marco que varia de acuerdo con la postura del docente y la
tematica abordada.

Uno lo que hace es que con el tema abordado dentro del espacio académico trata de

llegarle al muchacho, a través de un lenguaje mas sencillo, pero siempre marcando

la diferencia, Claro estd que uno se desenvuelve con el lenguaje de ellos, pero uno
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pone los limites, porque esos pelaos le dan tres vueltas a uno, no le funcionan y

descomponen a un grupo. (Matriz de entrevista grupal, EG1-P08)

Eso también depende de como uno les abre el espacio para que sea mas vivencial,

claro que como dice Fernando eso también depende de los ciclos y la materia.

(Matriz de entrevista grupal, EG1-P03)

Algunos jovenes dicen: “cucho yo no sé nada”, entonces le toca a uno hacerle lo

que uno esta explicando, porque ellos dicen: “no cucho, yo no sé hacerlo”, hay

pelados que quieren funcionar, asi me paso que dia, funcioné toda la clase y ya a lo
altimo se despeloto este pelado, y no quiso ubicarse y me dijo: “no cucho ‘sobra’”,

y le toca a uno tener tolerancia y decirle: “no venga papa tranquilo”, le hacen las

que hacen y sobre el hecho toca rendirle pleitesia al pelado, no es como en otro

lado, es decir, en la educacion formal, que se da una nota y ya usted vera. (Matriz
de entrevista grupal, EG1-P08)

Este ambiente de aprendizaje se caracteriza por la identificacion y apropiacion del
educador de los diversos canales de comunicacion, facilitando la red de relaciones que
dentro de la dinamica institucional se tejen, propendiendo a su vez por la configuracion
de vinculos empéticos que favorezcan los procesos tanto de aprendizaje como
reeducativos.

Diciéndolo de manera sucinta y apoyandome en Mufioz (1990), la préctica
pedagdgica se recrea desde un contexto cultural, factor que incide en su desarrollo y, por
tanto, en su regulaciéon; haciendo evidente un conjunto de relaciones, procesos de
acumulacion, ya sea del conocimiento, el saber y del poder como resultante de las
anteriormente mencionadas. A esta relacion sistémica se han de incorporar las

necesidades derivadas del marco relacional y a su vez las préacticas pedagdgicas, como
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actitudes al servicio del dominio del conocimiento. Por tanto, las practicas se configuran
segun la respuesta y la posicion que adopten a la acumulacion y distribucion.

Lo anterior permite evidenciar la préctica pedagdgica como una serie de procesos
que llevan consigo elementos propios de la cultura y a su vez intenciones especificas que
se derivan desde la praxis, en donde juega un papel importante la posicion que adquiere
la practica pedagégica, ya que si se orienta desde la acumulacién o acceso al
conocimiento, adquiririan paralelamente, quienes estan inmersos en dicha préctica, un
aspecto pasivo 0 contrariamente dindmico, este ultimo caracterizado por la funcion
transformadora del conocimiento.

Desde la presente postura se rescata la circulacion de saberes, nacientes de las
culturas y su relacion intrinseca con la cotidianidad, donde estos se reivindican en las
practicas reproductivas, evidenciando que no sélo se puede hablar de un Unico saber o
anico conocimiento, sino de multiples saberes y conocimientos.

En consecuencia con lo anterior, las practicas pedagdgicas legitiman lo configurado,
construido o impuesto, afianzamiento de modelos en contraposicion con el desarrollo
integral del sujeto, donde se hace necesario resignificar la postura acritica y de manera
personal, totalmente identificada con una postura dinamica en las practicas pedagdgicas,
refiriendo como es sustentado por Echeverri, la necesidad de construir comunidades de
docentes investigadores como alternativa, sin embargo, a ello se suma la perentoria
necesidad de reflexionar sobre la accion como ejercicio propio de la misma, lo cual se ha
de configurar como elemento fundamental de su cotidianeidad y postura politica frente
al contexto social. Es decir, es a partir de préacticas criticas desde donde se construye

sociedad, incluyente, participativa y, por tanto, con solidas bases democraticas.
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Como se puede observar, el educador acude a métodos que articulan someramente el
discurso pedagogico y contenidos de la ensefianza, quizas en respuesta al momento
coyuntural, en respuesta a la resignificacién de las practicas pedagogicas, ejercicio al
cual no se le asigna un papel transversal dentro de la dindmica institucional,
desvirtuando el saber especifico, como ha sido desarrollado por Zuluaga (1989), cefiido
a las practicas de la ensefianza, este descuido revierte en el desconocimiento de su
historicidad y obstaculizacion ante su transformacion.

Esta nocion de practica pedagogica comprende discursos, actores, contextos,
recursos y modelos pedagogicos tanto tedricos como préacticos, convergiendo en estos
diversos campos de conocimiento ya que en esta area se conjugan las visiones de las
diferentes areas.

Las funciones asignadas a los sujetos que hacen parte de esta practica se encuentran
claramente definidas por el educador, quien orienta y forma al sujeto, utilizando diversas
estrategias acordes al contexto y, por tanto, destrezas desarrolladas en el campo de la
intervencion reeducativa.

Como se puede observar, las practicas pedagdgicas desarrolladas en el area
académica del Centro de Orientacion Juvenil Luis Amigé se caracterizan por el conjunto
de elementos que permiten dilucidar una serie de metodologias que de manera
superficial acogen el conjunto de saberes populares de los estudiantes, es decir, se
centran en la transmisién de conocimientos escolares o designados como oportunos para
su nivel de ubicacion escolar, lo cual conlleva a identificar practicas que
intencionalmente intentan guardar estrecha relacion con las experiencias y cimulo de

saberes provenientes de la historia de vida del estudiante.
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Este saber hacer del maestro se consolida en un ejercicio pluridimensional,
demandando multiples destrezas, habilidades y conocimientos desarrollados en el campo
de la reeducacion, lo cual se encuentra en un proceso continuo de resignificacion, y ante
el cual su postura se caracteriza por apertura y actitud estratégica frente a la dindmica del
aula de clases y ante todo de los sujetos que alli convergen.

Es preciso resaltar la tendencia a institucionalizar el discurso del educador,
careciendo de una postura critica y renovadora, cayendo en el cumplimiento de las
demandas inmediatas, tergiversando una de las funciones y retos de la educacién como
lo es la transformacion del sujeto y para este contexto desde una dimension
pluridimensional.

La postura critica y dindmica del educador posibilita la construccion y trascendencia
del saber popular permitiendo esto la intercomunicacion con el saber que en el aula se
configura como saber escolar, los cuales en su conjunto se pueden configurar como
significantes en el desarrollo del estudiante. Es de sefialar que desde este enfoque se

promueve el desarrollo de un sujeto que recrea y construye realidades.

Contexto reeducativo y retos de la practica docente (Articulacion con reeducacion)

Figura 6. Red de sentido articulacion con reeducacion.
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Esta categoria no puede estar ausente del andlisis e interpretacion de los datos, ya
que circunscribe el contexto desde el cual se desarrollan las practicas pedagdgicas Vv,
claro estd, se refiere a los diversos saberes y formas de ver el mundo. Resulta de vital
importancia identificar, desde la perspectiva reeducativa, a cada uno de los saberes que
por su contextualizacidn se especializan en un ramo de la educacion comprometida con
la sociedad y la formaci6n académica de los nifios y jévenes que ingresan bajo medidas
de ubicacion institucional.

Como se ha identificado someramente en el desarrollo del analisis de cada una de
las categorias, existe un ambiente desde la pedagogia reeducativa, que difiere en algunos
aspectos de la educacion formal impartida por escuelas y colegios. A pesar de orientarse
hacia perspectivas de formacion en valores, transmision de la cultura, relacién con los
conocimientos, principal agente socializador y normatividad, esta ultima resalta dadas
las caracteristicas de la poblacion, ameritando, por tanto, resignificar acciones y
pensamientos que afectan la convivencia en comunidad.

Por consiguiente, las practicas pedagogicas que desde este enfoque se desarrollan,
asumen un rol de singularidad y especificidad proyectadas hacia la reeducacion de nifios
y jovenes, concebidos inicialmente desde el discurso y desde los fundamentos tedricos
como sujetos en constante transformacion y nodos de un una red de sistemas que se
afectan mutuamente.

Desde esta perspectiva, las acciones emprendidas por las diversas areas involucradas
en el proceso reeducativo, se orientan en funcion de la convivencia, a partir de la
identificacion de problematicas tanto personales como familiares, construccién de

estrategias de afrontamiento y consolidacién de un proyecto de vida claro y coherente,
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proyectando cada una de estas acciones hacia un proceso de reintegro del nifio y el joven
al medio sociofamiliar.

Partiendo desde el contexto reeducativo y en busca de la reflexion sobre la practica
en una de las areas inmersas en el proceso, como lo es &rea académica, surgen analisis,
criticas y propuestas que acogen experiencias y formulan estrategias pedagdgicas que en
suma pretenden fortalecer y aportar significativamente al proceso desarrollado por el
joven bajo la imposicion de las autoridades competentes, invitando con ello
contextualizar el saber pedagogico y reorientar las acciones que pretenden satisfacer las
demandas de la comunidad educativa.

Por lo anterior y en respuesta al desarrollo de la investigacion, los datos permiten en
un primer momento caracterizar el contexto reeducativo en el plano de la red de
relaciones y dindmicas que se presentan como variable que afecta directamente la
insercion del joven en el sistema académico, y en el segundo momento se pretende
focalizar la mirada hacia este contexto institucional de orden académico, elementos que
han de contribuir a la decodificacion y lectura de la especificidad de unas préacticas que
iluminan nuevas estrategias pedagdgicas.

El contexto reeducativo se encuentra principalmente caracterizado por una
mediacién de orden legal, donde cada uno de los nifios y jovenes ingresan a la
institucion por disposicion de un juez o defensor de familia, en esta medida se hace
presente una variable que lo diferencia significativamente de la educacion formal, ya que
como es evidente el nifio y el joven ingresan en su mayoria en contra de su voluntad o
motivados por agentes que vulneran directamente sus derechos, en ambos casos por

representar un grupo poblacional con altos grados de vulnerabilidad.
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Teniendo en cuenta la condicion del nifio, del joven y de sus familias, se presentan
situaciones que a diferencia de la escuela necesitan de una especial atencion, es el caso
del alto riesgo de evasiones de los estudiantes tanto dentro de la institucion, como al
exterior de esta, esto involucra la necesidad de concentrarlos en espacios y tiempos
especificos, donde el educador debe permanecer constantemente con el grupo. Una de
las observaciones permite comprender la tensién que se genera en la medida que uno de
los jovenes no se encuentra en el espacio asignado o instruccion realizada por el adulto:

A un joven lo habian dejado encargado del aseo del patio central después del
descanso, al escuchar que tenian sistemas salié corriendo y entro a clase. Por esta razon
ingresa una persona preocupada, pensando que se habia evadido de la institucion. El
educador explica, como va a manipular haciendo otras actividades si le gusta entrar a la
clase, entendiendo que el joven hace oficio por manipular, es decir, por no entrar a clase
(Matriz de observaciones, OBS5 AR).

Como se logra identificar, la evasion de los estudiantes surge en respuesta a la
desmotivacion e irreconocimiento de la necesidad del proceso terapéutico, donde la
manipulacién o desarrollo de actividades que lo ausentan de los espacios programados
se convierten en estrategias para evitar los diferentes tipos de intervencion o como
respuesta a las dificultades relacionadas con el reconocimiento de figuras de autoridad y
reconocimiento de pautas normativas.

En el caso de la observacidn, se evidencia la respuesta autbnoma del estudiante a
participar de los espacios académicos, principalmente motivado por sus intereses,
irrumpiendo la relacién de manipulacién establecida como estratégica para conseguir lo
que desea. Al observarlo desde otra perspectiva, podemos vislumbrar espacios

académicos que acogen débilmente los intereses de los estudiantes ampliando ain mas la
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brecha entre estos y la construccion de conocimientos, espacios construidos por
experiencias relacionadas con la motivacion y desercién escolar.

Otros de los elementos presentes en el contexto reeducativo son: las diversas
expresiones culturales y la diversidad en la forma de ver e interpretar el mundo,
incrementandose paralelamente el agrado de los estudiantes por la construccion de
ambientes que promueven actividades de orden cultural, al respecto los educadores
manifiestan:

El rap, o su identificacion como subcultura juvenil, representa no solo un talento

que tiene el joven, es una forma de comunicarse con el mundo y si uno deja su

estigmatizacion como negativo, puede conllevar a perder muchas cosas que son

importantes y significativas para él y que de pronto no lo pueden ayudar a

trascender y generar un proyecto de vida orientada a eso, por ejemplo. (Matriz de

entrevista grupal, EG2-P09)

Los jovenes son felices, yo los he visto felices, ante todo este tipo de actividades

culturales programadas en la institucién o simplemente contando sus experiencias,

que “cuando yo estaba en el pueblo, y la comida y nos disfrazdbamos”, para ellos
eso es importante, porque ellos se sienten como en confianza. (Matriz de entrevista
grupal, EG2-P10)

Aca se realiza en la institucion los dos, se realiza el festival de HIP HOP y se

realiza el festival de la cancidn. El Hip Hop para que ellos vean la cultura de este

género, también se realizan eventos que convocan otros géneros musicales, igual
que el festival del mito y la leyenda, el festival de cine, 0 sea se buscan las
diferentes actividades institucionales que movilizan mucho la participacion de los

jovenes. (Matriz de entrevista grupal, EG2-P10)
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En este tipo de actividades confluye el didlogo intercultural movilizando a los
estudiantes, ya que se gesta a partir de su realidad, de la forma en que han interactuado
con el mundo o, dicho de otra manera, acudiendo a los canales por medio de los cuales
se expresa de manera abierta encontrando en ello satisfaccion.

La dindmica escolar a su vez se encuentra afectada por otra de las variables que se
hacen presentes en la cotidianidad del aula de clases, donde el proceso legal enfrentado
por el nifio y el joven y su correlacidn con los estados de animo fluctuantes, constituyen
una realidad en el contexto reeducativo, obsérvese a través de las siguientes
manifestaciones:

El profesor ingresa al salon, primero pregunta a un joven: ;Que le pas6? -ya que se

encuentra triste o con los ojos llorosos-. Donde el motivo es su situacion legal,

hablo previamente con la Defensora de Familia. (Matriz de observaciones,

OBS1AR)

En este momento, se presenta en la puerta una funcionaria que viene preguntando

por un estudiante, lo ubican para que salga porque esta siendo solicitado por la

Defensora, que se encuentra en diligencia dentro de las instalaciones de la

institucion, el joven sale, pero mientras tanto aumenta el ruido y el desorden.

El educador aun hablando conmigo, hace contacto visual con el joven a quien le

habia llamado la atencion; y en voz fuerte le dice: jPero hombre siéntese a trabajar,

deje esa ansiedad, como espera una libertad si se ha portado mal en seccién y no
trabaja, deje la ansiedad viejo, ¢qué hace con esa ansiedad?, ya le dije que ya
ahorita le ayudo, espere que ahora les toca pasar a hablar con la defensora a los de

la seccidn seis y después a ustedes, baje la ansiedad que yo ahorita le colaboro!
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El muchacho que se hallaba caminando de un lado a otro del salén se queda quieto

y enseguida se acurruca en un extremo del salon llevando las manos a su cara y alli

permanece, los deméas muchachos lo observan pero no interactGan con él, respetan

su espacio. (Matriz de observaciones, OBS6 AR)

Los momentos descritos a través de los registros de observaciones realizados,
develan una transformacion inmediata del ambiente en el salén de clases, generando
bajos niveles de concentracion en las actividades, desorden, desestabilizacion grupal,
respuestas poco asertivas en el manejo de crisis e inclusive ansiedad, afectando, por
tanto, el desarrollo de la clase, ante lo cual el educador construye estrategias que
promuevan la estabilidad o funcionalidad del sistema.

Como es evidente, la presencia de quien lleva el caso y define su condicion legal
logra trasladar todo tipo de interés y atencion, primando la llamada “libertad”, es decir,
su reintegro al sistema familiar, quedando, asi mismo, relegado lo construido en el
proceso academico.

Entiendase que este tipo de ubicacion institucional se presenta como sancion con
perspectiva formativa, donde el sujeto que ha irrumpido los pardmetros normativos o ha
presentado dificultades de orden adaptativo, ingresa a una medida con orientacion
formativa, que desde la pedagogia reeducativa plantea interrelaciones, procesos de
comunicacion bidireccional, canales establecidos a partir de la construccion de vinculos
de afectacion mutua, saberes en constante didlogo y transformacién. EI modelo
planteado incorpora evidentemente procesos de transformacion tanto del nifio, el joven,

el educador y su entorno.
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Los jueces, por castigarles la picardia, los mandan a un sitio de estos y aqui se pudren
si deciden desviarse, hay unos que les sirve de experiencia y cambian. (Matriz de
entrevista grupal. EG1-P07)

Pues también en esas experiencias de nifios que inician robando, en ejemplos asi
como los que da el profesor, hasta donde el que ingresa a una institucién como esta es
productivo 0 no porque, pues no es productivo porque se puede reunir con otros de
experiencias de consumo o de calle que ellos dicen: juuy que chévere!, pero también
me parece muy bueno en el sentido en que hurto es hurto asi sea de un dulce. Es
como proyectar si hoy me robo un dulce, mafiana qué me voy a robar, y
especialmente a esos que van de primera vez es a los que mas hay que cuestionar,
porque son los que pueden cambiar mas, ademas esto tampoco es el hueco, es una
oportunidad para que familias y muchachos proyecten otra vida, una vida mas
positiva, mas sana. Yo pienso que es lo mejor que le puede pasar a un ser humano,
cuantos seres humanos se la pasan en la calle y no tienen la oportunidad de conocer
personas que quieren trabajar con ellos y asi sigan drogadictos o asi sigan robando,
pero al menos gue sean mas dignos como personas Yy respetar a los otros, no sé si nos
estamos desviando del tema. (Matriz de entrevista grupal. EG1-P07)

El modelo planteado por la institucion brinda herramientas significativas dentro del

proceso reeducativo, sin embargo, los espacios permiten reconocer el acercamiento o

distanciamiento de los objetivos planteados, especificamente en el aula de clases, donde

se presenta la mayor permanencia del joven, configurdndose como espacio de

socializacién y aporte a su proceso, por tanto, podriamos asegurar que el reto que frente

a este espacio se impone es trascendental en el proceso de reeducacion, alli el saber
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docente despliega una serie de estrategias o posibilidades para aportar significativamente
al fin altimo del proceso: reeducar en el marco de la dignificacion del ser humano.

Las diferentes manifestaciones permiten identificar como constante asociada al
proceso reeducativo, quizd fusionandolo al fin del proceso, la modificacion de la
conducta, orientado especialmente por un modelo conductista, al respecto los
educadores afirman:

Pienso que acé en la institucion estan utilizando un modelo muy conductista

Y yo ya no sirvo para eso, de estar que si se movio. Insuficiente, que si no cumple,

no sale el fin de semana, todo eso es una presion, eso es lo Unico que no me ha

gustado acé, de resto, pues el trabajo es chévere y si, 0 sea, hay muchas cosas por

hacer, pero, o sea, hay cosas que a uno no le gustan, uno viene acostumbrado a

otros modelos™. (Matriz de entrevista grupal. EG2-P02)

Lo importante es que sea un trabajo en equipo, porque si yo tengo aca muchachos

en una seccion y les digo como educador qué pueden seguir bajo ciertos criterios, y

luego los cambian, porque me cambiaron a mi como educador, entonces llega el

otro y les dice, no”. (Matriz de entrevista grupal. EG2-P09)

La entrevista grupal permite identificar posturas que se encuentran en desacuerdo
con el modelo utilizado en la institucion, el cual presenta discontinuidad con las
propuestas dialdgicas y promotora del desarrollo de habilidades en el sujeto, incurriendo,
por tanto, en la primacia de medidas normativas, en cumplimiento de los minimos de
convivencia dentro de un contexto especifico, operando como medida sancionatoria.
Esta critica ha permitido evidenciar las intenciones por construir nuevas propuestas

pedagdgicas desde la forma que ha sido visto el estudiante por parte de los educadores.
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Frente a ello, estos manifiestan no encontrar unificacion de criterios que direccionen
claramente las practicas dentro de la institucion.

Siguiendo este orden de ideas y de manera transversal, el contexto institucional
académico articula dos elementos en especial, los cuales otorgan la singularidad y
orientacion de cada una de las précticas, estos son: el reconocimiento del joven desde el
conocimiento de la historia personal del joven; estos elementos conforman una vision
holistica y sistémica del estudiante que antes de serlo es ser humano.

Pero miren que aqui hay una herramienta, la cual es conocer la historia de vida del
muchacho y nosotros contamos afortunadamente con ese conocimiento, pues en la
parte reeducativa uno sabe la historia personal y familiar. Entonces cuando uno
llega al aula uno sabe que este nifio es asi, por algun tipo de circunstancias
personales, no es porque uno como educador lo encuadre en algo, sino que uno
sabe lo que ha vivido (Matriz de entrevista grupal, EG1-P08).

A su vez, los registros de las observaciones realizadas permiten identificar que la
interaccion con el estudiante acoge sus diversas dimensiones, su subjetividad y
reconocimiento de la singularidad, segun la cual es tratado y orientado durante el
transcurrir de la clase.

De igual manera, este contexto se caracteriza por la valoracion desde aprendizajes
delictivos, busqueda de reconocimiento y poder ejercido a través de la violencia.

Entre los estudiantes se logra ver que entre mas mafas, para ellos mucho mejor.

(Matriz de entrevista grupal EG1-P01)

Un joven dice: “ahora me voy a evadir para ir a coger duraznos, como a mi no me

dicen nada”. (Matriz de observaciones, OBS4 AR)
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Mientras tanto, el coordinador encargado del grupo, en abuso de su cargo, agrede a
uno de los jovenes el cual no se ubica en fila como éste le indica. (Matriz de
observaciones, OBS3 AR)

Se hace evidente una notoria aprobacion entre estudiantes, con didlogos que evocan
experiencia en calle, practicas delictivas o, en su conjunto, habitos poco saludables;
desencadenando relaciones de valoracion de dichos saberes o aprobacion de conductas
que distan de la convivencia en sociedad. Asi mismo, en busca constante de aprobacion
ya sea por parte del grupo de pares o educador, el nifio acude a la enunciacion e
inclusive practica de acciones que se encuentran en contradiccion con las normas
institucionales, desestabilizando, por tanto, al grupo que comparte el mismo salén de
clases, retando directamente al educador como figura de autoridad y de cara a la
ausencia de herramientas para manejar niveles de tolerancia o ejercicio del liderazgo o
por modelamiento de figuras representativas.

Lo anterior demanda un claro posicionamiento del educador, ya que enfrentar este
tipo de relaciones, tensiones y resistencias, implica desestabilizacién del
funcionamiento grupal, influenciabilidad e inclusive refuerzo de normas relacionadas y
cimentadas en el irreconocimiento de pautas normativas y minimos de convivencia.

En este sentido, el educador a partir de su préactica, propicia: la reduccion de factores
de riesgo, disminucién de distractores, modelos conductistas, sanciones, separar
refuerzos negativos, motivacion por el cumplimiento de logros, ambientes de confianza,
vinculacién afectiva y estética de los trabajos propuestos. Veamos en los siguientes

ejemplos algunas manifestaciones:
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Mientras transcurre la clase uno de los jovenes me explica: “lo importante es que
uno trabaje algo, haga algo, si me saco un Insuficiente lo ponen a uno a asumir en
clase o sino en la seccion”. (Matriz de observaciones, OBS 2AR)

Otro joven pregunta si puede jugar, el educador responde que solo hasta cuando

acabe y dice al grupo que el juego es lo que no les deja progresar, un joven dice que

la vida es para disfrutarla. (Matriz de observaciones, OBS5 AR)

A partir de este contexto se puede identificar el papel del educador, como la
confluencia de mediaciones y respuestas frente a las demandas y pautas relacionales ya
descritas, contemplando igualmente la constante reorientacion de saberes, mediador,
orientador de la resignificacion de vivencias, emite juicios de valor, orienta habilidades,
innovar en cuanto estrategias pedagogicas, dignificar al ser humano y promueve el
trabajo colaborativo y proceso de negociacion.

Para concluir, es de sefialar que las tendencias practicas dentro del centro
reeducativo se encuentran estrechamente ligadas a corrientes conductistas, sin con ello
invalidarlas y asignarles un valor decreciente dentro de la formacion y educacion de los
nifios y jovenes que alli convergen. Por esto es que se le asignan aportes significativos
en materia de construccion de habitos, regulacién conductual dentro de un sistema que
regula y resignifica conductas disfuncionales. Sin embargo, el reto plantea trascender de
lineas bidireccionales (accion - reaccidn) a aquellas relaciones pluridireccionales en las
cuales se configure una postura critica del sujeto cognoscente.

Las transformaciones dentro de las practicas pedagdgicas que permiten la
vinculacién de saberes populares involucran: la construccion de una cultura investigativa
y fuertemente comprometida con el desarrollo de propuestas pedagdgicas innovadoras

afianzando su rol dentro del proceso reeducativo lo cual involucra la motivacién desde
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instancias administrativas para la consolidacion, seguimiento y evaluacion de dichos
espacios, aunado al incremento de la participacion de los estudiantes dentro del contexto
escolar e interés del sistema familiar en el proceso que desde esta perspectiva integral se

les brinda a quienes hacen parte del proceso.
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Hacia la consolidacién del saber popular de los estudiantes del cojila en las practicas

pedagogicas inmersas en el proceso de reeducacion

Este capitulo pretende de manera sintética y clara acoger los elementos que a partir
del andlisis e interpretacion de la informacion dan respuesta a la pregunta de
investigacion, es decir, aquella que convocd desde un principio cada una de las acciones
del equipo investigador, permitiendo a su vez la construccion de una propuesta
pedagdgica articulada a la problematica identificada, para tal fin recordemos la pregunta
planteada: ¢De qué manera las practicas pedagogicas pueden vincular el saber popular
de los estudiantes del Centro de Orientacion Juvenil Luis Amigo (Cajicd) como
estrategia pedagogica articulada al proceso de reeducacion?

Como se hizo evidente las practicas pedagdgicas se configuran como un escenario
que llama a la innovacion, respuesta oportuna y significativa a las demandas de la
comunidad académica y a su vez como un complejo contexto en donde se evidencia la
transformacion del ser humano, entiéndase este como estudiante, docente y directivo,
producto de una relacién dialégica e intersubjetiva.

Las préacticas pedagdgicas dentro del contexto reeducativo evidenciaron una clara
orientacion hacia el seguimiento de actividades vivenciales de orden individual y grupal
con el objeto de lograr el alcance de un saber especifico, esto enmarca el desarrollo de
relaciones de cooperacién y construccion de objetivos claros para el estudiante,
elementos que en su conjunto permiten trazar una ruta de aprendizaje con la
configuracion de limites claros en el plano de las pautas normativas, involucrando ello

un proceso de comprension del sentido de las mismas y dindmicas académicas.
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Teniendo en cuenta la dinamica relacional dentro del aula de clases, caracterizada
por la configuracién de alianzas y la transmision de conocimientos producto de las
experiencias tanto de estudiantes como de docentes, entendido en el presente ejercicio
investigativo como el desarrollo de la inteligencia interpersonal, se evidencian
componentes practicos para promover la vinculacion de saberes populares dentro de las
practicas pedagdgicas y trascender hacia la construccién de aprendizajes significativos
para el estudiante, quien en contradiccion con los prejuicios gestados en parte de la
comunidad académica, atribuye un alto significado al saber escolar, en donde conjugan
bajo un mismo dominio los conocimientos cientificos y cotidianos, los cuales hacen
parte vital de su existencia.

Como se hizo evidente en el desarrollo y producto de la investigacion es
interminable la existencia de saberes previos en el estudiante, los cuales de manera
autonoma son asociados con la temética abordada en la clase, es decir, se reafirma la
existencia de saberes que guardan relacion y significancia con los procesos de
aprendizaje y contenidos académicos. Evidencia que refirma una vez mas la posibilidad
de ser articulada a las estrategias pedagdgicas desarrolladas dentro del area académica,
configurandose a si mismo como indicios cotidianos y superfluamente intencionados
que recrean los saberes y construccion de nuevos conocimientos.

Los resultados fueron progresivamente configurando un reto frente al
fortalecimiento y construccion de propuestas y a su vez resignificacion de practicas
pedagdgicas que motiven y vinculen activamente al estudiante en los procesos de
aprendizaje, en los cuales es un sujeto activo y propositivo ante la deconstruccion y
construccion de conocimientos. Lo anterior se encuentra estrechamente articulado con

el reto de disminuir la brecha construida entre el conocimiento del estudiante y el
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conocimiento cientifico, que en repuesta a su historia de vida presenta mayor
disposicién hacia los saberes practicos, los cuales pueden fusionarse y configurarse
como oportunidades mas que como obstéaculos en el aprendizaje.

Los saberes previos de esta poblacidén quizas en diferencia a un colegio, focalizan
por su situacion de riesgo y agudizacién de problematicas individuales, familiares y
sociales, saberes procedentes de su experiencia en calle y recorrido delictivo como
negativos, sin embargo, se logra observar la estigmatizacién de estos como lejanos al
aprendizaje, a pesar de contar con un invaluable contenido historico y significativo para
el estudiante, en donde puede ser deconstruido, fortalecido y articulado desde diversas
perspectivas, propuesta que demanda puntos de encuentro, dialogo y, sobre todo, de la
concientizacion de los sujetos desde una perspectiva critica y promotora de sujetos
sociales.

Este tipo de propuesta, en donde se hacen visibles los vinculos intersubjetivos,
donde este interactuar se consolida en un pretexto para la construccion de saberes, las
dinamicas relacionales dentro de la institucién aportan un elemento constitutivo a partir
de la construccion de vinculos empaticos entre educador y estudiantes, haciendo de los
procesos académicos, ambientes de convivencia y encuentros entre los conocimientos
suscitados en el aula y la cotidianidad.

Una de las tendencias identificadas dentro de las practicas pedagogicas son las
relaciones que conjugan la ensefianza, el aprendizaje, la asimilacion y la acomodacién a
un saber escolar, tergiversando el papel de los saberes en los procesos de produccion de
conocimientos, es decir, que los saberes populares no han de ocupar un papel
protagénico y por ende significante en los procesos anteriormente mencionados.

Evidencidndose una dualidad entre la conformacion del ser y los procesos académicos,
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presentandose estos Ultimos como una estrategia que ha de permitir paralelamente su
integralidad. Entiéndase que la vinculacién de saberes puede representar un ejercicio
significativo en la cotidianeidad de cada ser humano, el cual pretende tener resonancia
en los procesos de aprendizaje, ya que se identifican saberes de base y a su vez
integrantes de los construidos o transmitidos en el aula.

Este tipo de propuesta, como se ha logrado evidenciar, presupone la viabilidad de
acciones que apuntan a la permanente construccion del sujeto y, por tanto, la accién
transformadora de lo que le es proximo, visibilizando sus saberes en estrecha relacion
con el aprendizaje y su multidimensionalidad, acogiendo paralelamente la existencia
del otro y la posibilidad desde el establecimiento de vinculos democraticos de la
construccion de conocimientos, es decir, legitima al otro en su integralidad. Por
consiguiente, esto nos revela, que a partir del otro, de la cultura y de las mdltiples
experiencias, se logra reivindicar la cotidianeidad, el marco relacional y los elementos
de la comunicacion de cara a los procesos de construccion de conocimientos.

Ahora bien, es importante tener en cuenta la configuracion del discurso pedagdgico,
el cual se debate ante la transformacion de paradigmas, tendientes a articular las
pedagogias constructivistas en la educacion, es decir, un incipiente interés por gestar
propuestas y a su vez acciones que fortalezcan los servicios prestados desde el area
académica a los estudiantes articulados con el proceso reeducativo, discursos que desde
la préactica permiten identificar en el educador del aula quien lidera procesos de
vinculacién de saberes o remembranza de saberes significativos en pro de la adquisicion
de nuevos conocimientos, esto hace alusion a estrategias utilizadas para tal fin. Sin

embargo, el educador en ejercicio de repensar la practica pedagdgica permite la
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vinculacion de los saberes populares como un reto, hacia el cual dirigir cada una de sus
acciones e inclusive propuestas colectivas que involucran a la comunidad académica.

A manera de sintesis se logré confirmar que la vinculacién de saberes se ha
instaurado en el discurso de los protagonistas de esta investigacion, involucrando una
vision de ser humano en constante construccion, sin embargo, durante el proceso de
aprendizaje a pesar de identificar en el nifio y el joven conocimientos a priori,
experiencias, habilidades y saberes por parte de los educadores, existe la vision de
sujetos pasivos en los procesos de aprendizaje, tendientes a la transmision de
conocimientos y reproduccion de los mismos, desconocimiento paralelo de los
contenidos procedentes de experiencias significativas en sus historias de vida. Por tanto,
la configuracion de propuestas que reivindiquen los saberes populares involucran
procesos de sensibilizacion y visualizacién de un sujeto histérico y autébnomo en el
aprendizaje, capaz de conceder y reprotagonizar sus saberes, su historia en el plano de la
construccion de conocimientos.

Como se logra evidenciar, la vinculacion de saberes se presenta como una
posibilidad en el fortalecimiento y desarrollo de las practicas pedagogicas presentes
dentro de esta institucion, sin embargo, la aplicabilidad se muestra aun distante de la
posibilidad de incorporar los conocimientos procedentes de las experiencias e historias
de vida de los estudiantes; concurriendo, por tanto, en relaciones de transmision del
conocimiento, sin que por ello abandone su misién en la busqueda constante de la
construccion y transformacion del sujeto, quien mas adelante sera reintegrado al medio
sociofamiliar.

Tras una lectura de la dindmica institucional y los discursos de sus protagonistas se

hace evidente la recurrencia de demandas ante practicas que vinculen los saberes
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provenientes de la cotidianidad, construccion de ambientes dialdgicos y adaptacion
constante a las necesidades de la poblacion objeto, ya que se presentan tendencias hacia
la configuracién de practicas rutinarias que poco alimentan las expectativas de los
estudiantes, en donde permea una resistencia por conjugar el saber popular con el saber
cientifico, posiblemente porque se equipara el conocimiento de calle como un
conocimiento negativo que debe ser extinguido de la educacién formal, percepciones
que pueden ser repensadas y a su vez re direccionadas para lograr el alcance de los
objetivos propuestos dentro del proceso reeducativo.

Los resultados nos han invitado a reflexionar sobre las practicas pedagogicas que
estimulan, motivan o, por el contrario, desmotivan a los estudiantes ante el proceso del
aprendizaje y principalmente en la posibilidad de construir nuevos conocimientos,
configurandose a si mismo como un sujeto historico y dinamico, el cual exige de
creatividad e innovacion, a fin de configurar el aula de clases como un contexto de
referencia significativo en su desarrollo integral.

Un aporte que brinda el proceso reeducativo vinculado al area académica es el
reconocimiento de la historia de vida del estudiante, el desarrollo de multiples
habilidades e inclusive identificacion de las debilidades e intereses, conocidas de
antemano por el educador con el cual comparten gran parte de su tiempo bajo la medida
de internamiento semicerrado, elemento que llama a la aproximacion de su experiencia
de vida con las tematicas abordadas en el aula de clase.

A pesar de que las practicas distan de este tipo de propuestas, se hace necesario la
consolidacion de un proceso que permita configurarlas de manera intencionada en los
procesos de aprendizaje, buscando un comin acuerdo Yy reestructuracion a partir de la

participacion activa de cada uno de los educadores, donde la postura critica y dindAmica
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posibilite la construccion y trascendencia del saber popular de los estudiantes,
permitiendo la relacion y transformacion del saber en el aula, los cuales se pueden
configurar como significantes en el desarrollo del estudiante.

Es de sefialar que las tendencias précticas dentro del centro reeducativo se
encuentran permeadas por corrientes conductistas, otorgando aportes significativos
dentro de la formacién y educacion de los nifios, adolescentes y jovenes. Desde esta
perspectiva se logra el desarrollo de habitos, regulacion conductual dentro de un sistema
reeducativo. Ante ello se plantea por reto, trascender de la bidireccionalidad (accion -
reaccion) a relaciones pluridireccionales en las cuales se configure una postura critica
del sujeto cognoscente.

Este tipo de transformaciones entre las cuales ocupan un papel protagonico las
practicas pedagdgicas, involucran el fortalecimiento de una cultura investigativa y en
constante compromiso con el repensar la accién y a su vez los elementos que la
componen y que de manera oculta la motivan. Permitiendo esto la consolidacion de
propuestas claras y dotadas de argumentos significativos que aporten sustancialmente al
fortalecimiento de la vision, misién institucional y principalmente al papel que cumplen
la escuela e instituciones reeducativas en el marco de la sociedad y, especificamente,
atencion priorizada y focalizada a grupos bajo situacion de riesgo.

El saber popular de los estudiantes se presenta como una de las herramientas que
permiten la transformacion de las practicas pedagogicas en la medida que hace
dinamicos y significativos los procesos de aprendizaje, es asi como los saberes previos
sin con ello estigmatizarlos en general como negativos al proceder de historias de vida
que transcurren entre la experiencia de calle, el abandono e historial delictivo, son

elementos que constituyen la cotidianidad del estudiante que inmerso en un proceso
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reeducativo busca fortalecer factores protectivos y transformar aquellos que significan
un riesgo para el joven, lo cual a su vez son cimiento para la construccion de nuevos
conocimientos a incorporar en su historia de vida.

El desarrollo de la investigacion permitié identificar diversas perspectivas en torno
a la vinculacion de saberes populares de los estudiantes, en primera instancia se
evidencia una vinculacion autonoma por parte del nifio y joven en los procesos de
aprendizaje y paralelo quehacer docente en esta linea de intervencion en donde con el
objeto de dinamizar procesos se hace alusion a los saberes previos sin con ello
representar una practica pedagogica fundamentada y consiente, en segunda instancia se
identifica una practica pedagdgica inserta dentro de un enfoque conductual en donde se
realiza especial énfasis la modificacion de la conducta disfuncional y por ende
adaptacion del nifio y joven a la dinamica social, haciéndose visible un ejercicio de

transmision de contenidos y respuesta a las demandas del quehacer reeducativo.
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Conclusiones
Saberes populares

Los saberes populares recreados a partir del recorrido investigativo encuentran su
origen en las diversas practicas sociales, en las cuales, estos saberes en ocasiones le han
de permitir al sujeto la construccién de elaboraciones propias y de acuerdo con las
practicas externas dentro del contexto académico, redireccionar los canales de
intercomunicacion con los conocimientos incorporados en cada una de las materias.

Los saberes procedentes del contexto académico responden a las redes
intersubjetivas, condicionadas principalmente por la relacion establecida entre el
educador y el estudiante, lo cual construye un ambiente de construccion simbolica de
saberes y vinculos significativos con la escuela, de la cual, estos ultimos, se suelen
distanciar por multiples factores asociados con su cotidianeidad.

Es evidente la pluralidad de saberes provenientes de cada uno de los sujetos
inmersos en el contexto académico, frente a los cuales se configura como reto la
construccion de propuestas que les reconozcan y otorguen un posicionamiento dentro de
los proceso de aprendizaje, permitiendo a su vez la resignificacion del saber “de calle”
como un saber que incide en los aprendizajes escolares.

La caracterizacion de saberes ha permitido identificar diversas perspectivas que
aportan significativamente a la construccion y fortalecimiento de practicas pedagdgicas,
entregando como principales aportes, la necesidad de orientarlas desde las practicas,
postura activa del estudiante, profundizacion en areas de interés y multiples experiencias
dentro del aula. Lo anterior obedece a las diferentes caracteristicas y elementos

provenientes de la cotidianidad del estudiante.
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Es evidente la estigmatizacion del saber proveniente de la calle como saber
negativo, el cual se tiende a eliminar de los espacios académicos, desconociendo la
multiplicidad de elementos que al ser resignificados y redireccionados aportarian a los

procesos de aprendizaje e inclusive de manera integral al proceso de reeducacion.

Préacticas pedagogicas

Existen précticas dentro del contexto académico que estimulan y promueven el
desarrollo de saberes asociados especificamente a las habilidades sociales tanto basicas
como avanzadas, revertiendo en el fortalecimiento del proceso de socializacion del
estudiante.

Las précticas dentro del aula permiten identificar claramente la intencion de aportar
a la construccion del sujeto y, por ende, a la relacion que éste establece con su entorno,
en donde sus saberes se encuentran sistémicamente articulados con la dimension
psicoafectiva, a partir de la cual recrea y construye conocimientos.

Es fundamental el reconocimiento de las destrezas, conocimientos y experiencias
previas de los estudiantes, ya que se configura como factor motivacional y agentes
direccionadores de los procesos de aprendizaje, esto se logra a partir de su conocimiento
integral dentro del proceso reeducativo, es decir, el pleno conocimiento del estudiante
como ser pluridimensional y a su vez la potencializacion de habilidades como agentes
de proteccion en su desarrollo, proceso que involucra realizar una relectura y re
direccionamiento de los saberes de calle o aquellos provenientes de su historia de vida
en relacion a su condicion de vulnerabilidad.

A pesar de predominar discursos que plantean la reivindicacion del sujeto

cognoscente, portador de multiples saberes que guardan estrecha relacién con la
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dindmica dentro del &rea académica, las practicas pedagdgicas se instauran en la
coyuntura de la transformacion de paradigmas que plantean esfuerzos y retos para la
comunidad en su conjunto.

Prevalece la presencia de una “educacion bancaria”, que avanza progresivamente en
el rescate de la participacion de cada uno de los miembros involucrados en el acto
educativo, lo cual no garantiza necesariamente la construccion colectiva de
conocimientos, es asi como se logra observar, a partir de los diversos discursos, la
prevalencia de la participacion del estudiante como elemento elemental e inclusive las
practicas vislumbran incipientes ejercicios de su articulacion como estrategia que aporta
a los procesos de ensefianza - aprendizaje.

Las necesidades expuestas por los estudiantes en materia de contenidos responden
de manera simétrica con las demandas de una sociedad, motivo por el cual sus intereses
se orientan hacia su vinculacion al mercado laboral, el cual en el marco de la
tecnificacion y competitividad exige el dominio de conocimientos técnicos o ciencias
bésicas, a su vez se articulan con contenidos de formacidn integral, es decir en el marco
de la formacion en valores y afectividad.

Los estudiantes manifiestan el interés por practicas pedagogicas que establezcan
nuevas estrategias para abordar el conocimiento, permaneciendo latente el papel
dinamico de los sujetos involucrados en los procesos de aprendizaje, lo cual se haya
complementado con el interés manifestado por los educadores hacia la articulacion de
propuestas constructivistas.

Hoy las practicas pedagdgicas se orientan esencialmente desde el paradigma
tradicional, haciéndose presente el modelo instruccional, enfoques desde los cuales

prevalece la transmisién del conocimiento. Sin embargo, se identifican estrategias
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dentro del aula que promueven la inclusion del estudiante y lo reconocen como sujeto
pluridimensional.

La experiencia investigativa permite vislumbrar la posibilidad de construir desde la
escuela y especificamente a partir de la practica pedagdgica, propuestas alternativas en
educacion, donde se privilegia el desarrollo de competencias criticas y propositivas, en
las cuales el estudiante asume un papel activo y eje central en los procesos de
aprendizaje.

Las préacticas pedagdgicas desarrolladas dentro del COJLA asumen un papel de
singularidad asociado al proceso de reeducacion de los nifios y los jovenes,
propendiendo por su transformacion y la de su entorno. A su vez, estas acogen
débilmente los intereses de los estudiantes ampliando ain mas la brecha entre el saber
popular y la construccion de conocimientos, espacio construido por experiencias
relacionadas con la motivacion, desercion escolar y dindmica actual del contexto

académico.

Vinculacion de saberes

La reflexion en torno de la vinculacién de saberes ha cuestionado el papel del
maestro en el marco de los procesos de aprendizaje, el cual se concibe desde un rol de
orientador y facilitador de dichos procesos, donde el estudiante sugiere su
posicionamiento activo y dinamico.

La vinculacion de saberes se configura como una alternativa en torno de las
practicas pedagdgicas desarrolladas dentro de esta institucién, demandando, por tanto,

un proceso que permita trascender las relaciones de transmision del conocimiento y que
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de manera sistémica aporten al proceso de incorporacion del nifio y del joven al medio
sociofamilair.

Se logran identificar demandas de los estudiantes, docentes y directivos en torno a la
innovacion de préacticas que vinculen los saberes cotidianos y experiencias a priori,
alimentadas a su vez por la construccion de ambientes dialégicos que den respuesta
oportuna a las expectativas tanto de educadores como de estudiantes. Esta demanda se

presenta de manera acentuada desde los estudiantes del COJLA.

Pedagogia reeducativa

El papel del educador dentro de un contexto reeducativo exige la construccion
continua de estrategias que promuevan la estabilidad o funcionalidad del sistema, asi
como a su vez el mantenimiento o fortalecimiento de la motivacion frente a los procesos
de aprendizaje, requiriendo ello un nitido posicionamiento del educador.

Se hace evidente un claro desacuerdo por parte de los educadores frente al modelo
utilizado en la institucion, el cual se distancia de iniciativas dialdgicas y constructivistas
que aportan significativamente al desarrollo de multiples habilidades en el sujeto, por el
contrario, se presenta énfasis en la orientacion normativa y acoplamiento a los minimos
de convivencia, prevaleciendo la medida sancionatoria.

A manera de sintesis logramos concluir la permanencia de préacticas que desconocen
los saberes populares derivados de la cotidianidad, especialmente de los estudiantes,
quienes asumen un papel pasivo dentro de los procesos de aprendizaje que a su vez
propenden por la educacion personalizada e integral, este enfoque invitaria a reconocer y
potencializar el desarrollo del sujeto a partir de sus saberes, sin embargo, otras

dimensiones o factores generan dicha discontinuidad.
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Como se hace evidente, tanto los discursos como intereses presentes dentro del
contexto académico, invitan y reclaman el redireccionamiento de précticas pedagdgicas
y configuracion de dinamicas institucionales que aporten significativamente al
estudiante, donde la constante identificada es el empoderamiento del estudiante de cara a
la construccién colectiva de conocimientos, por este motivo, se construye la propuesta
que acoge cada uno de los intereses y alternativas propuestas a través de los encuentros

desarrollados en el marco de la investigacion.
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APENDICE A.

PROPUESTA PEDAGOGICA PARA LA VINCULACION DE LOS SABERES
POPULARES DE LOS ESTUDIANTES A LAS PRACTICAS PEDAGOGICAS
DEL CENTRO DE ORIENTACION JUVENIL LUIS AMIGO, COMO

ESTRATEGIA ARTICULADA AL PROCESO DE REEDUCACION?

1. Justificacion

La Universidad de La Salle propone en la Maestria en Docencia, como
macroproyecto de investigacion las practicas pedagogicas, inscribiéndose esta propuesta
en la linea de investigacion: los factores contextuales del aula. Asi, la Universidad
pretende aportar reflexiones que aporten significativamente al desarrollo de una
sociedad desde el marco de la educacion.

El Centro de Orientacion Juvenil Luis Amigd (Cajicd) inscrito al programa de
educacion no formal y dando respuesta al trabajo con nifios y jovenes que por diferentes
circunstancias han tenido que salir de la educacién formal, se ve en la necesidad de
disefiar estrategias que permitan contribuir holisticamente desde los procesos de
reeducacion el cual tiene por fin reorientar al joven para dotarlo de valores democraticos
y de tolerancia que le permitan reinscribirse en el mundo social, la practica pedagdgica
debe responder a estos postulados y dar muestras de principios democréaticos, de

tolerancia e inclusion, donde el estudiante sea el protagonista de cada una de las

! La estructura de la propuesta ha sido tomada de la propuesta presentada por Elkin Dario Agudelo
Colorado, texto original titulado: Defensoria del Pueblo, Direccion Nacional de Promocion y Divulgacion
de Derechos Humanos MSD Colombia. Plan Nacional De Educacion, Respeto Y Préctica De Los
Derechos Humanos (PLANEDH). Estrategia de formacién para los equipos de la defensoria del pueblo
donde se lleva a cabo el proyecto piloto de educacion en derechos humanos
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acciones emprendidas, que como eje trasversal proponen los aprendizajes sociales de
sano crecimiento y convivencia, a través del desarrollo de competencias cognoscitivas,
afectivas, emocionales y volitivas.

A partir de los propositos expuestos por parte de la Universidad de La Salle y el
COJLA, se identifica un claro sentido de corresponsabilidad y compromiso con el
desarrollo de seres humanos en ejercicio de sus derechos fundamentales, que en el
marco de una sociedad son portadores de derechos y deberes, donde los nifios y jovenes
que a este centro de reeducacion son ubicados bajo la medida de conflicto con ley y
dificultades de conducta y consumo de sustancias psicoactivas, inscritos en la medida de
ubicacidn institucional, medio semicerrado, traen consigo una serie de factores externos
e historias de vida, conjugandose con una realidad de agresion desde diversas instancias,
dificultades en el aprendizaje, desmotivacion y desercion escolar, consumo de SPA,
debilidades en el desempefio de las funciones propias del sistema familiar, conductas
disociales, dificultades para la resolucién de conflictos, entre otras. Dinamicas que
encierran la vulneracion de derechos fundamentales.

De cara a esta realidad y conociendo la situacion de este grupo poblacional, el cual
es reconocido como vulnerable, las diferentes acciones y procesos emprendidos plantean
retos y aportes en la construccion de sociedad, principalmente por el protagonismo que
asume la educacion (la escuela) inmersa en una medida reeducativa, por un lado como
sistema afectado por las maltiples trasformaciones y disfunciones sociales, y por otro,
por las dinamicas en cuanto a la circulacion de saberes tanto dentro como exterior de la
misma, configurando tentativamente fronteras que distancian al estudiante de los

conocimientos académicos Yy el saber popular.
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Es asi como el estudiante se configura en la base e interés principal de la accion
educativa, resignificando su rol y posicion en las dindmicas sociales, donde lo expresado
constitucionalmente, el Estado colombiano establece en su articulo 67: “La educacion es
un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcion social; con ella se
busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demas bienes y valores
de la cultura”, igualmente, la ley general de educacion, instituye: “La educacion es un
proceso de formacidn permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una
concepcion integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y sus
deberes”.

Las diversas declaraciones, entre estas, la declaracion mundial de los derechos del
nifio, proclama el papel protagonico de estos, donde se reivindican sus derechos desde la
integralidad y reivindicador de su formacién como ciudadanos, por otra parte, la ley
1098 de 2006, promulgando la garantia del ejercicio de sus derechos y libertades
consagrados en instrumentos internacionales de derechos humanos, en la Constitucion
Politica y en la leyes, atribuye cada una de las funciones a la familia, la sociedad vy el
Estado, donde la escuela se configura como uno de los sistemas desde el cual se
pretende erradicar las practicas pedagdgicas discriminatorias o excluyentes, buscando
atender necesidades especificas y promover ambientes escolares reivindicadores de la
dignidad y de los derechos humanos, facilitando a su vez la participacion, es decir,
donde se posiciona al sujeto (nifio, nifia y adolescente) de derechos y agente activo.

Como se puede observar los intereses se presentan de manera transversal, donde los
nifios son reconocidos como sujetos de derechos, proponiendo la resignificacion dentro

del marco de la educacidn, en la cual se configura como el eje de la accion educativa, la
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cual se enfrenta a diversos retos que involucran la circulacion de saberes y dinamicas
divergentes ante las cuales el estudiante de hoy se enfrenta.

Esta condicion, es decir, al visualizar al estudiante como un ser pluridimensional y,
por tanto, singular, lo inscribe en dindmicas educativas ante las cuales surgen una serie
de demandas, orientadas estas en comun hacia la potencializacion de la participacion y
papel activo del estudiante en la construccién colectiva de conocimientos. Apostando
por el desarrollo de una serie de competencias que responden a los diversos intereses
tanto institucionales como de los estudiantes.

La pregunta que guio en principio la presente propuesta y que por tanto se configuro
como ruta para su construccion, plantea: ;de qué manera las practicas pedagogicas
pueden vincular el saber popular de los estudiantes del Centro de Orientacion Juvenil
Luis Amigo (Cajica) como estrategia pedagogica articulada al proceso de reeducacion?

Lo anterior se plantea en funcion de la relacion que el estudiante establece con la
escuela y especificamente con el conocimiento, en donde los jovenes que se encuentran
vinculados al proceso de reeducacion traen consigo un cimulo de experiencias, en donde
se reportan ausentismo, desmotivacion y desvinculacion escolar asociada a las
problematicas individuales y familiares, por otra parte, esta situacion se caracteriza por
la permanencia de préacticas y cosmovisiones en las cuales el aprendizaje dentro del aula
se separa del rescate de los saberes populares, entre los cuales algunos son identificados
como no funcionales.

En este marco, las practicas pedagdgicas dentro del Centro de Orientacion Juvenil
asumen el eje hacia el cual se dirigen las reflexiones con el proposito de dar respuesta

oportuna a las demandas de la comunidad educativa, buscando paralelamente el alcance de
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los objetivos propuestos en materia de educacion contextualizada desde el proceso
reeducativo adelantado por nifios y jévenes.

Por lo anterior, se justifica la construccion y formulacion de la propuesta que
conjuga la vinculacion de los saberes populares de los estudiantes a las practicas
pedagogicas del Centro de Orientacion Juvenil Luis Amigd, como estrategia pedagdgica
articulada al proceso de reeducacion, con miras de fortalecer los procesos de
reeducacion y, por ende, promocién del desarrollo humano desde la perspectiva en
donde el sujeto es el protagonista del aprendizaje.

Ahora bien, partiendo de los hallazgos del ejercicio investigativo se hace evidente la
necesidad de promover la construccion de propuestas pedagogicas y curriculares que
aporten a la vinculacion de saberes y practicas transformadoras del conocimiento de
quienes hacen parte del hecho educativo, en donde los sujetos se configuran
progresivamente en agentes activos y propositivos y no solo en depdsitos y emisores de
conocimientos o verdades absolutas “educacion bancaria”, entendido ello desde el
enfoque de la educacion popular.

Como se ha podido observar las préacticas pedagogicas tienden a desconocer el
conjunto de saberes populares de quienes convergen en el aula, obstaculizando la
posibilidad de aportar significativamente al nifio o joven desde el area académica inserta
en el proceso de reeducacion. Los diferentes encuentros realizados permitieron
evidenciar la emergencia de propuestas e intereses en torno de cambios y fortalecimiento
de las practicas pedagogicas, configurandose, por tanto, en una demanda institucional.

Dos fendmenos se presentan de manera estructural demandando propuestas que den

respuesta a su abordaje:



Vinculacion de saberes populares de los estudiantes 174

a). El aporte desde el area académica del Centro de Orientacion Juvenil Luis Amigo
de cara a la reeducacion de nifios y jovenes involucra una transformacion y
complementariedad de los saberes populares en conocimientos a articular en su
desarrollo integral y construccién del proyecto de vida.

b). Las caracteristicas poblacionales y por ende medida de ubicacion de nifios y
jovenes demandan précticas pedagogicas innovadoras y significantes en el periodo de
permanencia en el programa reeducativo a fin de afianzar la restitucion de derechos del
joven brindando a su vez elementos que permitan el reintegro al medio sociofamiliar

Desde el desarrollo de la Investigacion Accidn precedente a la configuracion de la
presente propuesta pedagogica se gestan ejercicios reflexivos y propositivos que
permiten abordar esta serie de fendmenos, asumiendo de manera responsable el papel
que cumplen este tipo de programas e intervenciones dirigidas a poblacién bajo
situacion de riesgo.

Desde esta perspectiva se propende por la transformacién del conocimiento
entendido como fin, hacia su configuracibn como medio para la educacion y
reeducacion de nifios y jovenes, concibiendo las tendencias a congregar estudiantes
depositarios de saberes cientificos muchas veces descontextualizados y poco
significantes de su cotidianidad. Este tipo de propuesta pedagogica involucra
transformaciones de orden curricular a traves de elementos como la vinculacion del
dialogo de saberes y construccién de conocimientos desde el aula de clases, suponiendo
ello una pedagogia del dialogo como ha sido desarrollada por Freire, acciones que
suscitan un papel critico y exploratorio en donde interactlan sujetos capaces de leer su

propio contexto.
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2. Objetivos de la propuesta

2.1. Objetivo general
Articular los saberes de los nifios, los adolescentes y de los educadores para ampliar su
nivel de conocimiento, enriquecimiento mutuo, democratizar el aula de clases y afianzar
vinculos con la construccion de conocimientos.

2.2. Objetivos especificos

Generar la continua reflexion y discusion critica por parte de la comunidad
educativa en torno de las practicas pedagogicas y sus implicaciones en la formacion de
jovenes vinculados al proceso de reeducacion.

Promover la construccion y fortalecimiento de procesos, técnicas y fines en las
practicas pedagogicas que aporten desde una perspectiva democratica al desarrollo
integral de los educandos.

Promover el desarrollo de capacidades y competencias en el estudiante que permitan
superar el aprendizaje de contenidos y aporten significativamemte a su vinculacion al

medio sociofamiliar.

3. Referentes pedagdgicos que orientan la estrategia pedagdgica.

3.1 Investigacién Accion (l1A): tipo de investigacion orientada hacia la praxis,
guiando la reflexién y transformacion de las préacticas pedagdgicas, empoderando
paralelamente a los sujetos que componen el acto educativo, reafirmando su papel
protagénico y dinamico. Este referente constituye la construccion de relaciones
democraticas, justas e incluyentes en el aula de clases y especificamente en la relacion

que se establece con el conocimiento, entendiendo que el conocimiento se hace practico
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y dinamico en el hecho educativo, en donde los sujetos descubren el mundo de la vida
haciendo consiente y activo frente a ello, elementos fundamentales en la Investigacion
Accion.

Desde esta perspectiva se reivindica la construccion de espacios dial6gicos
permitiendo la emergencia de multiples conocimientos y consolidacién de grupos de
base que avancen de manera colaborativa en el analisis critico de las demandas y
construccion de estrategias de cambio o abordaje. Acciones que se encuentran sujetas a
un continuo ejercicio de accion - reflexion, reafirmando la construccion de una cultura
autoevaluativa y constructora de acciones de mejoramiento y, por tanto, de un proceso
de aprendizaje sistematico.

La investigacion juega un papel protagonico en la resignificacion de practicas
pedagdgicas y paralelamente se hacen presentes otros procesos que contribuyen a la
construccion de conocimientos, como la sistematizacion de experiencias, la evaluacion y
la capacitacion. En razén a ello es fundamental considerar el fortalecimiento de los
procesos que estimulan y promueven el conjunto de procesos de construccion de
conocimiento como acto formativo y educativo.

Asi como histéricamente la investigacion ha sido un ejercicio de especialistas, de
igual manera se propone trascender esta vision, sefialando por consiguiente una apertura
hacia la comunidad académica en su conjunto, para que asi se logre romper con el
“temor referencial” de hacer investigacion y claro estd de producir nuevos
conocimientos, los cuales se configuraran en aportes a la cotidianidad del aula e
innovacién de la misma, ya que permitira producir conocimientos a partir del
reconocimiento de las necesidades y expectativas de los sujetos que las componen.

(Picon, 1994)
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3.2 Dialogo de saberes: encuentro de saberes que desde una perspectiva dialdgica
reconoce al otro (a) a partir de su individualidad y valioso aporte a la realidad que los
afecta y puede ser transformada. Plantea una dindmica relacional mediada por el
lenguaje y comunicacion continua reafirmando la participacion de cada uno de los
actores presentes en el proceso.

El didlogo de saberes se encuentra caracterizado por el reconocimiento de quienes
conforman la comunidad educativa asi como es desarrollado por Mejia (1993), la
aproximacion a este enfoque o referente metodoldgico hace referencia a una
hermenéutica colectiva, en donde el didlogo permite a su vez recontextualizar y
resignificar los “dispositivos pedagdgicos” que permiten a Su vez la construccion de
procesos en el rea académica.

Este tipo de accidn permitird asumir una postura problematizante y que al entrar en
interaccion con las practicas pedagogicas se configuran en posibles lineas de accion, es
por ello que, a partir del didlogo de saberes, se hace posible resignificar y fortalecer las
practicas pedagogicas dentro del programa reeducativo.

En razén a lo anteriormente expuesto y a la investigacion que precede a esta
propuesta el didlogo de saberes se ha de constituir en una herramienta que permite el
desarrollo y construccién de ambientes de aprendizaje colectivo y colaborativo dentro
del area académica del Centro de Educacion Luis Amigd, donde se potencian
habilidades discursivas y criticas, entre otras, validando paralelamente la circulacién y
construccion de saberes dentro del aula a partir de la participacion activa de quienes
conforman la comunidad educativa.

Partiendo de que cada cultura tiene un saber propio, las diferentes subculturas y por

experiencias juveniles y docentes poseen un valioso cimulo de saberes los cuales han
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permitido la construccion de un pensamiento propio y claro estd permeado por esta
cultura, donde el dialogo de saberes se configurara como una accion que permite el
reconocimiento de cada uno de los sujetos inmersos en el hecho educativo y a su vez
resignifica los dispositivos pedagdgicos e investigativos. Ghiso (1993).

3.3 Constructivismo: Perspectiva desde la cual se estimula el pensamiento
divergente, incitando a realizar diversas lecturas de una realidad, conociendo las
preexistentes, es decir, aquellas tematicas homogenizadas en la escuela pero invitando a
realizar nuevas interpretaciones. Este proceso hace referencia a la reflexion constante
sobre el “conocer como se conoce”, concediéndole un alto grado de importancia al
conocimiento como producto y proceso democratico.

A partir de esta perspectiva se propone entablar un dialogo cultural, reivindicando el
valor de los saberes populares y las relaciones dialdgicas que permiten su
transformacion, enmarcandose ello en palabras de Freire: “nadie educa a nadie, los
hombres se educan mutuamente mediatizados por el mundo”, proceso que implica crear
y trascender del conocimiento comin o decantado, es alli donde el proceso de
aprendizaje ha de configurarse en una experiencia significativa para el estudiante.

(Marifio, 1993)

4. Referentes metodologicos.

Partiendo de los referentes pedagdgicos y especialmente desde el dialogo de
saberes, el referente metodolégico se encuentra estrechamente relacionado a esta
perspectiva, desde la cual la propuesta pedagogica hace evidente la importancia del

didlogo como estrategia para construccion de un sujeto social, histérico y creativo. Es asi
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como los diversos momentos se concretan en el desarrollo de los siguientes pasos
metodoldgicos retomados de Ghiso Alfredo:

4.1 Intercambio de experiencias: durante esta fase se le devolvera a la comunidad
educativa los resultados de la investigacion desarrollada en torno de las practicas
pedagogicas, haciendo visibles las conclusiones y propuestas pedagogicas construidas a
partir de los diversos encuentros realizados. Permitiendo esto el empoderamiento y
sensibilizacion en torno de modelos pedagdgicos y construccion colectiva de
conocimiento. Este encuentro de experiencias e inclusive lecturas de una misma realidad
pretende generar el dialogo sobre la importancia de las acciones a emprender,
permitiendo con ello la exposicion de expectativas y retroalimentaciones. Desde este
momento se estableceran acuerdos y propositos que haran viable el intercambio de
experiencias y materializacion de acciones.

4.2. Problematizacion de las experiencias: en este momento se identificara la
caracterizacion de saberes tanto de estudiantes como de educadores, permitiendo el
didlogo entre estos y su participacion en el desarrollo de relaciones dentro del aula de
clase y la construccion de conocimiento, elementos objeto de la problematizacion de
saberes, en donde la comunidad interroga sus practicas pedagodgicas e identifica los
“campos de analisis”.

4.3 Analisis, ampliacion y sintesis: es un momento que invita a recuperar, visibilizar
y dinamizar el marco de saberes y conocimientos producto de este proceso, para ello es
necesario vincular un ejercicio de analisis a las practicas pedagdgicas desde diversas
variables, resultados que son socializados y retroalimentados con la comunidad
académica, promoviendo el empoderamiento y papel activo de los sujetos dentro del

proceso, es asi como son identificados los retos planteados en la propuesta pedagdgica,
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que impulsa continuamente a la construccion de conocimientos y ampliacion de los

horizontes institucionales.

4.4. Evaluacion de las acciones: finalmente, se propone incorporar procesos

continuos de evaluacion y reflexion sobre la practica pedagdgica, revirtiendo ello en el

fortalecimiento de précticas que aporten significativamente al estudiante en el marco de

su desarrollo integral.

e criterios de evaluacion:

o Cumplimiento del proceso y por ende actividades programadas en la propuesta

pedagdgica

o Evaluacion del proceso de cogestion de la propuesta pedagégica

o Cumplimiento con los tiempos propuestos para la ejecucion de las actividades y

procesos propuestos.

o Grado de satisfaccion de clientes internos y externos de la institucion

o Participacion de los estudiantes y directivos en la ejecucién de la propuesta.

5. Estructura de la propuesta pedagdgica.

NUCLEOS
TEMATICOS-
FASES

PREGUNTAS
PROBLEMATIZADORAS

CONTENIDOS BASICOS

Sensibilizacion y
reflexiones sobre la
practica cotidiana

¢Cuéles son los aportes mas
significativos de nuestras
practicas pedagdgicas en los
procesos de enseflanza -
aprendizaje enmarcados
dentro del proceso de
reeducacion?

¢Cuéles son las préacticas
pedagdgicas que permiten la
vinculacién de saberes y
construccion de
conocimientos dentro del
aula de clases?

Modelos y corrientes
pedagdgicas (pedagogias
criticas y
constructivistas).

Discusién critica y

propositiva de

herramientas

metodoldgicas y

didacticas,

contextualizadas al marco
reeducativo.

Lectura pedagogica de los
conocimientos y
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experiencias sobre los
diferentes métodos, sus
ventajas y desventajas,

permitiendo la
consolidacion de la
propuesta.
Ambientes de | ¢Cuales son los ambientes de La norma, educacion
aprendizaje aprendizaje que contribuyen personalizada y

a la construccién colectiva
de conocimientos?

¢Como articular la dindmica
terapéutica a la construccion
de aprendizajes
significativos en el
estudiante?

aprendizaje colaborativo.
Ambientes reflexivos y
propositivos.

¢De  qué manera la

institucion ~ promueve la
construccion de
conocimiento?

¢Qué estrategias
pedagdgicas permiten la
construccion de

conocimientos dentro de un
sistema reeducativo?

La musica, los juegos,
concursos 'y los procesos
de aprendizaje.

De la transcripcion a la
construccion de
conocimientos.
Profundizacion y ajuste de
tematicas de acuerdo con
intereses y demandas del
contexto.

Vinculacion de
saberes y practicas
pedagdgica
Evaluacion

¢De qué manera se han
adoptado las  estrategias
propuestas para promover la
vinculacion de saberes?
¢Cudl es el aporte del area
académica dentro de los
procesos de reeducacion?
¢Como el conocimiento
escolar aporta a la
construccion de un proyecto
de vida en el estudiante?

Seguimiento y evaluacion
permanente del porqué,
para qué y resultados de
las actividades realizadas.

Compartir logros,
dificultades e
inquietudes.

Construccion de
propuestas de
fortalecimiento del
proceso.

Matriz de actividades — equipo co - investigador.

Es preciso sefialar que la presente matriz fue planteada por el equipo co-investigador

en respuesta a los aportes de los estudiantes a partir de cada uno de los espacios

propuestos para tal fin, reuniendo acciones concretas a vincular en la cotidianidad del
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espacio académico. Cabe resaltar que son estas las demandas de los estudiantes,
definidas en acciones y proyectos de aula a vincular dentro de la estructura tematica de
formacion anteriormente planteada. La matriz recoge la exposicion textual realizada por

los estudiantes, y no le ha sido modificada su estructura y contenido.

¢ Qué se va ¢Para qué se va ha ¢ Coémo? ¢ Quiénes?
ha hacer? hacer?
Arreglo del | Para poder tener un | Arreglar los salones, | Los jovenes se
espacio aula  decorada con | colocar canecas, | responsabilizan por
fisico arreglos de los jovenes | utilizar zapatones en | hacer afiches vy
y de sus educadores, | cada salon (medias), | cuidarlos para asi
tener un salon limpio, | pintar, colocar | tener un  salon
esto para llegar a tener | carteleras, afiches, | agradable.
un  mejor espacio, | arreglar los pupitres, | Los encargados del
agradable para copiar y | arreglar el prado o | grupo de
recibir sus ensefianzas | miniparque e informar | investigacion pasan
con mas atencion y |todo esto a través de | por cada uno de los
agrado. carteleras y utilizando | ciclos, comentando
Para que no se aburran, | concursos. Arreglar los | lo que se va a
para vivir en sociedad, | puestos, su tablero | hacer, se eligen
no vivir en lo sucio y | impecable, Sus | unos representantes
para que la institucion | ventanas limpias, | que se
muestre qué es lo que | salones encerados y sin | responsabilicen
se hace papeles.
Hay que traer lijas vy
soldar pupitres.
Poner alto a | Para tener una buena | Borrar las | Somos nosotros los
la presentacion, sea bien y | morbosidades, pintar, | alumnos los
morbosidad | no tengan que arreglar a | tener siempre bien los | responsables
toda hora puestos
Hacer Pues que aparte de Escuchar una mimicay | Seria que los
mimicas con | escribir hagamos otra sacarle mimica, puede | educadores se
la misica a actividad, para aprender | ser utilizada esta encuentren con
parte de solo | un poco més de cada propuesta para las nosotros, bueno
copiar materia, para que los clases de matematicas, | con permiso de
jovenes vengan educacion sexual y en | ellos y del padre
motivados a la clase Dibujo también
porque siempre llegan | utilizada la musica
es a calentar puesto o a | como fondo mientras
hacer planos uno trabaja.
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Clases mas Que se vean talleres Que se vean temas de Las personas que
avanzadas para que los jovenes la vida comos los tengan una
sean mas aprendizajes y | desastres naturales, capacidad mas
reflexivos. biologia, entre otros. avanzada para
Para que al salir de Utilizar videos, ensefar a los
libertad poder pasar a adelantarse mas en las | jovenes y personas
otro colegio con clases para que al salir
aprendizajes para estemos mas
aplicarlos. avanzados. Hacer
Para que los jovenes evaluaciones cada tres
aprendan y cuiden el semanas después de
planeta y que ayuden a | cada tema visto. No
las personas que tengan | copiar sino aprender, es
problemas personales y | decir, no solo escribir,
familiares. que quede en la mente.
Aprender en el
aprendizaje
juegos Para divertirnos Podemos hacer juegos | Los estudiantes
sobre el tema mas
razonable. Podemos
hacer juegos como
bingos, hacer
actuaciones, podemos
jugar sobre sillas (el
quitado) y el que quede
sin silla responde una
pregunta o juegos en
los que se tengan que
responder preguntas,
también sudocu o jugar
micro y unir las clases
en este juego como por
ejemplo espafiol,
sociales y realizar un
concurso, donde cada
uno represente un pais
deba escribir sobre
éste, mirar su historia
concursos Para mejorar la forma Hacer concursos con Son los educadores,

de ensefianza y permitir
llegar a un aprendizaje
mas profundo y con
reflexion

todas las materias como
sociales, espafiol,
medidas de tiempo,
religion, entre otras,
realizar concursos del
mejor saldn; esto puede
Ser un jueves, 0

y algunos jévenes
muy responsables
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concursos de
ortografia, concursos
de la mejor letra, una
pista como de desafios,
como un dia ludico de
conocimientos,
concurso de escritura
de canciones,
concursos de
trabalenguas.

Mejorar la Para que los jovenes Hay que hablar con los | Las personas que
disciplinaen | caigan en cuenta que jovenes para que estan de monitores
las clases cuando hacemos colaboren més en filas | o el educador
indisciplina se ve mal el | y clases, hablar del
salon respeto y a partir del
respeto. Hablar del
respeto al ciclo,
ponerlos a asumir,
colocar monitores y
realizar reunién con
estos monitores.
Taller sobre | Para reflexionar sobre Reflexionar sobre educadores
la reflexion los saberes, para vocabulario soez, a

reflexionar sobre las
clases, las actividades y
poner mas atencion,
porque N0 ponemos
atencion.

partir de videos de
cosas innovadoras,
hacer exploraciones
con talleres, utilizar el
medio ambiente que
esta en la institucion.
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GLOSARIO
ESQUEMA DE CALLE
AMIGO: quien lo acompafia a uno, lo ayuda a hacer cosas buenas, e incluso lo ayuda a
uno a reflexionar.
BOMBERO: “el que da bomba, da cola”, alarmante, sapo, metido, lambén.
BOBY: bobo.
BUSETA, TAXI: “Para a cualquiera”; es alguien amanerado.
CHIRRETE: quien llega consumido, tiene cara de dormido o solo por consumir.
CARRITO: dejarse llevar de los demas.
CARRAMAN: que esta muy flaco.
DESFOGAR:  flato
DISTRAVE: mofa, burla.
ESCAPIAR: robar sin que se dé cuenta la persona, es sacarle las cosas a una persona y salir
a correr.
FLECHO: persona que se fue a robar y no supo, y por lo tanto entra a grupo especial.
LAMPARA: Agregado, meterse en cosas que no le importa.
MARIO: Cuida de que venga la policia.
MARNO AL POLLO: Mano a la institucidon, amafiado.
NERO: desechable de la calle, que recicla.
PERRO: horrible, feo, mostro.
PINTO: persona
PARCA: Carro de la policia.
REGUASADO: que golpea duro a otro o que mata a un animal.
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SOCIO: aquella persona que lo acompana a uno en las buenas y en las malas, y si uno
estd en la cana lo ayuda a salir.
SAPO: metido

TODO COPAS: decirle a alguien que se relaje, que nadie viene, tranquilo.
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