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PRESENTACION

El Colegio Agustiniano Ciudad Salitre, institucion de caracter privado, funciona en
la ciudad de Bogota desde 1996. El colegio forma parte de la tradicién educativa
regida por la comunidad religiosa de los Agustinos Recoletos. A partir del afo
2003, se decidio implementar una formacién académica con énfasis en inglés; por
tal motivo, se intensific6 en el preescolar el nimero de horas semanales
dedicadas a la ensefianza del inglés como lengua extranjera. Posteriormente, en
2005, se decidié implementar un programa de ensefianza de las ciencias naturales
y educacion ambiental tanto en idioma espafiol como en inglés desde primero de
primaria; ya para 2006, entraron en la misma dindmica las asignaturas de artes y
de sistemas.

El hecho de destinar parte del tiempo de trabajo en el area de ciencias naturales y
educacion ambiental a la ensefianza de contenidos en una lengua extranjera trajo
y trae diversas consecuencias en el quehacer de los docentes. Al respecto, se ha
de reconocer que su participacion tanto en la escogencia de las propuestas como
de las actividades ha tenido diversos niveles de incidencia. El proceso ha sido
paulatino, y los estudiantes con quienes se inicié esta forma de trabajo en el area

de ciencias se encuentran cursando en la actualidad el sexto grado.

El haber sido parte integral del proceso, ha permitido a los autores de este
documento tener acceso privilegiado a una informacion desde la cual se puede
valorar un proceso donde se comparte el tiempo de la ensefianza de saberes
particulares en el idioma materno y en una lengua extranjera. Esta intencion de las
directivas de ir progresiva-mente hacia la estructuracién de una institucion donde
se enfatice en una educacion con un marcado énfasis en una lengua extranjera
genera un espacio en el cual se puede sopesar la forma como se ha venido

implementando el inglés en el aula regular de un saber particular.

Como se puede deducir, los autores cuentan con la suficiente informacién que
permite presentar un trabajo de grado con unas caracteristicas metodoldgicas

particulares: la sistematizacion de experiencias.



En tal sentido, el trabajo se compone de cuatro capitulos. En el primero, titulado
“Aspectos generales”, se recuerdan los aspectos fundamentales que dan
cimientos a la propuesta; es decir, se recuerdan el problema, los objetivos y la
justificacion de la propuesta.

El segundo capitulo se titula “Referentes contextuales y metodolégicos”. Se divide,
a su vez, en dos tematicas: “Contexto institucional” y “La sistematizacion de
experiencias”. Con la primera se propone un acercamiento tanto a la instituciéon
estudiada como a las premisas de base de la practica docente de la Universidad
de la Salle; con la segunda, una exposicion de los aspectos conceptuales que

permitiran la sistematizacion de experiencias.

El tercer capitulo, dividido en tres subtemas, presenta un panorama de la
condicidn particular de la ensefianza del inglés tanto en el &mbito nacional, como
en el Colegio y en el curso tomado como referente para la observacion. Se titula
“De la politica en educacion a la practica docente en C.N.E.A. del grado tercero
del Colegio Agustiniano Ciudad Salitre”. A su vez, la primera tematica se ha
rotulado “El proyecto de bilingtiismo, politica de la educacion colombiana” y ofrece
un panorama del interés por parte de los gobiernos nacional y distrital por ofrecer
una educacion que ellos denominan “bilingiie”. La segunda tematica, “El PEI del
Colegio Agustiniano”, presenta un panorama institucional. La tercera se denomina
“Lineamientos internos de las areas”; el panorama alli presentado se relaciona con
las directrices dadas en las areas de inglés y de ciencias naturales y educacion

ambiental para la implementacion de las directrices institucionales.

El cuarto capitulo, “La sistematizacion de la experiencia”, retoma los aspectos
metodoldgicos expuestos en la segunda parte del capitulo nUmero dos y pretende
la sistematizacion de la experiencia. Cuatro teméaticas se desarrollan en este
capitulo final: “Memoria de las reuniones”, “Inventario de informacién: base para la
sistematizacién”, “La interpretaciéon” y “La comunicacion y los aprendizajes”. La
primera describe los pasos que se fueron dando en la adopcién del programa; la
segunda se acerca a las valoraciones que surgieron ante, durante y posterior a la

aplicacion del programa. La tercera encuentra las bondades que ha traido el



programa en relacion con los intereses de la institucion. La cuarta tematica, al
centrarse en la ensefianza del inglés en el tercer grado del Colegio Agustiniano
Ciudad Salitre, presenta los aspectos que pueden comunicarse y tomarse como
aprendizaje del proceso; es decir, se cumple con el postulado de la

sistematizacion de experiencias: entregar informacion nueva.



1 ASPECTOS GENERALES
1.1 PROBLEMA

A patrtir del afio 2003, el colegio Agustiniano Ciudad Salitre de la ciudad de Bogota
comenzo a implementar el inglés como lengua extranjera en el nivel de educacion
preescolar. En un ambiente académico de tendencia bilinglie se ensefiaban siete
asignaturas en espafiol e inglés; ciencias naturales se constituyé en una de esas

asignaturas.

En el afio 2005, se decidié implementar un programa de ensefianza de las
ciencias naturales y educacion ambiental tanto en idioma espafiol como en inglés
desde primero de primaria. En el afio 2006, entran en la misma dindmica las
asignaturas de artes y de sistemas. Estas decisiones vendrian a complementar el

planteamiento de un marco curricular con énfasis en inglés.

El Padre Rector de la época escogido la asignatura de ciencias naturales y
educaciéon ambiental (C.N.E.A.) para comenzar a ser trabajada en espafiol con
énfasis en inglés en primaria por varias razones: su facilidad de aprendizaje, su
relacion de conceptos con la realidad y, en especial, porque su metodologia de
trabajo se realiza de manera practica (clases no magistrales y practicas de

laboratorio de ciencias con una alta produccion oral en inglés).

Para adelantar el proceso, el colegio ha venido implementando el programa de
ciencias naturales “Harcourt”. Durante cinco afios, los estudiantes han ido
adquiriendo un bagaje de vocabulario en inglés relacionado con las ciencias
naturales con el objetivo de apoyar el proceso de ensefianza del inglés como

lengua extranjera llevado en la institucién.

Ahora bien, este proceso, como actividad social que pretende la implementacion
paulatina de un énfasis, tiene un discurrir y un ahora; es decir, puede verse en su
caracter diacronico o en su condicion sincronica. En otras palabras, acercarse a tal

condicion como un posible objeto de estudio podria implicar una vision en el



transcurrir histérico o en un momento en particular. podria preguntarse qué ha
pasado en el trascurso de esos cinco afios con quienes iniciaron el proceso o
puede tomarse un curso en particular y ver como se esta asumiendo la ensefianza

de las ciencias naturales y educacién ambiental en una época especifica.

Desde el lugar del ejercicio docente y desde la consideracion de esta labor como
practica pedagogica que incluye formacién, quehacer y ejercicio reflexivo, al
cumplirse un lustro de la puesta en marcha de la propuesta, se hace necesario
formular dos interrogantes: ¢cémo ha propiciado la ensefianza del inglés en la
asignatura de ciencias naturales y educacion ambiental (C.N.E.A.) el
fortalecimiento de los pilares institucionales? y ¢,como se ha venido adelantando la
ensefianza del inglés en la clase de C.N.E.A. en tercer grado? Frente a estos
interrogantes, la sistematizacion de experiencias posibilita organizar las practicas
educativas para recuperarla y dar cuenta de los procesos y de la praxis
adelantada en el aula de clase y su relacion con el marco general trazado en la
institucion.

1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Principal. Sistematizar la implementacion del inglés como lengua extranjera
en el aula de clase de ciencias naturales y educacién ambiental del tercer grado

de basica primaria del Colegio Agustiniano Ciudad Salitre de la ciudad de Bogota.

1.2.2 Secundarios. Describir los lineamientos institucionales de y para la

propuesta académica con énfasis del inglés como lengua extranjera.

Describir los lineamientos institucionales de y para la propuesta académica del
inglés como lengua extranjera en la asignatura de ciencias naturales y educacion

ambiental del tercer grado de basica primaria.

Describir las actividades adelantadas por los docentes en la implementacién del
inglés como lengua extranjera en la asignatura de de ciencias naturales y

educacién ambiental del tercer grado de basica primaria.

Relacionar, mediante categorias de analisis, la propuesta institucional, las
actividades adelantadas por los docentes y las practicas de aula.



1.3 JUSTIFICACION

El colegio Agustiniano Ciudad Salitre, institucion de caracter privado, forma parte
de la tradicion educativa regida por la comunidad religiosa de los Agustinos
Recoletos. El colegio, de caracter mixto, atiende un alto nimero de estudiantes
(algo mas de 2.500 desde el grado cero hasta el undécimo) y ofrece una
educacién académica: prepara al estudiante en las areas basicas y obligatorias

con énfasis en inglés.

Frente a las exigencias de la educacion superior y de competitividad en un mundo
globalizado y de fuerte dependencia del acceso y dominio de la informacion,
diferentes instituciones publicas y privadas de educacion basica y secundaria han
concertado mejorar el nivel del inglés como lengua extranjera. Para ello, han
incrementado la intensidad horaria e implementado planes de capacitacion
docente para atender este requisito de las politicas educativas nacionales.

El Colegio Agustiniano Ciudad Salitre no ajeno a estas exigencias, como “Bogota
Bilingle”, ha intensificado la ensefianza del inglés como lengua extranjera. Por
eso, ha incrementado en niumero de horas semanales dedicadas a esta lengua y
ha implementado su aplicacion en varias asignaturas del plan de estudios, entre

ellas las ciencias naturales.

Las exigencias de la practica pedagdgica en la formacion como licenciados en
Lengua Castellana e Inglés y Francés de la Universidad de la Salle, que “busca
situar en contextos formativos particulares los diversos saberes didacticos,
investigativos, disciplinares y epistemolégicos que, por la interaccion e
interlocucion con los distintos autores, permitan al docente en formacién abordar

[...] el hecho educativo™

, otorgan un lugar principal al ejercicio docente. Asi, como
profesores de inglés y de C.N.E.A. en la institucion referida, los integrantes de este
grupo de trabajo de grado, ademas de participar de cerca de la evolucion del

proceso —en tanto que han dirigido tales asignaturas en el grado tercero—, han

ANGULO ABAUNZA, Maria Floralba y ALVAREZ VALENCIA, José Aldemar. Tres dimensiones de la
préctica pedagogica en la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de la Salle. En : Revista de
la Universidad de la Salle. No. 51 (ene. — abr. 2010); p. 103.



asumido un compromiso que va mas alla del quehacer y pone el acento en la

reflexion acerca de la accion como forma de razonar en la accion misma.

En consecuencia, asumir la sistematizacion de la propia experiencia educativa
configura un proceso no solo tedrico sino también metodolégico que, a partir del
ordenamiento, la descripcion, la evaluacion y el analisis, procura dar cuenta y

promover el mejoramiento y el enriquecimiento de las practicas pedagdgicas.



2 REFERENTES CONTEXTUALES Y METODOLOGICOS
2.1 CONTEXTO INSTITUCIONAL

2.1.1 Un acercamiento al Colegio Agustiniano Ciudad Salitre. ElI Colegio
Agustiniano Ciudad Salitre, ubicado en la Calle 23C No 69B-01 —localidad de
Fontibon, barrio Ciudad Salitre—, abrié sus puertas a la comunidad educativa
bogotana el dia 3 de febrero de 1996. El Colegio, de caracter mixto, cuenta con los
niveles de educacion preescolar, primaria y secundaria y ofrece una educacion
académica; es decir, prepara al estudiantado en las areas basicas y obligatorias

con énfasis en inglés.

La institucion lleva el nombre del patrono de la orden de Agustinos Recoletos, San
Agustin, como un homenaje a su constante preocupacion por una educacion para
las personas de escasos recursos. En tanto que pertenece a la orden religiosa de
los Agustinos Recoletos, el colegio tiene como fin primordial la educacion integral
de los estudiantes para que sean Utiles a la sociedad, la familia, la patria y la
Iglesia. Esta institucion educativa pretende integrar una verdadera familia
educativa a través de una educacion evangelizadora y humana que garantice la
formacion de personas comprometidas con la vida, la familia y la sociedad. De ahi
gue su interés radigue en la formacion de personas con una actitud reflexiva,
critica y participativa frente a los acontecimientos cientificos, tecnoldgicos,

culturales, politicos y sociales.

La comunidad de los Agustinos Recoletos respalda las necesidades que, como
plantel, surgen en pro del bienestar de los estudiantes. En tal sentido, ha
adecuado salas especializadas para la ensefianza de asignaturas como ciencias
naturales —el plantel cuenta con dos laboratorios de biologia, dos de fisica, dos de
quimica—. En su infraestructura se encuentran, ademas, dos laboratorios para la

ensefianza del inglés equipados con la ultima tecnologia.



En este apartado se considera pertinente sefialar que el Colegio se ha destacado
por tener un notable rendimiento académico al mantenerse, de acuerdo con las
evaluaciones del Icfes, entre los cien primeros colegios en el &mbito nacional. Esta
distincién ha incidido en la preocupacién de las diferentes areas por mantener la
calidad en la ensefianza. De manera particular, en el area de ciencias naturales y
educacién ambiental esta inquietud adquiere notable relevancia ante el hecho de
la disposicién institucional por incluir una segunda lengua en sus practicas

educativas.

2.1.2 La practica pedagogica en la Universidad de la Salle. La Universidad de
la Salle ha establecido claros fundamentos respecto de la practica pedagdgica. De
acuerdo con la mision institucional, la practica pedagdgica al interior de la Facultad
de Educacién de la Universidad de la Salle se constituye en una herramienta que
tienen los estudiantes para entender la didactica del quehacer docente y el saber
pedagogico; practica que mejora su formacion integral desde un enfoque critico y
que ayuda a desarrollar un pensamiento investigativo y reflexivo que les permite

solucionar una serie interrogantes.

Junto con lo establecido desde lo institucional, se hace importante reconocer,
ademas, las problematicas que se presentan en la formacion de conocimientos y
en la formacién en valores. Por medio de las practicas docentes se pueden
identificar las ventajas y desventajas en el proceso de ensefianza y aprendizaje, la
didactica, la metodologia y los recursos en el aula de clase. En tal sentido, se hace
pertinente recordar con Sacristan que la practica no consiste en “una accion
derivada de un conocimiento previo, como puede ocurrir con ciertas ingenierias
modernas, sino una actividad que genera cultura intelectual paralelamente a su
existencia, como ha ocurrido con otros oficios. Esto es importante, porque con
cierta proclividad, desde la perspectiva de los especialistas en el conocimiento
sobre la educacion, se olvida este dato a la hora de aclarar la relacion entre

practica y conocimiento™.

2SACRISTAN, Gimeno J. El curriculum : una reflexion sobre la practica. Madrid : Morata, 1998.



De otra parte, en la Vision institucional se reconoce como la practica docente se
convertird, de manera integral, en una herramienta que incrementa el pensamiento
critico e investigativo, fortaleciendo el proyecto social que tiene la facultad de
Educacion de la Universidad de la Salle.

De manera consecuente, Perafan afirma que la investigacion en el aula y la
investigacion en la escuela deben hacerse en los espacios reales donde los
sujetos se enfrentan a los sentidos de la praxis. “La investigacion educativa no
puede ser cuestién de laboratorio para controlar variables, sino un proceso que
involucre a los sujetos en la reflexion y ampliacion de los sentidos de sus

practicas”.?

En fin, desde lo institucional, se conoce como practica pedagdgica a todo proceso
de orden investigativo-didactico que el estudiante de la Facultad de Ciencias de la
Educacién realiza durante algunos semestres, segun lo estipulado o planeado por
la Universidad, con el objetivo de que lleve a un contexto real aquellos saberes
adquiridos durante la carrera. Es en este espacio de contacto con un ambiente
real de aula donde el estudiante se enriquece en el quehacer docente y dispone
de su saber pedagdgico para iniciar un proceso de ensefianza aprendizaje que le
exige la recoleccion, la organizacion y la interpretacion de informacion para

realizar un contraste con los seminarios en la Universidad.

De igual manera, mediante la practica pedagdgica, el estudiante legitima su
proceso de aprendizaje pedagdgico y disciplinar para contrastarlo con la realidad
del aula o de un espacio escolar. En tal sentido, el estudiante debera hacer un
ejercicio de reflexiéon que le implica procesar los aspectos inherentes al proceso de
ensefianza aprendizaje (formativo, educativo, metodolégico, disciplinar y didactico)
para que vayan en concordancia con los referentes histéricos, sociales politicos y
culturales de la comunidad educativa en general. La practica se ha de centrar, de

manera especifica, en los eventos, las realidades, los intereses y las necesidades

® TORRES, ALFONSO. La sistematizacion desde la perspectiva interpretativa. En: SISTEMATIZACIONES
RECIENTES busquedas. Bogota: Dimension Educativa, 1997.



que confluyen el area, pues alli se establece un vinculo entre los anteriores

factores y las intencionalidades de los actores, es decir, docentes y estudiantes.

Para que tal pretension suceda, la Facultad de Ciencias de la Educacion establece
una vision clara del ser, el saber, el quehacer y la trascendencia. De igual manera,
genera un compromiso a nivel institucional centrado en la ética y en la
responsabilidad en los aspectos cientificos, metddicos y sistémicos que facilite la
comprension de la practica pedagdgica como un campo de entendimiento del
mundo a partir de una serie de complejidades impuestas por un mundo en proceso
de cambio. El objetivo primario de tal proceso radica, entonces, en generar un
cambio de mentalidad en el estudiante y futuro docente para que, desde su
guehacer, dé pie a un cambio de paradigma; para que, mediante la liberacion de la
creatividad y el pensamiento critico, rompa el paradigma tradicional.

La practica pedagogica de la Facultad parte y estd configurada desde el modelo
formativo de San Juan Bautista de la Salle; por tanto, debe estar permeada y
reconfigurada desde el enfoque de la pedagogia critica. Enfoque que se basa en
la construccion de la libertad y de la autonomia del ser desde la reflexiéon de si
mismo y su mundo inmediato para convertirlo en un agente de cambio y
construccion de un modelo de sociedad fuerte en lo politico, lo social, lo cultural y,

por ende, en lo educativo.
2.2 LA SISTEMATIZACION DE EXPERIENCIAS

2.2.1 El surgimiento de la sistematizacion de experiencias en América Latina.
Segun Alfredo Ghiso, la sistematizacion de practicas surge en Ameérica Latina en
la década de los afios 70 del siglo XX en contextos de crisis de los sectores
populares y de fragmentacion de iniciativas sociales®. Contexto en el cual se
exigian propuestas superadoras y transformadoras del conocimiento, tanto en la
produccion como en la difusion de las practicas sociales, pues no estaba resuelto

el problema de la relacion teoria-practica.

*GHISO, Alfredo. De la practica singular al dialogo con lo plural : aproximaciones a otros transitos y sentidos
de la sistematizacién en épocas de globalizacion. En : La piragua : Revista Latinoamericana de Educacion.
Sistematizacion de practicas en América Latina. No. 16 (1999); p. 5 — 12.



En dicha resolucion se comprometieron las organizaciones no gubernamentales
que buscaban la reconstruccibn de los movimientos sociales. Alli nace la
sistematizacion: en la busqueda de obtener una relacion entre las consecuencias
de la practica y sus efectos. Se llegd, de esta manera, a la organizacion de
lecturas relacionadas con la experiencia, las bases tedricas y los diversos
cuestionamientos dentro de la praxis social con el objetivo de dar a conocer el

conocimiento adquirido.

Estos comienzos reconocen cuatro aspectos basicos en la sistematizacion: toda
sistematizacion esta antecedida de una practica o accion; todas las personas
tienen conocimientos y percepciones que pueden aportar a la practica; la
sistematizacion es un proceso de comunicacion e interaccion que lleva a la
discusion de diferentes teorias, disertaciones y construcciones; y a la

sistematizacion le interesa tanto el proceso como el producto.

A mediados de la década de los afios 90, la sistematizacion surge en las
universidades como una opcion frente a las discusiones entre los aspectos
cognitivos, pedagdgicos y las politicas que afectan la educacion. Ingreso que,
ademas, se encuentra en relacion con la globalizacion que empieza a exigir a los

paises adaptabilidad a los cambios.

Para la época sefalada, en las universidades se plantean debates como sus
problemas econémicos y las posibilidades que tienen de contribuir con las
comunidades menos favorecidas y asi reemplazar, un poco, a las organizaciones
no gubernamentales y a los movimientos sociales. De esta manera, se desarrolla

un poco mas las teorias de la sistematizacion.

Por ese entonces, las universidades aportan informacion a las organizaciones no
gubernamentales acerca del movimiento y de las tendencias critico-sociales;
ademas de la rigurosidad en los procesos de investigacion. Se puede mencionar,

por ejemplo, la accién comunicativa de Habermas® que estudia la sociedad como

*VARGAS-MENDOZA, J. E. Teoria de la Accién Comunicativa: Jurgen Habermas. [en linea]. [México]:
Asociacion Oaxaquefia de Psicologia A.C., 2006. [citada 9 marzo 2010]. Disponible en Internet:
http://www.Conductitlan.Net/Jurgen_Habermas.Ppt




un conglomerado de sistemas complejos, estructurados, donde el actor
desaparece transformado en procesos (sistema-racional burocratico) y, por otro
lado, incluye el analisis sociolégico que da primacia al actor como creador
inteligente, pero, a la vez, sumergido en la subjetividad de los significados del

mundo vital.

Algunos movimientos de educacion popular cuestionan el ingreso de la
sistematizacién a las universidades, hasta el punto de decir: “La universidad

esterilizé la sistematizacion al quitarle su esencia sociopolitica”.

2.2.2 La sistematizacién de experiencias. Acercarse a un concepto se torna
complejo: demanda plantear de forma clara las caracteristicas mas
representativas que sinteticen sus aspectos de una manera facil, basica, sencilla 'y
organizada para no dar cabida a interpretaciones divergentes; sin embargo,
cuando se habla de la sistematizacion de experiencias, se entra a estudiar no un
solo concepto Unico sino que, por el contrario, se ha de atender a las diferentes
definiciones y los mas connotados autores que basan sus ideas en las

experiencias propias y en su aporte a la construccion y reflexion del concepto.

Para Marcos Raul Mejia la sistematizacién se plantea como descripcion, también
como reconstruccion objetiva o historica de las practicas y, en algunos casos, un
intento por construir una especie de secuencia cronolégica que dice como
transcurrieron las practicas en un periodo de tiempo determinado®. Sin embargo,
se ha de reconocer que la sistematizacion consiste fundamentalmente en una
produccion de enunciados y opera como un ejercicio de re-creacion de la realidad,

mas que de simple reconstruccion o descripcion.

De otro lado, la conceptualizacion planteada por Mejia no puede considerarse
como una verdad irrefutable. Se ha de tomar como un aporte dentro de las
diferentes clases de definiciones que pueden sefalarse para un concepto basado
en las relaciones entre la experiencia y la practica. Por tanto, para la construccién

del concepto en el presente trabajo podrian encontrarse definiciones que

® MEJIA, Marco Ral, Proceso de Sistematizacion de la Experiencia de Habilidades para la Vida. Bogota : Fe
y Alegria — Madrid : Ayuntamiento de Madrid, 2004.



contrastan con el proceso llevado; por ejemplo, para Jara la sistematizacion
consiste en una interpretacién critica de una o varias experiencias que, a partir de
su ordenamiento y reconstruccion, descubre o explica la l6gica del proceso vivido,
los factores que han intervenido en dicho proceso, como se han relacionado entre

si y por qué lo han hecho de ese modo’.

Como se puede deducir, no existe una definicibn claramente aceptada de
sistematizaciéon. Este hecho se enmarca en la complejidad de un concepto y, a su
vez, abre el horizonte a un numero grande de posibilidades en la busqueda de una
particular propuesta para el presente documento. Este “no acuerdo” en la
definicion posibilita el surgimiento de diferentes enfoques y escuelas que
concuerdan con las inquietudes y con los objetivos comunes de la practica llevada
a cabo: aprender a partir de la propia practica pedagogica y establecer una mirada
reflexiva desde el proceso de aprendizaje de una lengua extranjera que, en este
caso, es el inglés y su desarrollo mediante las ciencias naturales, objeto de la

investigacion.

A partir de esta condicion, puede observarse la escuela no como un objeto de
estudio sino, mas bien, como un ser vivo que en Su escenario presenta un
sinnumero de situaciones cotidianas simples y complejas de dificil prediccion: la
violencia escolar, el manejo de poderes, las tribus escolares, la desercion escolar
y otras variables que afectan la vida de los actores que intervienen en este

proceso (estudiantes, padres, directivas y docentes).

Por tanto, a partir de la recoleccion de informacion se va creando, como dice
Mejia,® la necesidad de indagar y conocer a profundidad aquellos mundos

paralelos y contradictorios, colmados de sentimientos y dificultades que se

"JARA, Oscar. Sistematizaciéon de experiencias: busquedas recientes. En: Aportes. Bogotd Dimension
educativa, 1996.

8 MEJIA, Marco Rall, Proceso de Sistematizacion de la Experiencia de Habilidades para la Vida. Bogota : Fe
y Alegria — Madrid : Ayuntamiento de Madrid, 2004.



encuentran mas alla de un simple pupitre y un aula de clase; pues la mejor forma

de aprender es descubrir la realidad y reflexionar acerca de la misma.

De ahi que sea de suma importancia poner en manifiesto la dimension interactiva
de la sistematizacidon. Interaccion donde la percepcién se convierte en la
objetividad; y lo conceptual, en lo tedrico. Es decir, en la continua construccion de
conocimiento, pues la sistematizaciébn consiste en un proceso continuo de
acumulacion y recoleccion de informacién a partir de la experiencia en un entorno

particular: primer nivel de teorizacion de la practica.

Segun la propuesta de Martinic, el énfasis y la perspectiva de la sistematizacion se
encuentra en articular lo micro y lo macro en el fundamento y el acompafamiento
a las experiencias, la reflexion, la comunicacién y la socializacién de los sentidos
entre los actores®. Implica dedicar tiempo y condiciones para la revisién, la
reflexion y la organizacion sistemética de registros, diarios de campo e
informaciones de diversas fuentes. En especial, cuando el desarrollo de una base
tedrica a partir de datos no responde a cuestion de la suerte; por el contrario, se
logra mediante la practica y su descripcion total. Por tanto, una vez hecha la
practica, la sistematizaciébn se convierte en un proceso interactivo que permite

organizar las diferentes situaciones vividas.

2.2.3 Caracteristicas de la sistematizacion de experiencias. Antes de enumerar
los aspectos comunes en todo ejercicio de sistematizacion, cabe relacionar que un
proceso de sistematizacion se encuentra antecedido de la practica. Sin tener una
vivencia o experiencia no se podria hacer una sistematizacion. Como dice
Cendales, una vez acontecida la préactica, la sistematizacion se constituye
simplemente en una modalidad de investigacion cualitativa que busca reconstruir e
interpretar las experiencias, que privilegia los saberes y el punto de vista de los

participantes™.

*MARTINIC, Sergio. Elementos metodoldgicos para la sistematizacion de proyectos de educacién popular.
En : Aportes. Bogota : Dimension Educativa, 1997, p. 28.

YCENDALES, Lola. La metodologia de la sistematizacion : una construccion colectiva. En : Aportes. Bogota
: Dimension Educativa, 2004.



Al realizar el proceso de sistematizacion se hace necesario disponer de una
planeacion previa que facilite llevar un registro de construccion y animacion de la
practica, que facilite una légica de las experiencias y que marque la pauta para los
aportes de quienes realizan la sistematizacion. Desde este punto de vista, la
ejecucion exitosa del proceso depende de una serie de pasos. De acuerdo con lo
sugerido por Jara, la intervencion, la memoria histérica y la jerarquizacion, la
interpretacion, los aprendizajes y su comunicacibn se convierten en las

caracteristicas de la sistematizacion*®.

La intervencion o participacion. Es quiza el escenario primario para llevar a
término el proceso de sistematizacion, lo cual implica la intervencion del docente
en el aula, en la creacion de espacios de trabajo para compartir, confrontar y
discutir las opiniones basadas en la confianza de los participantes; quienes viven
la experiencia y quienes, a la vez, son sujetos de la sistematizacion. Su caracter
participativo se posibilita en la medida en que se asume el proceso como un
didlogo concertado y dentro del cual se negocian discursos, teorias y

construcciones sociales y culturales.

La jerarquizacion y memoria historica. Cuando se han llevado a término las
practicas pedagogicas, se requiere la reconstruccion de la memoria historica y
para ello es importante llevar una organizacion de las experiencias, de los hechos
en orden cronolégico. Dificil desafio, pero no imposible de cumplir, pues
simplemente con compromiso, honestidad y total transparencia se logran recopilar
las experiencias en relatos pedagdgicos, para luego darlos a conocer a quienes se

encuentren involucrados en un ambiente pedagodgico escolar.

De acuerdo con los planteamientos de Martinic*? y Torres®, la sistematizacion lleva
implicito un ejercicio de organizacion, enfocado en la reflexion que permite

organizar los procesos vividos. Pues se considera el orden I6gico como base de

1 E| aporte de la sistematizacion a la renovacion teérico—practico de los movimientos sociales. S. 1. : San
José, Costa Rica, 1998.

2MARTINIC, Sergio. La reflexién metodolégica en el proceso de sistematizacién de experiencias de
educacién popular. En : MARTINIC, Sergio. La sistematizacion de proyectos de educacion popular. Santiago
de Chile : CIDE, 1987, p. 10.

*TORRES, Alfonso. La sistematizacion desde la perspectiva interpretativa. En : SISTEMATIZACIONES
RECIENTES busquedas. Bogota : Dimension Educativa, 1997.



los hechos y de la recuperacion historica de la memoria de experiencias. Por
tanto, este proceso permite dar cuenta de los eventos sucedidos dentro de un

espacio y tiempo y tal vez de la intencionalidad de los mismos.

La interpretacién. Componente relevante a toda experiencia de sistematizacion.
Una vez recuperada, organizada y clasificada la memoria historica, se hace
importante la interpretacion tedrica de las experiencias pedagogicas con el fin de

objetivarlas y tomar de alli los aprendizajes més significativos.

La interpretacion critica se fundamenta en el sujeto poseedor de conocimiento, lo
cual exige un cuestionamiento de la accidon, una percepcioén y un saber producto
de la experiencia, la realidad y el contexto que permiten reflexionar e interpretar

las practicas cotidianas para dar inicio al cambio de la labor pedagdgica.

La comunicacion y los aprendizajes. El mayor aporte benéfico que produce el
ejercicio de la sistematizacion de experiencias es el aprendizaje y la incorporacion
de nuevos conocimientos. Segun el Taller de Sistematizacion del Consejo de
Educacion de adultos de América Latina (CEAAL), el cuestionar y el reflexionar
permite confrontar la propia practica y generar saber*. Es decir, producir
conocimiento desde la realidad vivida para mejorar las practicas futuras.

Como plantea Jara, conocer y aprender de la experiencia de otros se reconoce
como una actitud permanente entre quienes no creen tener verdades definitivas, ni
ponen en marcha practicas perfectas®. Por tanto, con la sistematizacion se busca
compartir de forma critica la interpretacion de los procesos, de las ensefanzas

aprendidas desde lo que cada quien vive de forma particular.

“TALLER PERMANENTE de Sistematizacion. ;Y coémo lo hace? Propuesta de método sistematizacion.
Lima: CEAAL, 1992.
1> JARA, OscarUna aproximacion histérica. En : Revista La Piragua, No. 23 Rica, 2006



3 DE LA POLITICA EN EDUCACION A LA PRACTICA DOCENTE EN C.N.E.A.
DEL GRADO TERCERO DEL COLEGIO AGUSTINIANO CIUDAD SALITRE

3.1 EL PROYECTO DE BILINGUISMO, POLITCA DE LA EDUCACION
COLOMBIANA

Como es bien sabido, el articulo 21 de la Ley General de Educacién dispone que
las instituciones educativas deban ensefiar a los estudiantes una lengua extranjera
desde el nivel basico'®. En consecuencia, el Ministerio de Educacién Nacional
(MEN) definié en la década de los afios noventa los lineamientos curriculares en
relacion con el proceso de ensefianza y aprendizaje en la educacién basica y

media.

Posteriormente, se formul6 el Programa Nacional de Bilingliismo que se encuentra
orientado a la formacion de ciudadanos competentes que puedan comunicarse en
inglés. La finalidad de fondo reconoce la manera como Colombia pueda insertarse
en la economia universal y hacer frente a la realidad y las exigencias de la
globalizacion. Se pretende, de este modo, generar un crecimiento desde todos los
ambitos y asi el pais alcance estandares comparables a los de las llamadas
naciones desarrolladas. Esto implica la creacién de nuevos planes de estudios,
propuestas formuladas con base en el concepto de competencias comunicativas
que den un giro al paradigma del sistema educativo nacional y en el cual el inglés

tenga un mayor peso especifico.

Con el fin de dar comienzo a dicho plan, se establecié en el pais un sistema de
estandares para la ensefianza del inglés como lengua extranjera. Para establecer
las metas y los niveles del proceso educativo, el MEN, con base en el “Marco

comun europeo de referencia para lenguas: aprendizaje, ensefianza y evaluacion”,

* COLOMBIA. Congreso Nacional de la Reptblica. Ley 115 de 1994. Ley General de Educacién. En :
Diario Oficial, No. 41.214, 8 de febrero de 1994.



describe los niveles de aprendizaje que los estudiantes deben tener de una lengua

extranjera.

Las actividades de ensefianza y aprendizaje de una lengua extranjera en este
nuevo contexto se centrd, en primera medida, en Bogota y Cundinamarca. En ese
momento, también se tuvo como referente el Marco Comun Europeo para
establecer el nivel de dominio de inglés que se desea tanto en estudiantes como
en docentes. De esta manera, por intermedio del proyecto “Bogota bilingie”, se
pretendia que los estudiantes lograran llegar al nivel intermedio (B2 para los

docentes y B1 para los estudiantes de grado undécimo).

De acuerdo con la informacion de la secretaria de educacion del Distrito, el
proyecto “Bogota y Cundinamarca bilingties” busca elaborar estrategias a corto,
mediano y largo plazo, estipuladas con instituciones publicas y privadas, para

lograr estudiantes competentes para comunicarse en una lengua extranjera.

En el plan sectorial de educacion 2004-2008 se incluydé el proyecto
“fortalecimiento de una segunda lengua (Bilinglismo)” segun el cual difundira y
fortalecera entre los estudiantes y docentes el aprendizaje de una lengua
extranjera. Para ello se consider6 basico en su momento actualizar las
metodologias de ensefianza, crear lugares con recursos especializados y dotar los
ya existentes, de esta manera se ampliaria la poblacion de estudiantes que tengan

dominio de una lengua extranjera.

Los estudiantes en la actualidad han incrementado las competencias minimas, en
especial en el uso de una lengua extranjera. Pero cabe analizar que el proyecto de
bilinglismo, planteado para desarrollarse en diez afios, merece mas tiempo, pues
consiste en un proyecto que cambia el paradigma de la educacion del pais, y eso

es una tarea ardua.

3.2 EL PEI DEL COLEGIO AGUSTINIANO



3.2.1 Vision. “Ser una comunidad educativa fundamentada en Dios, cuyo principio
de vida sea la formacion integral y evangelizadora, que contribuya a la

construccién de una sociedad equitativa y justa™’.

3.2.2 Mision. El Colegio Agustiniano Ciudad Salitre, inspirado en el evangelio y la
doctrina de San Agustin, forma a los estudiantes, en la vivencia de valores y la
construccion del conocimiento de calidad para realizarse como ser humano

comprometido consigo mismo y con la sociedad™®.

3.2.3 Objetivos. Integrar una verdadera Familia Educativa a través de una
educacion evangelizadora y humana que garantice la formacion de personas
comprometidas con la vida, la familia y la sociedad. Formar personas con una
actitud reflexiva, critica y participativa frente a los acontecimientos cientificos,

tecnoldgicos, culturales, politicos y sociales.
3.2.4 Filosofia.

Nuestro Colegio es Confesional Catdlico, lo cual implica que el enfoque
educativo y la doctrina religiosa estan claramente determinados por la fe y

moral profesada por la Iglesia Catdlica.

Nuestro Colegio vive y asume la doctrina promulgada por San Agustin, que
se encuentra expuesta en todas sus obras; seran la guia para la labor

pastoral y educativa.

Nuestro Colegio es de caracter privado, es decir, que atendiendo a la ley
general de educacion y los decretos reglamentarios, ofrece una propuesta
educativa independiente y propia, generada en primer lugar por la
comunidad propietaria de la institucion, y que es asumida -por asentimiento

personal- por aquellos que se vinculan a él.

Nuestro Colegio ofrece educacién Académica, es decir, prepara al alumno

en las areas basicas y obligatorias con énfasis en inglés.

YCOLEGIO AGUSTINIANO Ciudad Salitre. Proyecto Educativo Institucional, 2008.
1bid.



El Colegio es mixto y tiene como fin primordial la educacién integral de los
estudiantes para que sean Utiles a la Sociedad, la Familia, la Patria y la

Iglesia.

Nuestro Colegio busca formar un ser trascendente que acepte a Dios como

ser Supremo dandole sentido a su existencia.®

3.2.5 El manual de convivencia. Conjunto de reglas o pautas que debe contener
la definiciéon de los derechos y deberes de los alumnos y de sus relaciones con los
demas estamentos de la comunidad educativa. Los padres de familia y
acudientes, cuando firman la matricula correspondiente, en representacion de sus
hijos, aceptan y adoptan tal conjunto de normas que buscan construir una
convivencia dentro de la conciliaciéon, concertaciéon y el respeto mutuo. La
institucién enfatiza ante los padres que, como primeros educadores vy
responsables de sus hijos, deben constituir el mejor ejemplo para el desarrollo de
su personalidad, al fomentar los valores que quieren ver en ellos: solidaridad,
autoestima, superaciéon, autonomia, creatividad, verdad, respeto, responsabilidad,
gratitud y, sobre todo, felicidad.

De su parte, el interés del Consejo de Padres consiste en convertirse en apoyo en
este proceso al considerar que, como un primer acercamiento a la situacion ideal
de convivencia en la Comunidad Educativa Agustiniana, deben conocer y entender
las pautas de convivencia desde las cuales la Institucion ha decidido libremente

caminar.

3.2.6 Academics. Desde el afio 2003 se implemento en el colegio un software
académico disefiado por un grupo de ingenieros quienes, en compafia de la
coordinadora académica del colegio implantaron los procesos mas importantes a
tener en cuenta para poder contar con una informacion amplia y especifica de

diversos aspectos de la institucion.

Academis permite acopiar informacién acerca de: las actividades académicas
generales como reuniones, horarios de clase de docentes, horarios de atencién a

padres de familia; los aspectos particulares y pertinentes de cada estudiante del

Bpid.



colegio; los seguimientos académicos y formativos de los estudiantes con fechas;
las descripciones de los seguimientos, de las comisiones de evaluacién, de las
citaciones a padres de familia, de las valoraciones de los estudiantes; los
prestamos de material de biblioteca; los proyectos pedagogicos, transversales; las
aspectos administrativos como boletines, planeacion anual, bimestral, evaluacién

de la planeacién bimestral, logros, indicadores de logros, etc.

Con el objetivo de incluir a los padres de familia en la comunidad agustiniana, y de
manera mas concreta en el software de “Academics”, se les brindo la oportunidad
de que compraran una contrasefia para tener acceso a la informacién que en tal
software se tiene de su hijo (a) en cuanto a la parte académica y formativa para

cada periodo del afio escolar.

3.2.7 Organigrama institucional.

3.2.8 El PEIl y los proyectos transversales del Colegio. El colegio Agustiniano
Ciudad Salitre cuenta con varios proyectos transversales realizados por las areas
del colegio y en los cuales la comunidad agustiniana debe ser participe. Los
proyectos transversales estan presentes, de manera global, en los objetivos, los

contenidos y las practicas de las distintas las éareas educativas sin que



correspondan, de modo exclusivo, a una en particular. No constituyen una
disciplina; por el contrario, se han de reconocer como un entramado de las areas y
de todos los ambitos que la comunidad educativa ha de tener en cuenta con el fin
de favorecer el desarrollo de acciones y de valores como la participacion, la

pluralidad, la tolerancia, la responsabilidad y la libertad, entre otros.

El Proyecto Ambiental Educativo (PRAE) se encuentra en directa relacion con los
objetivos del Proyecto del Area de Ciencias Naturales; por tal razon, los quince
docentes que conforman el Departamento son dinamizadores directos del PRAE.
En concordancia, los proyectos de aula que se adelantan durante el 2010 tienen
como eje fundamental el cambio climético en el mundo a partir de la recreacion de
la Cumbre de Copenhague de 2009. El proyecto integra a la comunidad
académica y propende por la generacién de una conciencia ambiental y por un
conocimiento de la problematica ambiental global. Se encamina, en consecuencia,
a la toma de acciones reales en el actuar diario de la comunidad frente a la huella

ecologica que cada quien tiene como su propia responsabilidad frente al planeta.

El proyecto “Arte y palabra, un espacio para el aprovechamiento del tiempo libre”
pretende hacer tomar conciencia al educador en relacién con la responsabilidad
que se tiene como gestor de una nueva sociedad fortalecida en valores. De igual
modo, pretende abrir espacios de diadlogo y establecer vinculos con los jovenes
con el fin de conocer y valorar sus gustos, sentires y saberes. Este espacio se
cred para el aprovechamiento del tiempo libre enmarcado en una propuesta
ludico-pedagdgica, donde los estudiantes y los docentes pueden dar a conocer

sus aptitudes y compartir un momento de esparcimiento y diversion.

El proyecto “Gobierno escolar”, de acuerdo la Ley General de Educacion Nacional
que fundamenta la practica en el ejercicio democrético dentro de las instituciones
educativas, crea un ambiente participativo en el ambito escolar. Se pretende que
la comunidad educativa interactué y se apropie de los deberes y derechos que
tienen como ciudadanos y, en respeto por la diferencia en las opiniones, en las
formas de pensar, se ejerciten como lideres en la toma de decisiones para

alcanzar las metas propuestas.



El “Proyecto educativo de movilidad agustiniano” (PEMA) propende por la creacion
de espacios propios dentro de la institucién. Espacios que permitan un aprendizaje
significativo en torno a los principios del derecho de los estudiantes a tener una
movilidad libre y segura. Derecho que se manifiesta en el conocimiento y en la
practica de las normas de transito y de seguridad vial. La propuesta del proyecto
de educacion-accién 2010 esta encaminada a que la comunidad educativa no
solamente tenga conocimiento en relacion con su importancia sino llegar a realizar
actividades de tipo vivencial que expresen la apropiacion conceptual y practica de
los valores explicitos que contribuiran en la formacion de ciudadanos tolerantes,
criticos y proposititos (caracteristicas fundamentales de toda sociedad que se

llame democratica).

El proyecto de psico-afectividad tiene wuna orientacion especificamente
desarrollada en la formacion y en la educacion psicoafectiva. Se encuentra
encaminado a la capacitacion de los estudiantes en los aspectos relacionados con
el desarrollo individual, con parametros fundamentados del desarrollo integral y en

el proyecto de Dios con la naturaleza humana.

El proyecto “Escuelas de padres” se propone, de manera fundamental, ayudar a
los padres a planear, replantear y descubrir alternativas de comportamiento
familiar por medio del contacto grupal, el didlogo, la participacion y el compromiso
de accion; en pocas palabras, proporcionar espacios de reflexibn necesarios para

alcanzar una educacion eficaz de los hijos y de la familia en general.

3.3 LINEAMIENTOS INTERNOS DE LAS AREAS DE INGLES Y DE CIENCIAS
NATURALES

3.3.1 La ensefianza del inglés y su apoyo al area de ciencias en el grado
tercero. En la actualidad, comunicarse en inglés es un hecho cotidiano; asi, hablar
este idioma se constituye en una necesidad desde el punto de vista social, laboral
y educativo. Diversos procesos histéricos han convertido al inglés en un punto

donde convergen culturas y gran cantidad de intereses sociales e individuales.

El Departamento de Inglés del Colegio ha disefiado una propuesta académica que

pretende favorecer las experiencias de aprendizaje del estudiante (en especial



reconoce la importancia del conocimiento previo) de manera que la apropiacion de
la lengua extranjera sea significativa y responda, de este modo, a las necesidades
sociales imperantes. El entorno escolar se sabe fundamental para el proceso de
aprendizaje de una lengua extranjera; en tal sentido, existen actividades como la
oracion de la mafana, las formaciones semanales, el rincén de la expresion, en-

cuento y otras actividades programadas durante el afio.

El area pretende formar al estudiante en tres dimensiones: intelectual, social,
afectiva; en otras palabras, los conocimientos, el crecimiento personal, el
reconocimiento del entorno social y el desarrollo de las habilidades con énfasis en
la comunicacion en una lengua extranjera. El aprendizaje de esa otra lengua se
pretendera, entonces, a través de un tema cercano a la realidad y a los intereses

de quienes la aprenden.

La interaccidbn con otros se reconoce como un aspecto motivador y facilitador
dentro de los procesos de aprendizaje. En tal sentido, se hace necesaria la
bausqueda constante de espacios con el fin de favorecer en el estudiante el
desarrollo de las cuatro habilidades: writing, speaking, listening y reading.
Habilidades no solamente limitadas al &mbito escolar sino, por el contrario,
expandidas a lo social y lo cultural, espacios donde el estudiante realmente

interactia como individuo social.

La institucion, cuando estipul6 el énfasis en el idioma extranjero, programé en el
afio 2003 una intensidad de siete horas semanales para la ensefianza del inglés
en primaria; y de ocho, para secundaria. Posteriormente, en cumplimiento de los
objeticos propuestos en el proceso para alcanzar el énfasis, se incluyeron las

areas de ciencias, artes, matematicas e informaética.

Ademas del cronograma, los objetivos generales, los temas y los criterios
correspondientes a cada nivel, el area realiza diferentes actividades fuera del aula
de clase como el programa de inmersion para los estudiantes y los intercambios
de docentes. Desde 2007 funciona un programa de inmersién en la cultura
angléfona para los estudiantes de quinto grado: se posibilita que los nifios vivan



cuatro semanas en paises como Canada, Estados Unidos o Inglaterra con el fin de

gue practiquen y se relacionen con esa cultura.

Los procesos de globalizacién, la apertura en la economia y los aspectos mas
relevantes de nuestra sociedad exigen de las personas que en la actualidad
hablen minimo dos lenguas; se establece asi una condicidon especifica para
competir en igualdad de condiciones en la cultura global sin perder el sentido de
pertenencia a nuestra cultura. EI mayor interés, como se puede deducir, se centra
en la formacion de bachilleres que puedan acceder al dmbito laboral con una
vision global y un buen manejo del inglés que les sirva como herramienta en su
diario vivir. Es necesario tener en cuenta que este idioma se ha convertido en un
aspecto basico que ayuda al desarrollo de una manera integral y amplia en el

campo de accion a nivel laboral.

Como respuesta a estas exigencias actuales. Colombia ha implementado una
serie de politicas educativas en relacién con la lengua extranjera. Como resultado,
el estudiante tiene mayor contacto con una lengua extranjera, y al abordar otra
cultura se crea un medio para incrementar el nivel académico de los estudiantes y,
de eta manera, acercarse a otras comprensiones de la realidad mundial y su

relacion con el contexto colombiano.

En el aspecto cognitivo, abordar una segunda lengua implica un mayor trabajo en
los procesos cognoscitivos, en los procesos de pensamiento como la
conceptualizacion y en la transmision de conocimiento; ademas de la interrelacién
de dichos procesos con los linguisticos —en especial cuando se hace relevante el
contexto donde las condiciones propicien la interaccion—. Por tanto, la metodologia
de enseflanza de una lengua extranjera debe cimentarse en claros aspectos

pedagdgicos y sociales.

A través de los afios han existido diferentes métodos de ensefianza de una lengua
extranjera. Sin embargo, mas alld de una probable relacion de los mismos, lo
importante esta en tener claridad que la adopcién de alguno de ellos depende de
la forma como cada escuela o instituto desea enfocar las cuatro habilidades que

se pretenden en la ensefianza de una lengua extranjera.



Ahora bien, una clase de idioma extranjero, sin importar la edad o poblacién, debe
formalizar una serie de pasos: warm up, presentation, practice, production y
evaluation. Si alguno de estos pasos no se cumple, puede afectarse de manera
negativa el proceso de aprendizaje. Al respecto, no se ha de perder de vista que,
mas alla de métodos y de procesos completos o en evolucion, la competencia
comunicativa, como pilar de la formacibn en lenguas para la educacién
colombiana, busca que el estudiante exprese sus ideas en un idioma extranjero

por medio de textos orales y escritos.

Ahora bien, al hablar de la practica docente en inglés, puede sefalarse que el area
de Inglés del Colegio cuenta con un proyecto muy claro en cuanto a la
metodologia usada para su ensefianza como lengua extranjera: los docentes,
desde preescolar hasta secundaria, utilizan el método comunicativo. Este les
permite a los estudiantes hablar en inglés todo el tiempo dentro de su clase. Pero,
de igual forma, utilizan otros métodos complementarios como el total physical
response para los nifios de preescolar y primaria, pues cuentan con docentes mas
dinamicos para quienes es corriente realizar “extrafias” actividades ludicas —por
ejemplo, jugar haciendo movimientos como bailar, correr, saltar, hacer caras, etc.—
y asi ensefiar de una forma mas natural sin necesidad de recurrir a la traduccion;
este Ultimo aspecto chocaria, definitivamente, con lo propuesto por el area de

Inglés.

El programa “Brainstorm”, de la editorial Mc. Millan —con el libro del estudiante y su
libro de actividades—, se constituye en el soporte para la ensefianza del inglés en
la primaria. El uso de este material se implementd en el presente afio al
considerar, después de una ponderacién, que maneja un nivel de inglés mas alto
del trabajado en afios anteriores y que demanda, como método, del uso exclusivo
del communicative approach. El programa, por supuesto, trae las herramientas
con las cuales debe contarse en clase: discos compactos (cedés) para el trabajo
en el aula, posters, cedés de lectura de cuentos, big books, cedés de canciones,
etc.



Las valoraciones realizadas por las docentes encargadas del uso del material
“Brainstorm” permiten reconocer, hasta ahora, que el programa detenta un nivel
mas alto que el anterior. Como consecuencia, se ha hecho un poco dificil trabajar
con los niflos puesto que las estructuras gramaticales son mas complejas en cada
grado; la dificultad ha sido mayor para el trabajo con los estudiantes que no venian
familiarizados con el método y quienes, por supuesto, no cuentan con el nivel
requerido y deseado. Sin embargo, las mismas docentes afirmaron que las
herramientas del programa han sido muy Utiles para adelantar a los estudiantes, al
igual que el uso del laboratorio de inglés en el cual se han podido trabajar diversas

actividades de escucha y de produccion oral y escrita.

En relacién con la ensefianza del inglés, a través de las ciencias naturales, ha de
reconocerse la importancia del apoyo del educador en cuanto al interés por
conseguir que los estudiantes adquieran vocabulario de ciencias en inglés, una
adecuada produccioén oral y escrita y, a su vez, una buena comprension de lo que
escuchan. Para ello se considera esencial el uso de las herramientas que el
profesor de ciencias naturales les entrega a los docentes de inglés mediante el
programa “Harcourt”; estas herramientas se acompafian de la planeacion de la
hora que los profesores de inglés dedican, de las siete establecidas para el inglés,

para colaborar con la ensefianza de las ciencias naturales.

La planeacién sefialada, algunas veces, se realiza solo por parte del docente de
ciencias naturales y se explica con posterioridad al docente de inglés. En otras
oportunidades, se planea en equipo; es decir, interdisciplinariamente. Se procura,
por lo general, que esta ultima circunstancia se dé con la mayor frecuencia posible
puesto que entre los dos saberes se pueden detectar mejor las habilidades que se

deben reforzar en el curso.

Dentro de cada planeacion en la clase de inglés, y partir del enfoque metodologico
institucional y por el cual el &rea de inglés se rige, se mantienen las cuatro etapas
metodoldgicas: formulacién, busqueda, socializacién y profundizacion. Etapas
propuestas a lo largo de cada periodo académico para darle orden y organizacion

al trabajo en clase. De acuerdo con la etapa, se despliegan las estrategias que se



desean aplicar en clase: por ejemplo, practicar con los estudiantes pronunciacion
del vocabulario visto, incentivar a los estudiantes a la adquisicion de nuevas
expresiones que favorezcan el desempefio de actividades comunicativas, utilizar
canciones que se relacionen con los contenidos vistos en cada clase, adelantar
juegos como bingo, loteria, spelling bee, efectuar actividades de escritura para ser
publicadas en la pagina web del colegio, etc. Estrategias que van encaminadas a
optimizar el quehacer docente y a lograr que los estudiantes desarrollen las

competencias comunicativas.

La “Semana agustiniana” se ha institucionalizado como un evento durante el mes
de agosto de cada afio y en ella se presentan ante la comunidad las actividades
que cada &rea ha adelantado durante el afio. De modo especifico, para este afio
2010, el &rea de inglés participé con un concurso de “Spelling bee” para docentes
de todas las areas, de otro para estudiantes de primaria y bachillerato y con la
presentacion de una obra de teatro titulada “Alice in Wonderland”. En ésta
participaron estudiantes de primaria y bachillerato; los alumnos de preescolar

contaron con presentaciones en inglés llamadas Kid’s Club.

Ahora bien, se ha de reconocer que el objetivo principal de estas actividades
radica en socializar con la comunidad educativa el proceso que tienen los
estudiantes en el aula de clase en relacion con el uso de las habilidades
comunicativas en situaciones de su vida real. Por ejemplo, para el area de
ciencias naturales la presentacion de sus proyectos se condensa en la feria de la
ciencia que se realiza en el mes de octubre. Durante tal evento, los estudiantes
hacen la exposicion del proyecto que han trabajado durante el afio tanto en inglés
como en espafiol. Para el presente afio se estd trabajando acerca del
calentamiento global y sus efectos en el planeta; para el grado tercero, de manera

especifica, el tema es “la biodiversidad en Colombia”.

El apoyo de los docentes de inglés, en cumplimiento de los propdsitos
presupuestados por el area de ciencias naturales para ser adelantados en inglés,
se torna, de verdad, importante: tales actividades se realizan sin presion y

permiten que los estudiantes comiencen a utilizar mas rapidamente, y sin que ellos



mismos lo noten, estructuras y vocabulario mas complejo. Esta situacion les
permite afianzar sus conocimientos de inglés y, a la vez, ponerlos en practica en la
siguiente clase de ciencias naturales, pues han aprendido sin estar pensando que
seran evaluados todo el tiempo.

A propésito, las areas de inglés y de ciencias naturales consideran la evaluacion
como “el proceso que el estudiante ha llevado a cabo inicialmente a lo largo de un
bimestre y al desempefio mostrado durante los cuatro bimestres propuestos para

cada afio académico”%.

3.3.2 La enseflanza de las ciencias naturales en el Colegio Agustiniano
Ciudad Salitre. La competitividad, que en la actualidad se imprime en la sociedad,
ha impulsado al gobierno nacional a crear un plan con el fin de desarrollar en los
futuros ciudadanos mayor participacion y preparacion. De ahi que se han
impulsado e impuesto proyectos que buscan disefar estrategias para promover la

ensefianza de una lengua extranjera.

El Colegio Agustiniano Ciudad Salitre, en cabeza de su rector, Padre Antonio
Abecia Valencia, decidié implementar un programa bilingtie. Como consecuencia,
en el afo 2004 dos docentes de primaria revisaron varias editoriales que
proponian bibliografia aplicable en programas bilinglies de ciencias. De dicho
proceso concluyé con la escogencia de un programa que se adecuara a la
intensidad horaria del colegio, a los estandares propuestos por el MEN para la
ensefianza de las ciencias naturales y a las necesidades de los estudiantes del
colegio. Asi, el programa Harcourt Science, de la Editorial Harcourt, se
comenzaria a usar desde primer grado de primaria hasta quinto de primaria a

partir del afio 2005.

En un comienzo, los docentes integrantes del &area de ciencias naturales
aceptaron el programa bilinglie con un poco de escepticismo. Se consider6 en su
momento que no se realizd ningun tipo de sondeo o estudio en relacion con las
necesidades del area o el planteamiento de directrices en el nhombramiento de

quien dirigiera el programa bilinglie de ciencias cuando se comenz6 a implementar
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el programa en el colegio con los estudiantes del grado primero. A pesar de la
prevencion inicial la propuesta se puso en marcha y quienes en ese momento
cursaban el primer grado de educacion basica hoy dia ya van en el grado sexto y
durante ese lapso se ha venido implementando la propuesta de la incorporacién

del inglés en el area de C.N.E.A.

De otra parte, se ha de recordar que el area de C.N. E.A. toma como base para
sus acciones los estandares propuestos por el MEN. Estipula, por tanto, como
objetivo general el hecho de “contribuir a la formacion integral del estudiante a
partir de la apropiacion del conocimiento cientifico desarrollando actitudes,
capacidades y valores que a su vez le proporcionen una concepcion de si mismo,
de sus relaciones con el entorno social y natural”®. De tal forma, los estudiantes
del Colegio Agustiniano deben aprender a través de una ensefianza significativa
que siga los pasos del método cientifico, al igual que tenga en cuenta los valores

ecologicos; esto sin perder de vista la formacion integral.

Para lograr lo propuesto en el area se adoptaron los lineamientos curriculares, la
ensefianza de las ciencias para el conocimiento de la naturaleza y los proyectos
de aula que permiten que el estudiante tenga un aprendizaje significativo
apropiado. Ademas, se estan trabajando los contenidos propuestos por medio de
un proyecto por nivel con el propésito de permitir una mejor comprension de los
temas del area de ciencias naturales y en el cual se unen tres lineas de
investigacion: la ambiental, las ciencias puras y la investigacién curricular en la

ensefanza de las ciencias naturales:

Desde el punto de vista normativo, el proyecto de ciencias naturales se
fundamenta en elementos como: Los Lineamientos Curriculares, Estandares
curriculares, el decreto 1860 de la Ley 115 y las competencias propias del
area de Ciencias Naturales y Educacion Ambiental. Desde el punto de vista
de la comunicacién en un idioma extranjero como el inglés, el area de
ciencias naturales y educacion ambiental ha venido implementando un
programa bilinglile basado en los textos de “Harcourt” para los grados de

kinder a quinto; para el grado sexto y sexto se utiliza el texto “Biology” de
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Teresa Audesirk; mientras que en los grados octavo y noveno las Ciencias se
imparten en espafiol utilizando diferentes textos de consulta. La asignatura de
ciencias se ha dividido en dos asignaturas independientes Ciencias Naturales
y Procesos Fisicoquimicos, las cuales se imparten desde el grado sexto a
noveno. En la educacion media se desarrollan las asignaturas de Quimica y

Fisica.??
En concordancia, los lineamientos curriculares del area de C. N. E. A.

...seflalan los horizontes de tipo conceptual, pedagdgico y didactico que
orientan el desarrollo curricular del &rea segun lo establecido por el Ministerio
de Educacién Nacional y el Ministerio del Medio Ambiente, desde las partes
gue lo constituyen: los referentes tedricos, socioldgicos, psicoldgicos y
cognitivos. En cuanto a los referentes tedricos, estos se toman como base
para realizar las reflexiones de tipo pedagdgico y didactico ya que el manejo
de dichos elementos se reflejara en la calidad del aprendizaje y la ensefianza
de las Ciencias; por esto y segun los lineamientos: “La ensefianza de las
Ciencias Naturales debe enfatizar los procesos de construccidbn mas que en la
transmision de resultados y debe explicitar las relaciones y los impactos de la

Ciencia y la Tecnologia en la vida del hombre, la naturaleza y la sociedad.?®

En consecuencia, el estudiante del grado tercero de primaria del Colegio
Agustiniano Salitre ha de tener en cuenta el manejo de los niveles de competencia
interpretativa, argumentativa y propositiva, en los cuales se incluyen los niveles de
pensamiento y las correspondientes habilidades cientificas que se desarrollan de
acuerdo con el grado de estudio y la edad del estudiante en el colegio. En relacion
con el método cientifico, de manera explicita con las habilidades cientificas, para
el grado tercero el estudiante debera estar en capacidad de: observar, clasificar,
ordenar, lanzar hipétesis, agrupar, predecir, describir, comparar y dar

conclusiones.

El area de C.N.E.A. pretende desarrollar competencias especificas: interpretacion
de situaciones, establecimiento de condiciones, proposicion y argumentacion de
hipotesis, valoracion del trabajo cientifico. Respecto de tales competencias, se
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puede decir que los docentes del area buscan educar un individuo integral que se

forme en valores y desarrolle actitudes, habitos y destrezas.

Ahora bien, para lograr la meta propuesta por el &rea de C.N.E.A., en razén de la
potenciacion y el manejo de las teméaticas de ciencias naturales en inglés, el area
de inglés dedica una de sus horas de clase al apoyo de los temas que se
necesiten reforzar en ciencias. De este modo, se alcanza la construccion
interdisciplinaria entre ciencias e inglés de la planeacion anual mediante la
organizacion de las teméticas que puedan trabajarse en inglés y que se
constituyan en aspectos de énfasis del area de ciencias; por ejemplo, el clima, las

estaciones, los planetas, etc.

Para potenciar las tematicas de ciencias naturales en inglés también se propuso,
en reunion de planeacion anual del area al inicio del afio 2006, que tanto los
docentes del area de inglés como los de ciencias naturales tuvieran conocimiento
de las tematicas que se trabajaban en cada area desde preescolar y en orden
ascendente cada afio para realizar también un trabajo interdisciplinario de apoyo
mutuo. De igual forma, se establecio la unificacion de las tematicas que pudieran
ser reforzadas en ambas areas. De este modo se establecid: entregar, a los
docentes de inglés, las lecturas relacionadas con temas de ciencias naturales para
practicar con los nifios en clase de inglés, compartir las herramientas de apoyo del
programa Harcourt Science con los profesores de inglés para ser usadas en su
clase y, finalmente, continuar con los acuerdos establecidos en cuanto al uso del
cuaderno de ciencias naturales frente a que la primera parte del cuaderno se
trabaje en espariol y la segunda parte del cuaderno se trabaje en inglés con la
realizacion de evaluaciones de los temas vistos, bien sea en espafiol o en inglés —

de acuerdo con la lengua que se haya trabajado el tema que se desea evaluar—.

Después de varias reuniones y debates, los integrantes del area de C.N.E.A.
decidieron que, en cuanto a los criterios de evaluacion, se tendria en cuenta que
un estudiante no podria perder la asignatura por no mostrar conocimientos de
conceptos de las ciencias en inglés; por lo cual, las evaluaciones de ciencias en

espafol tendrian un porcentaje mas alto de nota para la asignatura. Esta



informacion se encuentra consignada en el P.E.I del colegio en el tomo de

Proyectos pedagodgicos en C.N.E.A.

De otra parte, se hace necesario sefialar que, en el area, la metodologia en los
procesos se maneja a nivel general y particular. En cuanto a los procesos, las
etapas y los conceptos del area de C.N.E.A., que cuentan con un rango mas
particular, se manejan las etapas de metodologia general del colegio con
adecuaciéon a la planeacion individual de cada docente a partir de cada etapa de
formulacion, de busqueda, de socializacion y de profundizacion.

En el contexto aqui descrito, el presente proyecto abre sus puertas a un proceso
investigativo que busca analizar un evento académico mediante una sistematizacion de
experiencias en una situacion particular: la implementacion del inglés en el area de
ciencias naturales y educacion ambiental en el grado tercero de primaria del Colegio

Agustiniano Ciudad Salitre.



4 LA SISTEMATIZACION DE LA EXPERIENCIA
4.1 LA INTERVENCION DEL DOCENTE EN EL PROCESO

La practica pedagogica realizada en el Colegio Agustiniano de Ciudad Salitre
permitié recolectar y analizar valiosa informacion en relacion con la ensefianza del
inglés como lengua extranjera a través de las ciencias naturales. El presente
capitulo pretende, en consecuencia, sistematizar esa particular realidad
adelantada por los docentes y su interrelacion con los estudiantes de grado

tercero de primaria.

4.1.1 Acciones preliminares. Los docentes del area C.N.E.A. del Colegio,
conscientes de la necesidad de dar un giro a sus practicas pedagogicas, y con el
objetivo de crear en el aula de clase verdaderos espacios de aprendizaje, optaron
por consolidar, como ya se ha enunciado, un grupo de un trabajo mancomunado
junto con docentes del area de inglés para compartir experiencias metodolégicas y
didacticas. Asi, desde cada area se contribuiria a reforzar las habilidades
comunicativas de la lengua extranjera, al usar como pretexto los contenidos de las
ciencias naturales. Con este trabajo en conjunto se espera, de igual modo, que los
estudiantes inicien una apropiacion conceptual de las tematicas de las ciencias

para que les sea facil expresarlos tanto en lengua materna como en inglés.

A partir de esta intensién, se disefio un plan trabajo en el cual cada uno de los
participantes contaba con un rol especifico. Se dialogo acerca de la posibilidad de
crear escenarios de aprendizaje en los cuales los alumnos desarrollaran destrezas

en ambas areas del conocimiento.

Para llegar a este punto se hizo necesario priorizar necesidades desde cada area
y llegar a acuerdos en relacién con la integracion de contenidos y aprendizajes de
cada uno en proyectos comunes y funcionales. De igual manera, se consideré
pertinente establecer un programa de ejecucion de los proyectos para que no
afectara el desarrollo de los contenidos de cada area y que no se convirtiese en



una carga de trabajo ni para los docentes de cada una de las areas implicadas en

la propuesta ni para los estudiantes.

El primer paso de ejecucion de este plan consistié en realizar un diagnostico
desde cada una de las areas en relacion con el nivel académico en el cual se
encontraban los nifios de grado tercero. Con este diagndéstico se pretendié evaluar
el grado de aprehension de los estudiantes y buscar falencias y avances en
comun tanto para el area de ciencias como para la de inglés. Como falencia, el
primer punto en comun fue el desconocimiento de vocabulario en inglés en cuanto
a algunos contenidos de ciencias. Este aspecto se torno, para la época, en el
primer insumo de trabajo para el area de inglés: afianzar desde su éarea el

vocabulario, la pronunciacién y el uso de lo aprendido en ciencias naturales.

De otro lado, fue relevante la busqueda de apoyo por parte de la Institucion: si
bien la idea surgi6 del analisis de una necesidad real de los estudiantes, también
se hizo importante comprometer a la institucion en la creacion de espacios y para
que el proyecto fuese una intencidén no solo de los docentes sino un requerimiento
de caracter institucional que redundara en la mejora del servicio educativo ofrecido

a los estudiantes.

Finalmente, en este proceso se debian tener en cuenta los intereses de los
estudiantes dado que son ellos el fin principal de cualquier accién educativa, asi
como son los encargados de dar un veredicto acerca de la viabilidad de esta clase
de trabajos: desde sus avances o dificultades se puede ir construyendo
conocimiento pedagodgico. Los resultados académicos de los estudiantes, en

Gltima instancia, evaltan un proyecto y permiten la realizacion de ajustes.

4.1.2 El quehacer docente en la ejecucion del programa Harcourt. Cualquier
proceso educativo depende de la interaccién entre sujetos. De igual forma, a partir
de dicha interaccion se puede ir construyendo un camino que cumpla con el
objetivo primordial de la ensefianza: lograr aprendizaje. De manera obvia, la
creacion de un ambiente propicio para el aprendizaje depende, en gran parte, del
docente y de su capacidad para generar motivacion desde su quehacer



profesional; pero, de igual forma, también depende de su labor llegar a conocer si,

en verdad, los estudiantes estan dispuestos a aprender y el porqué de tal interés.

Las premisas enunciadas sirven de preadmbulo a la necesidad, en este apartado,
de centrarse en la intervencion del docente para la creacion y la ejecucion del
programa Harcourt en el Colegio Agustiniano. Programa que propende por hacer
de las ciencias el espacio propicio para afianzar aprendizajes en las cuatro

habilidades comunicativas del inglés.

Inicialmente, los docentes en los primeros dias del afio jerarquizan los diferentes
temas por desarrollar. Se busca, de este modo, una consecucion légica en el
conocimiento. Asimismo, proyectan la planeacién general; es decir, crean las
unidades tematicas por desarrollar durante cada bimestre; luego estudian las
estrategias metodoldgicas para trabajar cada tema. Tales estrategias llevaran a
los estudiantes a la realizacién de dos actividades importantes donde condensen
el aprendizaje que han adquirido en el bimestre (presentaciones). Este aspecto
permite reconocer como el docente, al ver y reflexionar acerca del proceso de
aprendizaje, intenta reforzar, desde diferentes perspectivas, los temas trabajados
como ejercicio de refuerzo y asi guiar al estudiante en la adquisicién del mayor

numero de herramientas en su proceso de aprendizaje.

De acuerdo con lo propuesto para el trabajo del area de ciencias naturales, el
grupo de docentes de preescolar a quinto grado que manejan el programa de
Harcourt debe reunirse a principio de afio con los docentes del area de inglés.
Este evento permite, entre otros aspectos, que un docente representante de
quienes manejan el programa, en este caso la profesora Pilar Ballesteros,
presente ante los docentes del area el D.O.F.A del programa respecto al afio
anterior. Asimismo, interroga a los docentes de inglés grado por grado acerca de
las falencias o fortalezas que tuvo al trabajar el programa en al afo
inmediatamente anterior y cdmo se podria mejorar en este afio. A continuacion se
conforman grupos de trabajo por grado compuestos por los docentes de ciencias e

inglés para realizar la planeacion de temas del afio.



En los aspectos particulares, los programas establecidos llevan a que el docente
de ciencias del grado tercero trabaje los temas de seres vivos, célula, clases de
plantas y animales, ecosistemas, fésiles, clases de rocas, ciclo del agua, recursos
naturales, materia, energia, luz, calor, sonido, movimiento, fuerza y maquinas
simples. De las tematicas presentes en el libro de ciencias no se toman, como
temas de trabajo en el area, lo relacionado con formas del relieve, clases de suelo,
fases de la luna, clima, estaciones, sistema solar. Estas tematicas las trabaja o
bien la docente de inglés o bien en el &rea de ciencias sociales.

Por su parte, la docente de inglés del grado tercero trabaja los temas de la familia,
partes de la casa, la cocina, medios de transporte, lugares de mi ciudad, comida
saludable y chatarra, animales, mascotas, clima, estaciones, prendas de vestir.
Como se ha insistido, los docentes de inglés refuerzan continuamente los temas
propuestos por los docentes de ciencias naturales. Ademas en el grado tercero se
contempla, como tema de trabajo, que el area de inglés trabaje tematicas como el
clima y las estaciones. En consecuencia, no es necesario que los docentes de
ciencias trabajen en clase esos aspectos: de esa forma se hace evidente el apoyo
de los docentes de inglés.

4.1.3 Espacios de trabajo. El Colegio, centrado en una busqueda constante de la
calidad, genero los espacios propicios para llevara a feliz término cada una de las
acciones del plan de trabajo establecido para hacer de las ciencias un espacio
propicio para el aprendizaje del inglés. Para ello, los docentes, tanto de inglés
como de ciencias, dispusieron de tiempos programados en el POA para la

reflexion, la jerarquizacion y la ejecucién de las acciones programadas.

Semana de planeacion institucional por areas. El primer espacio de encuentro
y de toma de decisiones se realizo en el mes de enero del 2009, en la semana de
planeacion institucional. En este espacio se gesto, por primera vez, la necesidad
de dar a las ciencias relevancia en el proceso de aprendizaje del inglés. Alli los
docentes, interesados en ofrecer mejores aprendizajes, se plantearon la

necesidad de realizar un trabajo conjunto entre las areas de ciencias e inglés, se



analizaron puntos favorables y desfavorables y se comenzoé el dificil camino de

planeacion.

Primera reunion de nivel. En esta reunion se compartieron las necesidades de
cada una de las areas dentro de un grado académico especifico, para este caso
que atafie al presente informe, el grado tercero de primaria. En la primera reunién
cada una de las areas comento el porqué de la importancia de establecer un
trabajo que apuntara a un objetivo comun de aprendizaje. Desde esta reunién se
llevd al Consejo Directivo la idea de programar encuentros entre los docentes de
ambas areas para iniciar un proceso de consolidacion de trabajo y, en
consecuencia, decidir didacticas, metodologias y formas de evaluacién de las
actividades o proyectos realizados en comun entre ambas &reas. Dicha espacio se

llamo “Reunion Programa Bilinglie Harcourt”

Reuniones de area. Espacio de encuentro de los profesores de cada area. Alli se
discuten y planean las actividades propias de su disciplina a partir de las
necesidades del contexto escolar en el cual se encuentran inmersos. Este espacio
fue de vital ayuda para llevar a cabo el trabajo de integracion de las ciencias
naturales al proceso de ensefianza-aprendizaje del inglés, pues cada uno de los
docentes de inglés o de ciencias de grado tercero iniciaron el proceso de analisis
de la propuesta de trabajo y, en conjunto, se decidieron las actividades y
contenidos de cada una de las areas que eran pertinentes para la ejecucion dentro

del programa.

Desde cada una de las areas involucradas se reflexiond acerca de la
intencionalidad de dichas actividades y de la frecuencia de ejecucién de las
actividades conjuntas dentro de la intensidad horaria, tanto de ciencias como de
inglés. Luego de una reflexiébn conjunta, a partir del analisis de diferentes
dinamicas de ejecucion, se concertaron puntos en comun desde la didactica y la
metodologia de cada una de las areas. Se lleg6 a la conclusion de que la forma de
trabajo seria la creacion de centros de interés que generaran proyectos al interior
del aula.



Reunion del Programa Bilinglie Harcourt. Este espacio se constituye en la
pared novedosa del proceso. Luego de plantear una serie de necesidades y de
justificar la necesidad de afianzar el uso cotidiano del inglés dentro del espacio
escolar en la institucion, se credé un espacio semanal de encuentro entre los
docentes de ciencias e inglés del grado tercero para que alli se fuera llevando un
registro, una evaluacién y una mejora de cada una de las etapas actividades del

trabajo conjunto de las areas.

En las primeras reuniones de este espacio se inicid la planeacion conjunta y la
discusion de la viabilidad de realizar o no algunas de las acciones propuestas.
Este trabajo no fue facil porque tanto los docentes de un area como los de otra
desconocian la didactica y la metodologia de la otra area y se generaron
discusiones que al contrario de entorpecer el proceso de diseiio del proyecto lo
enriquecieron y permitieron a los docentes contrastar y compartir experiencias de

aula satisfactorias.

Después de varias discusiones se decidid por la realizacion de proyectos
tematicos bimestrales donde el tema principal pertenecia al area de ciencias en su
teoria y conceptualizacién, pero se interrelacionaba con el area de inglés en su
practica, en su ejecucion y, sobre todo, en su socializacion. Al existir claridad al
respecto, se procedié a la realizacibn de un pequefio curriculo en el cual se

especificaria qué temas de cada area se definirian para este trabajo.

Un tercer paso en estas reuniones antes del inicio de cada periodo lectivo permitia
la decision acerca del método de evaluacion y del proceso de ejecucion del
proyecto del bimestre axial; por ejemplo, de acuerdo con el tema, el area de inglés
evaluaba desde la socializacion oral de un contenido en inglés o desde la creacion
de un escrito frente al tema. Este tipo de acciones abrié un espacio interesante de
interdisciplinariedad, pues en ocasiones en el area de inglés se evaluo la habilidad
de comprension oral desde grabaciones en inglés y material del area de ciencias

tomado del texto de ciencias.

Asesorias Editorial Harcourt. El colegio Agustiniano Ciudad Salitre, en su

proceso de acercamiento al aprendizaje y perfeccionamiento del inglés como



lengua extranjera, se preocupo desde el afio 2005 por dotar las instalaciones con
materiales de alta calidad para la ensefianza de las ciencias con énfasis en inglés.
Para ello, entre la gran gama de editoriales que ofrecen material en inglés, decidio
trabajar con Harcourt, pues su propuesta curricular responde a las necesidades de
la institucién y sus libros cumplen con los estandares tanto en el ambito nacional

como en el internacional.

Desde esta perspectiva, y para la ejecucién del Programa Harcourt, se hizo
necesario contar con la asesoria de expertos enviados por la editorial para
ahondar en el tema del trabajo conjunto de las areas de ciencias y de inglés.
Dichas asesorias ofrecieron tanto a los docentes de ciencias como a los de inglés
luces acerca de la integracion de contenidos en amabas areas y del desarrollo de
las habilidades de la lengua extranjera desde el trabajo practico y conceptual.

La editorial facilito tres sesiones de trabajo, tanto con los docentes de inglés como
con los de ciencias. En tales reuniones se desarrollaron temas relacionados con
metodologia y didactica de las ciencias, la ensefianza de las ciencias para el
afianzamiento de procesos bilingties y, a manera de cierre, una relacionada con el

trabajo interdisciplinar practico.

La feria de la ciencia. Los estudiantes en el area de ciencias empiezan a adquirir
una serie de conocimientos que se desarrollan por medio del método cientifico: se
observa intencional o accidentalmente el medio que le rodea, para poder
analizarlo en clase por medio de practicas y reforzado desde el area de inglés con
el fin de afianzar un nuevo vocabulario. Después, el estudiante recoge una serie
de informacion relacionada con la situacion observada. Para ello, el estudiante
debe tener en cuenta la importancia de extraer informacién, con la ayuda de

imégenes o graficas, para hacer este proceso mas dinamico.

Alli, nace un espacio para poner en practica el conocimiento aprendido durante el
aula de clase: la feria de la ciencia como el lugar donde converge la teoria y la
practica, como espacio donde el estudiante muestra lo aprendido, siempre en
busqueda de la transmision de conocimiento. La “Feria de la ciencia” se

constituye, pues, en espacio de socializacion que permite observar tanto los



conceptos adquiridos en las areas de ciencias e inglés como la pertinencia o no

del proyecto.

Dialogos concertados. Durante el proceso de ejecuciéon del programa Harcourt,
como escenario propicio para el afianzamiento del inglés, se dialog6 acerca de la
viabilidad de crear espacios donde tanto las ciencias naturales como el inglés se
encontraran y dialogardn respecto de la implementacion del programa en el
colegio. En las primeras reuniones realizadas en el afio 2005, las opiniones
respecto del programa eran favorables; opinion expresada por parte de los
docentes que estaban usando el programa en primaria. No ocurria lo mismo por
parte de los docentes del area de inglés en bachillerato: creian que el programa
era demasiado avanzado para los estudiantes y su implementacion generaria
condiciones de estrés que redundaria en la “pérdida” de la asignatura. Sin
embargo, otros docentes de inglés de bachillerato, que conocian el programa,
consideraban que el programa tenia unas herramientas muy utiles que permitian

ensefar ludicamente las ciencias en inglés.

Ahora bien, afio tras afio, y a medida que los docentes del area de inglés se
ponian en contacto con el programa Harcourt, bien porque tuvieron que dar clase
de ciencias por estar reemplazando a algun docente por ausencia temporal o bien
porque se acercaban a pedir los libros guias o las herramientas del libro para de
hacer un analisis del programa, el concepto adverso que tenian algunos
profesores fue cambiando y mejorando hasta que hubo aceptacion total hacia el

programa.

Finalmente, se cred un espacio para que semanalmente los docentes de ciencias
e inglés se reunieran en el lapso de una hora y pudieran intercambiar ideas,
estrategias, métodos de ensefianza; en fin, para establecer pardmetros
interdisciplinarios que les llevara a ensefiar mejor la lengua extranjera a traveés de

las ciencias naturales.
4.2 JERARQUIZACION Y MEMORIA

4.2.1 Memoria de las reuniones. Como se ha reiterado, en 2005 se decidi6 en el

Colegio implementar un programa de enseflanza de las ciencias naturales y



educacién ambiental tanto en idioma espafiol como en inglés desde primero de
primaria. En la continuidad de dicho proceso, se designaron dos docentes para
escoger el programa bilinglie que se comenzaria a trabajar al siguiente. Las
docentes elegidas, entre ellas la co-autora del presente documento, iniciaron la
tarea de reconocimiento de las publicaciones de las editoriales bilinglies —por

ejemplo, Mc Graw Hill y Books and Books, entre muchas otras—.

Las dos docentes, en trabajo mancomunado, sopesaron las caracteristicas que
estaban buscando para el programa a partir de las necesidades del colegio y de
los estudiantes: el precio de los libros, el cumplimiento de los estandares a nivel
nacional e internacional por parte del programa, la intensidad horaria, la
composicidn del programa en si, las ilustraciones que se observaban en los libros,
la adaptabilidad del programa a las edades de los estudiantes, la calidad didactica
de las herramientas que trajera el programa, pero, en especial, el impacto o lo
llamativo que fuera el material en el proceso de la ensefianza dinamica del inglés

a través de las ciencias naturales.

Como también se ha sefialado, se escogi6é el programa Science de Harcourt. El
siguiente paso consistio en hablar con los jefes de area de ciencias naturales y
educacion ambiental e inglés para mostrarles el programa que se habia escogido.
En ese momento, la jefe del area de inglés se mostré de acuerdo con el programa,
pero el jefe de area de ciencias naturales plante6 la necesidad de discutir en el
area junto con los demas docentes. En la siguiente reunion de area se expuso la
documentacion que respaldaba la propuesta, entre ellos los libros de Harcourt. Los
compafieros valoraron la propuesta desde los estandares de ciencias en espafiol e
inglés para determinar si se cumplia con las expectativas del area, pues les
preocupaba la posibilidad de que en ciencias naturales en espaiol se bajara de
nivel para las Pruebas Saber; en especial, por la propuesta de dedicar a la
ensefianza de ciencias en inglés dos de las cuatro horas semanales que le

correspondian a la asignatura de ciencias.

El tercer paso consistid en solicitar una asesoria a la editorial en relacién con las

calidades pedagdgicas y didacticas de su propuesta en cuanto a la ensefianza del



programa de ciencias tanto en inglés como en espafiol. La editorial atendié la
solicitud con la presencia de una asesora de origen puertorriquefio: una docente
gue conocia perfectamente el programa y que habia sido profesora en Estados
Unidos ensefiando ciencias con el programa de Harcourt. ElI seminario de
actualizacion giro alrededor de varias estrategias y la mejor forma de emplear el
programa en un colegio con énfasis en inglés, con estudiantes que tenian inglés

como lengua extranjera y en un colegio que no manejaba el bilingtismo como tal.

Antes de comenzar clases en el siguiente afio académico (2005) la docente que
comenzaba con el programa en primero de primaria se preparo individualmente
para manejar bien el programa mediante la realizacidon tanto de las planeaciones
con anticipacion como mediante la apropiacion de las tematicas tanto en espariol
como en inglés. Procur6 para ello adecuar las estrategias propuestas en el
programa para alcanzar los logros propuestos tanto para ciencias como para
inglés. Una vez iniciadas las clases, se presento a los estudiantes que venian de
preescolar el programa de Ciencias de Harcourt. Aqui cabe recordar que el hecho
de trabajar en ciencias también en inglés no fue un hecho del todo desconocido
para ellos, pues en preescolar ya venian trabajando con guias en inglés para la
asignatura. Sin embargo, a los estudiantes les encanto trabajar con el libro de
pasta dura de ciencias debido a que tenia imagenes ilustradas a color, el
vocabulario venia resaltado en colores y algunas herramientas del programa como
los casetes, las fichas de palabras, los videos de experimentos y las tarjetas de
imagenes permitian realizar actividades que desarrollaran las cuatro habilidades

comunicativas en inglés.
4.2.2 Inventario de informacion: base para la sistematizacion.

Las reuniones de area. Como se enuncio en el apartado 4.1, las reuniones de
area se constituyen en el Colegio como los espacios de planeacion, reflexion y
ejecucion de actividades y planes que se han de realizar desde cada asignatura
con el objetivo de atender a necesidades de la comunidad educativa o de afianzar
procesos de aprendizaje de los estudiantes.



En el Colegio Agustiniano Ciudad Salitre, estos espacios cobran vital importancia
porque permiten a los docentes realizar una evaluacion continua de cada una de
las actividades planeadas a lo largo del periodo académico, asi como la
posibilidad de realizar ajustes a lo planeado con anterioridad. Como constancia de
los didlogos y de las discusiones realizadas al interior de cada area, se expone en
un acta fechada cada uno de los aspectos relevantes de la reunion. Este
documento servirdA de memoria para la optimizacion de procesos y para la

organizacion de las acciones que deban ser tomadas a futuro.

Las planeaciones bimestrales. A partir de la propuesta del area de C.N.E.A. de
trabajar las clases con base en el método cientifico, y con el uso del programa de
bilinglismo Harcourt, se empieza a elaborar la programacion bimestral de los
temas por trabajar. Por ello, el docente debe practicar una prueba diagndstica con
el fin de aproximarse o tener una imagen del nivel de conocimiento de los
estudiantes y, de esta manera, enfocar sus estrategias pedagodgicas para que el

proceso de aprendizaje logre su objetivo.

El docente desarrolla la planeacion con base en cuatro etapas: formulacion,
blusqueda, socializacion y profundizacion. La formulacion se reconoce como la
descripcion general realizada por el docente para enumerar los pasos a seguir
durante el bimestre. La busqueda se relaciona con las investigaciones hechas por
los estudiantes para dar explicacion a los diferentes temas en clase. Por su parte,
la socializacion se encuentra conformada por las actividades que tienen como
objetivo practicar los conceptos trabajados en grupo. Finalmente, la profundizacion
consiste, en la mayoria de los casos, en un trabajo individual donde el estudiante
ahonda en el tema mediante la realizacion de actividades mas complejas con base

en las etapas anteriormente descritas.

Las actividades en clase. El desarrollo normal de una clase de ciencias
contempla fases claramente determinadas. La introduccion del tema a trabajar se
hace, por lo general, mediante una pregunta problema; por ejemplo, si el tema es
el crecimiento de las plantas, la pregunta puede ser: ¢es la planta un ser vivo que

crece? El objetivo principal de la clase seria, para el caso, describir el ciclo de vida



de las plantas mediante el uso de algunos pasos del método cientifico: observar,

recolectar informacion y comparar.

Luego se procede a que los estudiantes saquen las fichas de palabras que
trabajaran individualmente en un juego de loteria en el cual desarrollan agilidad
mental y reconoceran el vocabulario trabajado a nivel cientifico o de las ciencias
naturales. Después, se trabajara el libro del estudiante en el cual se exponen
Unicamente las preguntas con las cuales se pretende que el estudiante reconozca
vocabulario, diferencie y reconozca la idea principal de la idea secundaria de una
lectura y que aprenda a organizar la lectura en un mapa conceptual. De este libro
casi nunca se trabaja la quinta pregunta en inglés sino en espafiol: es una
pregunta que en su resoluciéon lleva al pensamiento critico, a que el estudiante

aventure hipoétesis para llegar a una conclusion.

Finalmente, se presenta una cancion o actividad de escucha relacionada con la
tematica de la sesion de clase. En esta actividad, los nifios deberan identificar el
vocabulario que conozcan y escribirlo en el cuaderno, también pueden escribir la
cancion en el cuaderno y cantarla para practicar pronunciacion. Al final de la clase
se dara una conclusion acerca del tema principal de la clase y se le pedir4 a los
nifios que digan qué aprendieron de la clase de ese dia. De tarea, para la clase
ejemplificada, los nifios deberan poner a germinar un frijol para que sigan los
pasos del ciclo de vida en un diario que llevaran en casa para después traerlo a

clase y evaluarlo.

Durante la clase se evalla constantemente el desempefio de los estudiantes tanto
en lo académico como en lo formativo. Las actividades llevadas a cabo en esta
clase promueven la formacion de un estudiante critico, que investigue, que siga
instrucciones, que respete la clase y a sus comparieros, que participe activamente

en el desarrollo de las actividades de la clase.

Evaluaciones. Uno de los aspectos importantes para el desarrollo de cualquier
proceso de ensefianza aprendizaje atafie a la evaluacion, entendida no solo como
la consecucion de un resultado sino como la suma de pasos para alcanzarlo.

Dentro del programa Harcourt, se hace indispensable evaluar las destrezas de los



estudiantes en aplicacion de los pasos del método cientifico: observar, formular,

lanzar una hipotesis, comparar, recolectar informacion, clasificar, concluir.

Dichos pasos se evallan mediante actividades en las cuales también se analiza la
responsabilidad y la autonomia, en momentos donde los estudiantes realizan
labores sin la observacion. De otro lado, se generan espacios de autoevaluacion:
los estudiantes reflexionan acerca de su proceso y de su trabajo. De igual manera,
es bastante significativo proponer tareas para cada uno de los aprendices desde
su individualidad. Finalmente, se proponen actividades en grupos colaborativos
que permiten la interrelacidén con los otros; en ocasiones también se toma como un
espacio propicio para aquellos que temen al fracaso, pues de esta forma se

pueden sentir apoyados para alcanzar un objetivo.

La vision de los docentes acerca de las ciencias en inglés. Desde la
perspectiva general de los docentes del &area de ciencias el programa de
bilinglismo Harcourt ha sido una experiencia innovadora que atiende a las
necesidades de la comunidad educativa y que centra su eje de ejecucion en una
busqueda constante de la calidad en los procesos de aprendizaje de los
estudiantes. Por esto, al analizar las encuestas realizadas a los docentes se hace
evidente un alto grado de satisfaccion con los resultados del programa, pero ante
todo se refleja interés y compromiso de los profesores por realizar las actividades
propuestas de acuerdo a lasa planeaciones hechas en consenso entre las areas
de inglés y de ciencias.

Asimismo, los estudiantes consideran que el proceso llevado a cabo durante el
tiempo de ejecuciéon del Programa de Bilinguismo Harcourut ha sido un escenario
efectivo para el afianzamiento de la segunda lengua: los avances son evidentes en
los desempefios académicos de los estudiantes en ambas areas del conocimiento,
pues la ensefianza de las ciencias en ingles no solo permite al nifio la adquisicion
de herramientas conceptuales en el area de ciencias sino que ofrece la

oportunidad de usara la lengua extranjera dentro de un contexto real.

Los docentes argumentan también que parte del éxito alcanzado por el programa

radica en la buena utilizacion de los recursos a disposicion y, ante todo, de la



ejecucion mancomunada por parte de ambas areas para llevar a cabo los
objetivos planteados. Califican como un acierto utilizar como textos eje del proceso
los materiales de la editorial Harcourt, pues se ajustan a las necesidades del

colegio y de los estudiantes.

4.2.3 La interpretacion. De acuerdo con la confrontacion de la informacion
obtenida por los diferentes instrumentos y a partir de la experiencia vivida en la
practica pedagdgica diaria en el aula de clase, se hace posible evidenciar, en
principio, algunos aspectos que permiten reconocer cémo el programa de
bilinglismo Harcourt apunta, en gran medida, al cumplimiento de los postulados
primordiales de la visidn, la mision y la filosofia del Colegio Agustiniano Ciudad
Salitre. Ahora bien, en tanto que lo relacionado hasta ahora ha pretendido
acercarse al quehacer del docente en la implementacién del programa, también en
principio, ha de valorarse su actitud positiva en la consecucion de los objetivos del
programa; pero, en especial, al momento de hacer realidad los postulados que

enmarcan la filosofia de la institucion.

De cémo el programa hace viable la ensefianza del inglés en ciencias. Se ha
enfatizado en el hecho de que el programa Harcourt detenta un caracter bilingte
de ciencias naturales que pretende, en fin de cuentas, desarrollar habilidades
como la observacion, la clasificacion, el ordenamiento, la recoleccion de
informacion, la formulacion de hipoétesis, la exposicidbn de conclusiones, etc.
También se recuerda que la propuesta pretende desarrollar en el estudiante las
cuatro habilidades linguisticas en inglés. En ambas pretensiones, el programa ha
demostrado contar con herramientas valiosas que ha permitido poner en practica
la teoria a través de clases planeadas, desde las directrices del colegio, frente a la
parte metodoldgica y al seguimiento de los estandares nacionales del area de
inglés. En especial, por el hecho de retomar los conceptos y el vocabulario vistos
para reforzar y ayudar a dar explicacion a situaciones vividas y, de esta manera,

acercar el aprendizaje de una lengua extranjera al entorno, de una forma natural.

Las actividades planeadas y las propuestas por el programa Harcourt promueven

en los estudiantes una actitud reflexiva, critica y participativa. En especial porque



facilitan tareas acerca del reconocimiento de las fuentes de conocimiento —los
datos que se encuentran en la realidad—, de la formulacién de los problemas
encontrados y de las ideas acerca de la posible solucion a los interrogantes
presentados. Desde esta 6ptica, se consideraria el programa acorde con la mision
y la visiobn del colegio en cuanto a la busqueda de un individuo integral y

competente frente al mundo cambiante.

De como el programa contribuye a la formacion de personas con una actitud
reflexiva, critica y participativa frente a los acontecimientos cientificos,
tecnoldgicos, culturales, politicos y sociales. Si se atiende que la educacion
alcance la calidad y que ésta se da a través del desarrollo de excelentes
herramientas académicas que cumplan con la directriz de los estandares
nacionales de cada area, ha de preguntarse, en este caso, si en el area de
C.N.E.A se ha posibilitado que los estudiantes alcancen los logros propuestos —
tanto por la institucion como por el programa Harcourt—- en cuanto a los
conocimientos, las actitudes y las habilidades que se deben promover en el
estudiante del Colegio en relacién con los aspectos cientifico, social, cultural y
tecnoldgico.

El programa Harcourt, segun se puede deducir de la experiencia y de la
observacion realizada, cumple con su objetivo en relacién con el interrogante
formulado en el parrafo anterior. Las diferentes actividades de clase, las reuniones
docentes, la evaluacién constante del programa desde coordinacion académica, el
trabajo interdisciplinario de las areas de ciencias e inglés, las planeaciones
anuales, bimestrales y diarias —al igual que la ensefianza con motivacion, no sin
dejar de mencionar la participacion activa y constante de todos los miembros de la
comunidad agustiniana incluyendo docentes y estudiantes en las actividades

propuestas por parte de las areas del colegio— asi lo evidencian.

Ademas de lo relacionado en este y en los anteriores apartados del presente
capitulo, se puede resefiar que los estudiantes del grado tercero han sido
participativos, defensores de sus ideas, individuos que pueden luchar por lo que

quieren y pueden reflexionar cuando han cometido un error, no solo en la parte



académica sino en la parte formativa, pues son capaces de disculparse ante un
compafiero o un docente si han cometido alguna falta. Estos aspectos hacen
evidente una buena formacion en la parte de valores; aspecto trascendental en la
formulacion de la misién del colegio. Esta condicibn puede tomarse como
referencia a la hora de demostrar una participacion politica en las actividades

normales en la institucion.

En cuanto a la parte tecnolégica, la pagina web del colegio permite un enlace con
la editorial que sustenta los textos de base para el programa de Harcourt. Existe
un link por grado en la pagina del colegio que permite a los estudiantes, o a los
padres de familia, acceder sin dificultad a la web de la editorial para realizar
alguna actividad académica que la docente de ciencias haya dejado para trabajar
desde la pagina de Harcourt.

Del trabajo de los docentes en relacion con la misién y la vision
institucionales. Los docentes, en las planeaciones anual y bimestral, elaboran el
plan de estudios por desarrollar durante el afio; asimismo, crean los ejes tematicos
para cada bimestre y las estrategias para el desarrollo de las competencias de los
estudiantes. En cada uno de estas actividades se tiene en cuenta la vision y la
mision del colegio, por ende, las actividades dirigidas a los estudiantes deben

buscar la formacion de una actitud reflexiva, critica y participativa.

Esta perspectiva lleva a reconocer el papel que tienen los docentes tanto como
investigadores de su propio quehacer docente como fomentadores de la
investigacion por parte de sus alumnos. En otras palabras, la elaboracion y el
desarrollo de sus actividades consolidan que en el estudiante exista un interés por
la observacién de su entorno, la investigacion de los aspectos que permitan darle
explicacion a las diferentes situaciones que se presentan dentro y fuera del aula 'y,

finalmente, la puesta en practica de dichos aspectos.

De alli la importancia que tiene el docente acerca de la continua observacion
frente a los cambios del aula y aun mas frente a la adaptabilidad que tiene para
salir del esquema e ir en busqueda de la solucion de la situaciéon presentada: la

investigacion del docente dentro y fuera del aula, en la busqueda de nuevas



estrategias que desarrollen en el estudiante el pensamiento reflexivo, critico y
participativo. En aras de la creacion de un ambiente de aprendizaje donde los
actores son parte activa se crean los aspectos favorables para que los
estudiantes, dentro de sus participaciones, utilicen sus pre-conceptos y los

potencien a un nuevo conocimiento.

De los recursos didacticos, metodoldgicos y fisicos de la institucidén. Desde
esta perspectiva, el programa de bilingliismo Harcourt, como escenario propicio
para el afianzamiento del inglés, ha contado desde su inicio con el apoyo de las
directivas del colegio en cuanto a la gestion de recursos: tanto para el area de
inglés como para la de ciencias se dispone de una intensidad horaria acorde con
las necesidades del programa; de igual forma, se disponen de los recursos
técnicos y de espacios aptos para el desarrollo de las actividades planeadas. El
area de ingles dispone de un laboratorio de idiomas dotado con las herramientas
basicas para el afianzamiento de lasa cuatro habilidades de la lengua, dentro de
este espacio también se han podido realizar actividades propias del proyecto que
involucran los saberes del area de ciencias naturales; asimismo, para el trabajo
practico del area de ciencias se dispone de un laboratorio dotado con elementos
necesarios para realizar actividades practicas: los estudiantes tienen acceso a
estos espacios una vez por semana desde la programacion de su horario general

de clases.

La institucion también brinda contactos con diferentes entidades para que ofrezcan
capacitacion a los docentes en relacion nuevas tendencias en la aplicacion de
actividades de proyecto, asesorias didacticas y metodoldgicas etc. De este modo
se generan los espacios de reflexion acerca de cada uno de los logros alcanzados
en los proyectos.

4.2.4 La comunicacion y los aprendizajes. Las decisiones del area de Ingles se
toman, en gran parte en las reuniones de area. Alli los docentes de todos los
grados se reunen a discutir acerca de la practica pedagdgica y de las estrategias

por seguir, para continuar con el enfoque comunicativo que se pretende. Al final de



cada afio, los docentes evalian los aspectos relacionados con el proceso

ensefianza-aprendizaje.

Cada tres afios, se estudia el posible cambio de los textos de inglés. Asi, en 2007
se cambié la serie Language tree por los libros all aboard de la editorial Mc Millan
en la basica primaria. Entre las razones se cuenta que el libro tenia una alta
exigencia para los estudiantes, pues sus temas eran complejos para su edad, pero
con muchas alternativas de trabajo, facilitaban el desarrollo de la tematica. En la
reunién de 2007, al evaluar el texto, evidencio por parte del grupo de docentes la
falta de consecucion o de orden tematico entre los libros de primaria y los textos
de bachillerato: el libro de bachillerato empezaba con unas tematicas para
estudiantes que no habian tenido ningun acercamiento a la lengua inglesa,

mientras que los libros de primaria eran avanzados.

En el afio 2010 se re evalian nuevamente los textos y se decide cambiar los
libros de primaria al libro Brain Storm, de la misma editorial Mc Millan. Se adujo
una mayor relacion entre los temas entre primaria y bachillerato. Este libro ha
traido gran cantidad de inconvenientes en el desarrollo de los temas y, en
especial, en el grado tercero de primaria. Las docentes de este grado se
encuentran muy inconformes puesto que el libro se halla dividido en diez unidades
y cada unidad, a su vez, cuenta con diez unidades, pero al desarrollar el tema
principal, los docentes encuentran que solo en una unidad se desarrolla el tema 'y
a las otras actividades encontradas en las demas unidades no tienen relacion
entre si, y menos con el tema principal. Esta caracteristica hace mas dificil el
desarrollo de los temas: no existe material de apoyo como posters, flashcards o
mas ejercicios de audio. En tal sentido, el docente entra en la constante disyuntiva
de profundizar en el tema principal de la unidad, de investigar y elaborar material
de apoyo (guias, ejercicios, juegos) o desarrollar las actividades del libro. Seria
interesante la realizacion de un estudio mas profundo por parte de la jefe de area 'y
de los docentes encargados del grado respectivo para que no se soliciten libros
gue no se van a ajustar debidamente al colegio.



En el area de ciencias. Desde las reuniones de area se pudo ver que la entrada
del programa Hracourt no era bienvenida; como ya se ha enunciado, la mayoria de
profesores no sabian inglés: los docentes de primaria eran licenciados en basica
primaria o en biologia sin conocimientos en inglés. Solo una de las docentes
docente de grado quinto licenciada en biologia quien estaba estudiando inglés vy,
aflos mas tarde, seria vinculada al programa de Harcourt. Entre tanto, los otros
docentes sabian que afio tras afio irian sacando un profesor del colegio para darle
entrada a otro que supiera inglés —asi no fuera licenciado en biologia— En esas
circunstancias entraron algunas docentes licenciadas en lenguas modernas, entre
quienes se cuenta la co-autora del presente documento, a quienes se les
entregaron los primeros grados para ensefar ciencias naturales. Las razones: las
nuevas maestras podrian aprender mas rapido ciencias naturales en relacién con

el tiempo que un docente de biologia tardaria en aprender inglés.

En el area se presentaron varias inconformidades. Una de ellas se relacionaba
con el sueldo que ganarian los profesores que comenzaran a trabajar las
asignaturas tanto en espafol como en inglés pues. En ese momento el sueldo
llegbé casi al doble de los sueldos de los deméas profesores —quienes, ademas,
llevaban trabajando en el colegio muchos mas afios que los que comenzaban con
el proceso de ensefianza del programa Harcourt—. Se generd, de este modo,
bastante recelo frente a tal situacion y, por consiguiente, el trato y el trabajo con
los demés docentes era dificil: no habia mucha aceptacion ni frente al programa ni
frente a los docentes que lo iban a manejar. A lo anterior se agregaba el hecho de
no ser licenciadas en biologia: en el area de ciencias se considerd que el nivel de
ensefianza de las ciencias decaeria por la presencia de licenciados en idiomas en

el esa area.

Tales preocupaciones fueron presentadas a las directivas del colegio. La
respuesta fue cortante y directa: que ellos podian pagar lo que quisieran a cada
profesor y que el programa se iba a implementar como fuera y no querian
escuchar mas comentarios al respecto. De este modo, no hubo otra posibilidad
que acatar y asumir el trabajo en las condiciones establecidas por las directivas.

Esta dificultad se zanjaria, en lo académico, si las docentes licenciadas en biologia



se preocuparan por aprender inglés y asi podrian empezar a manejar el programa
de Harcourt y no tener excusas de inconformidad frente a las condiciones

expuestas.

Estas inconformidades han continuado afio tras afio, con tendencia al aumento por
la llegada de una nueva jefe para el area de ciencias, persona de origen cubano,
quien lleva aproximadamente tres afios en la jefatura y aun considera que la
situacion descrita es inaceptable. Esto ha redundado en el apoyo al programa
Harcourt y la relacion se ha tornado ain mas tensionante en tanto que siempre
critica el trabajo. En este sentido seria interesante ver que la jefe de area sirviera
mas de apoyo y pusiera a disposicion de las docentes del programa Harcourt todo
su conocimiento para propender por un buen trabajo en conjunto con los nifios en

ciencias.

En cuanto al manejo del libro del estudiante se ha venido presentando una
dificultad: cuenta con varias tematicas que no son del area de ciencias en si (por
ejemplo, el relieve, formacién del suelo, el sistema solar, las estaciones, las fases
de la luna). Estas tematicas se trabajan, entonces, en las areas de inglés o de
ciencias sociales; como consecuencia, muchas paginas del libro del estudiante
quedan sin llenarse. Esta situacion genera preocupacion en los padres de familia,
quienes creen que no se trabajé el libro aunque el docente les expliqué a los nifios
0 a los papas lo contrario. Para poner fin a esta problemética, la editorial prometié
para este afio entregar cartillas del libro por unidades; asi el docente podria
trabajar las unidades que necesitara y solo esas serian compradas por los padres
de familia. De manera infortunada, la editorial no ha cumplido con la importacién

del material y para este aflo se compro el mismo libro del estudiante.

Docentes en relacibn con vision y mision. Los docentes de inglés se
desenvuelven en escenarios cambiantes y dinamicos, circunstancias que no
redundan en un detrimento en la eficacia, el desarrollo, el rendimiento, la
productividad o la concordancia con la formacion que desean las directrices del
colegio. Los docentes tiene la actitud de hacer lo mejor posible: crean ambientes

de trabajo donde el estudiante sea parte activa del proceso ensefanza—



aprendizaje. Sin embargo, en gran cantidad de ocasiones existen aspectos que
obstaculizan el proceso natural en un aula de clase. El colegio esta acreditado con
el certificado de calidad 1SO —proceso que ha llevado el colegio por tres afios—.
Como consecuencia, todo en el Colegio tiene un orden y se encuentra
documentado. Pero, en mas de una oportunidad, el docente se encuentra
sobrecargado de documentos que debe diligenciar, para que queden consignados
en el sistema. Un claro ejemplo: los informes, generales y del area en particular,
ademas de los planes de mejoramiento, etc. Estos documentos hacen que el
docente, en ocasiones, se centre mas en du elaboracion y su redaccion y deje a
un lado el sentido principal de la educacion. La preocupacion del colegio se centra
en la existencia de pruebas del proceso: si no existe la papeleria completamente
diligenciada, se genera temor ante una posible ausencia de calidad en el proceso.

Las actividades sefialas en anteriores paginas (la semana agustiniana, la feria de
la ciencia, etc.), el incremento en los acompafamientos en los descansos y los
reemplazos a otros docentes en actividades académicas y extraacadémicas (como
atencion a padres de familia), entre otras congestionan aun mas el trabajo
docente. En dUltima instancia, lo urgente prevalece sobre lo estructural y esto
afecta la aplicacion misma del programa Harcourt. Afectacion frente al cual existe
preocupacion en cuando a su futura evaluacién: el programa, como se ha dicho,
tiene grandes bondades, recibe el apoyo institucional, ha sido paulatinamente
aceptado; sin embargo alrededor suyo se da una gran cantidad de variables que

podrian incidir en los resultados esperados.

El trabajo de los docentes va de la mano con la exigencia académica. Por esta
razdén, existen dos reuniones semanales —reunion de area y reunion de nivel—. Alli
se discuten los aspectos mas representativos para los estudiantes. En la reunién
de nivel, los docentes titulares nivel hablan acerca de las situaciones especificas;
en algunos momentos la reunién se torna de discusion, pues las diferentes
metodologias y personalidades de los docentes entran en continuo choque. En
algunos momentos esto afecta la relacion inter personal dentro del grupo hasta el
punto de hacer dificil la comunicacion para el continuo seguimiento en los

procesos de los estudiantes. Importante seria ver que las sicélogas del colegio



manejaran probleméaticas que se presentan entre los docentes y convertirse en

mediadoras en un dialogo y compromiso.

Recursos institucionales. Ya se ha enunciado que el colegio cuenta con unas
instalaciones completas. Los laboratorios de Inglés se pueden calificar de
modernos: cuentan con un computador por cada dos estudiantes, un sistema de
audio y video especial para el aprendizaje de una segunda lengua e internet
donde los estudiantes pueden trabajar diferentes ejercicios relacionados con los
temas actualmente estudiados. Estas condiciones presentan un panorama positivo
si se cumpliria a cabalidad. Sin embargo, en la mayoria del tiempo los laboratorios
se encuentran con problemas en su funcionamiento: la empresa que ensamblé los
laboratorios se encuentra demandada porque la calidad de los elementos del
laboratorio no son los mejores y el docente que crea en la mayoria de las veces
actividades ludicas con el fin de reforzar los conceptos trabajados en clase debe
recurrir a otra actividad en la inmediatez de la clase: no sirven los elementos que

necesita para ella.

El area fisica de la institucion educativa genera complicaciones. El Colegio,
construido con las mejores garantias para el proceso educativo, demanda largos
desplazamientos a los estudiantes de primaria cuando quieren hacer uso de los
laboratorios de ciencias. Asi, la clase de ciencias, cuando se pretende adelantar
en el laboratorio, se transforma de los 45 minutos asignados a 30 minutos, o
menos. A la hora de adelantar experimentos ha de pensarse en su complejidad:
debido a la cantidad de estudiantes por curso, 35 aproximadamente, al docente le
gueda muy dificil monitorear tantos grupos a la vez. Como si fuera poco, solo se
puede asistir al laboratorio una o méaximo dos veces en el periodo. Asi, lo
importante es cumplir con el libro, el cuaderno, etc. Se podrian dejar bloques para
los laboratorios y, probablemente, se podria brindar mejor asesoria a los

estudiantes si los cursos fueran de menor nimero de estudiantes.

Actitud reflexiva, critica y autonomia. El Colegio es confesional catolico; es
decir, basa su educacion desde los principios de su patrono San Agustin, el

meétodo pedagogico tradicional en cuanto la adquisicibn de conocimientos se



consigue a través de la division del aprendizaje de acuerdo con la edad del
alumno. Para lograr este aumento en los conocimientos, el sistema se apoya en
dos ejes fundamentales: el profesor (a) y los libros de consulta. Los libros de
consulta sirven de apoyo académico, generalmente utilizados para realizar
diversas tareas que el profesor (a) encomienda. La disposicion de los alumnos en

las aulas es lineal y todos deben mirar hacia el profesor.

Con el orden y disciplina, la institucién busca que el estudiante tenga herramientas
para enfrentarse al mundo, con actitud, reflexiva, critica y autébnoma. Los
estudiantes, en la mayoria del tiempo, estan en el aula de clase y el colegio no
permite a los docentes tener clase en otro lugar de la institucién, ademas los
estudiantes participan, reflexionan y analizan en los diferentes campos
académicos con lo cual se generan clases dindmicas; pero fuera del aula de clase
—en eventos culturales, por ejemplo— los estudiantes no tienen esa misma actitud
pues se encuentran supeditados a las indicaciones dadas por los docentes. En
general, los estudiantes carecen de expresion de autonomia debido a la
rigurosidad del sistema educativo en el que se encuentran inmerso: la alta calidad
académica mediad en los resultados. En fin de cuentas, el manejo de la
autonomia por parte de estudiantes y docentes es relativa: los fundamentos
confesionales establecen pardmetros muy definidos que deben de ser seguidos a

cabalidad.



CONCLUSIONES

En el afio 2005, se decidio en el Colegio Agustiniano Ciudad Salitre implementar
un programa de ensefianza de las ciencias naturales y educacion ambiental tanto
en idioma espafiol como en inglés desde primero de primaria. En el afio 2006,
entraron en la misma dindmica las asignaturas de artes y de sistemas. Estas
decisiones vendrian a complementar el planteamiento de un marco curricular con

énfasis en inglés.

Las preguntas centrales que permitieron configurar el presente proyecto se
formularon en los siguientes términos: “¢como ha propiciado la ensefianza del
inglés en la asignatura de ciencias naturales y educaciéon ambiental (C.N.E.A.) el
fortalecimiento de los pilares institucionales?” y “¢como se ha venido adelantando
la ensefianza del inglés en la clase de C.N.E.A. en tercer grado?”. De manera
consecuente, se articuld el objetivo principal desde el cual se pretendia
sistematizar la implementacion del inglés como lengua extranjera en el aula de
clase de ciencias naturales y educaciéon ambiental del tercer grado de basica
primaria del Colegio ya sefialado. De igual forma se considerd pertinente tener
como referente los intereses y postulados de la institucion, en tanto que rigen tanto
las directrices académicas como el actuar individual y grupal de los docentes. Para
el Colegio su interés radica en la formacion de personas con una actitud reflexiva,
critica y participativa frente a los acontecimientos cientificos, tecnoldgicos,

culturales, politicos y sociales.

Como via metodoldgica se optd por la sistematizacién de experiencias, ante la
cual se reconocid que no existe una definicion claramente aceptada de
sistematizacién. Sin embargo, este hecho abrié el horizonte a un nimero grande
de posibilidades en la busqueda de una particular propuesta para el presente

documento. Este “no acuerdo” en la definicion posibilité, ademas, reconocer



diferentes enfoques que concuerdan con las inquietudes y con los objetivos
comunes de la practica llevada a cabo: aprender a partir de la propia practica
pedagogica y establecer una mirada reflexiva desde el proceso de aprendizaje de
una lengua extranjera que, en este caso, es el inglés y su desarrollo mediante las

ciencias naturales, objeto de la investigacion.

De acuerdo con lo expuesto, se tomaron cuatro aspectos basicos para la
sistematizacion de esta particular experiencia: la intervencién, la memoria histérica
y la jerarquizacion, la interpretacion, los aprendizajes y su comunicacion. Sin
desatender que con la sistematizacion se busca compartir de forma critica la
interpretacién de los procesos, de las ensefianzas aprendidas desde lo que cada

quien vive de forma particular.

El programa “Brainstorm”, de la editorial Mc. Millan —con el libro del estudiante y su
libro de actividades—, se constituye para el Colegio en el soporte para la
ensefianza del inglés en la primaria. El uso de este material se implemento en el
presente afio al considerar, después de una ponderacién, que maneja un nivel de
inglés mas alto del trabajado en afios anteriores y que demanda, como método,
del uso exclusivo del communicative approach. Al respecto, se ha de enunciar que
las valoraciones realizadas por las docentes encargadas del uso del material
“Brainstorm” permiten reconocer, hasta ahora, que el programa detenta un nivel

mas alto que el anterior.

En relacion con la ensefianza del inglés, a través de las ciencias naturales, ha de
reconocerse la importancia del apoyo del educador en cuanto al interés por
conseguir que los estudiantes adquieran vocabulario de ciencias en inglés, una
adecuada produccién oral y escrita y, a su vez, una buena comprension de lo que
escuchan. El apoyo de los docentes de inglés, en cumplimiento de los propésitos
presupuestados por el area de ciencias naturales para ser adelantados en inglés,
se tornd importante: tales actividades se realizaron sin presion y permitieron que
los estudiantes comenzaran a utilizar mas rapidamente, y sin que ellos mismos lo

notaran, estructuras y vocabulario mas complejo. Esta valoracion se haces desde



la condicion de la practica de conocimientos de inglés en la siguiente clase de

ciencias naturales.

Al ser revisadas diversas editoriales que proponian bibliografia aplicable en
programas bilinglies de ciencias y en atencion de los estandares propuestos por el
MEN para la ensefianza de las ciencias naturales y a las necesidades de los
estudiantes del colegio, se opt6 por el programa Harcourt Science, de la Editorial
Harcourt, como material a usar desde primer grado de primaria hasta quinto de

primaria en la ensefianza de ciencias en inglés.

El area de C.N.E.A. toma como base para sus acciones los estandares propuestos
por el MEN; de este modo, pretende contribuir a la formacion integral del
estudiante a partir de la apropiacion del conocimiento cientifico desarrollando
actitudes, capacidades y valores que a su vez le proporcionen una concepcion de
si mismo, de sus relaciones con el entorno social y natural. El &rea pretende
desarrollar ~ competencias  especificas: interpretacion de  situaciones,
establecimiento de condiciones, proposicibn y argumentacion de hipaétesis,
valoracion del trabajo cientifico. De tal forma, los estudiantes del Colegio
Agustiniano aprende a través de una ensefianza significativa que sigue los pasos
del método cientifico, al igual que tiene en cuenta los valores ecoldgicos; esto sin
perder de vista la formacion integral. En relacion con el método cientifico, de
manera explicita con las habilidades cientificas, para el grado tercero el estudiante
debe estar en capacidad de: observar, clasificar, ordenar, lanzar hipétesis,

agrupar, predecir, describir, comparar y dar conclusiones.

La practica pedagogica realizada en el Colegio Agustiniano de Ciudad Salitre
permitié recolectar y analizar valiosa informacion en relacion con la ensefianza del
inglés como lengua extranjera a través de las ciencias naturales. En
consecuencia, se sistematizo esa particular realidad adelantada por los docentes y

su interrelacion con los estudiantes de grado tercero de primaria.

Con el trabajo en conjunto entre docentes de inglés y de ciencias se apuntd a que
los estudiantes iniciaran una apropiacion conceptual de las teméticas de las

ciencias para que les fuera facil expresarlos tanto en lengua materna como en



inglés. A partir de esta intensién, se disefio un plan trabajo en el cual cada uno de
los participantes contaba con un rol especifico. Se dialog6 acerca de la posibilidad
de crear escenarios de aprendizaje en los cuales los alumnos desarrollaran

destrezas en ambas areas del conocimiento.

La intervencion del docente para la creacion y la ejecucion del programa Harcourt
en el Colegio Agustiniano. De acuerdo con la confrontacién de la informacién
obtenida por los diferentes instrumentos, y a partir de la experiencia vivida en la
practica pedagdgica diaria en el aula de clase, se hizo posible evidenciar, en
principio, algunos aspectos que permiten reconocer como el programa de
bilinglismo Harcourt apunta, en gran medida, al cumplimiento de los postulados
primordiales de la visidn, la mision y la filosofia del Colegio Agustiniano Ciudad
Salitre.

Ahora bien, en tanto que lo relacionado hasta ahora ha pretendido acercarse al
guehacer del docente en la implementacion del programa, también en principio, ha
de valorarse su actitud positiva en la consecucién de los objetivos del programa;
pero, en especial, al momento de hacer realidad los postulados que enmarcan la
filosofia de la institucion.

Una vez descrita la situacion en la cual se pretende implantar el programa
Harcourt, como elemento basico para la meta institucional de formar bachilleres
con un gran dominio del inglés, han de plantearse elementos de andlisis. Como
punto de partida, y a la vez, central, puede recurrirse a una frase ya recurrente en
el medio académico que se encuentra pendiente de la calidad en tanto que logro

de resultados: lo urgente prevalece sobre lo estructural.

En otros términos, puede establecerse que en la documentacion de base, en las
directrices escritas y de comunicacion oral establecidas por las directivas y en el
trabajo de los docentes intra e interdisciplinariamente se tiene claro el propésito de
recurrir a la implantacion las herramientas del programa Harcourt como via tanto
para el aprendizaje de los conocimientos en C.N.E.A. como de un idioma
extranjero (inglés, en este caso) que permita la adquisicion de competencias

suficientes para enfrentar el actual mundo de competitividad. Sin embargo, son



diversos, e incluso hasta cuantiosas, la cantidad de variables externas que pueden

ir en detrimento de la propuesta en si.

En conclusion, si la institucién no atiende, entre otros, algunos de los aspectos
aqui sugeridos se puede llegar a una afectacion negativa en la aplicacion del

programa Harcourt y, por ende, en cuando a su futura evaluacion.
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ANEXO A

 ACTA 01. REUNION PROGRAMA HARCOURT. 16-02-2009
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ANEXO B

ACTA 0O6. REUNION DE NIVEL. 16-03-2009
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ANEXO C

EVALUACION DEL AREA C.N.E.A

Vocabuia

- Minerals and Rocks -
A ‘Word Families

Words may be related by a rootor base:word, or by word parts.
For each group below, determine what word part:the-words -
have:in‘common. Then add:another word from the box that
belengs to the same family.

igneous rock . sedimentary rock metamorphicrock

1. ignite: to cause to burn
ignition: the starting of a fire
ignestent: catching fire '

RO VUOUS : a rock that was once melted
and t <h cooled and hardened :

2. sedentary: settled :
sediment: mdtL at settles to the bottom of a hqmd

'sedjym u:me for settling nervousness 3
MM '{Gﬂu Jl B”Cb . __.a type of rock formed_ from

material thzi/a’s,settle Hnto”

yers""

Siga-chaﬁge=0ffdrfn_-or-:"s‘h'ape -
"+ a figure of speech in which one thing -
represents another

3. metamorp

" metabolism: chemical changes in living cells

‘Q mf s a type of rock‘that has been k
changed by heat and pressure
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j Quick Study .

" Lesson 1 - What Are Minerals and Rocks?

R W Incuiry Skill Practice-Order
- - 3 E

Suppose you have different minerals. You want

to find the hardness of each mineral. Number the = | ___ chalk
~ items from the box to show the most and the least —_ fingernail
effective to use to scratch the mineral to test its

—_ steel screw
hardness. Use the number 1 for the most effective paper dlip
and the number 4 for the least effective. Explain. ;

PAl Use Vocabulary

Complete each sentence with the cor%ef'term from the box.

The construction truck carried
to the place where the houses ayéing__b ilt. mineral
. The part of the pencil that leaveé a on the rocks _

Paper as you write is a _iyvi 1f TR,

3. Rek_il rctei Ide_n Details

Read the selection. Underline the main j e{List at least two
details about the main idea.
- Alicia joined a rock-collecting clb. The club teaches its
members about rocks, There she learns about good places to
look for rocks. Alicia and the other membegs falk about rocks

and the minerals they contain. Alicia enjo?s collecting rocks.
! e A A

(R s

69



Use this space to complete the graphlc orgamzer showu in the

Reading Review of the Student: Ed:t

Al Crifical Thinking and Problem Solving

You can’t identify a mineral by looking at its color alone

To be able to identify it, you also need to know its hardness s

and its streak. Why do you suppose this is so? Explain.
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ANEXO D

FICHAS DE VOCABULARIO

Vocabulary Cards 3

The distance from one
point of one wave to the

Wavelength same peint on the next

wave.

A measure of the force of

WEight gravity on an object.

---------------------------------------------------------------

A simple machine that

inclined plane makes moving or lifting

things easier.

- A simple machine made
Iever up of a bar that pivots, or
turns, on a fixed point.
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& Harcourt,

Card #21
elf owl in cactus

Card #23
golden retriever

ANEXO E

FICHAS DE IMAGENES

72

Card #22
gray foxes in den

Card #24

swdan







 FECHA:

TEMA:

A.
SITUACION

1 OBSERVADA

B.
OBSERVACIO
N CRITICA

"7 42 febrero 2010
~ PRESENTACION Y ACTIVIDAD DE DIAGNOSTICO

ANEXO G

COLEGIO AGUSTINIANO CIUDAD SALITRE
UNIVERSIDADS DE LA SALLE
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANA, INGLES Y FRANCES
PROFESORA: LILIA CANON FLOREZ
2010

Se hizo una presentacién personal, tanto de la docente como de los estudiantes. La mayoria no conoclan a
ia docente de ciencias otros nifios que habian tenido hermanos con anterioridad en tercerc la conoclan
hablaban en voz muy baja y estaban bastante juiciosos en su puesto. Habia un grupo de 3 estudiantes en la
parte de atras del salén que no querian colaborar, hacian chistes y hablaban todo el tiempo se nataba que
se conocian muy bien y probablemente habian sido comparieros en otro grado en primaria.

Después de la presentacién personal, se explico la actividad a realizar para que los estudiantes
comprendieran de que se trataba la actividad y su importancia de igual forma se les explico que el
diagnéstico no tenfa nota para la asignatura de ciencias y solamente era una evaluacion de caracter
diagnostico que se realizaba tante en esparol como en inglés. Se repartio la evaluacion individual y se
dieron 1as indicaciones para comenzar con la actividad. La gran mayoria mostraba interés sobre todo un
grupo que hacia bastantes preguntas y se vefan satisfechos con la actividad, otros estaban muy callados
_pero realizaban la actividad, realmente parecian estar muy timidos y no conocer varios companeros en el
salon,

En general el grupo estuvo atento, participaron y realizaron la actividad propuesta en el tiempo requerido.

Se observo un buen comportamiento, aungque con alguna timidez al principio por la clase. Al momento de
iniciar la actividad, se organizaron rapidamente. Sobresalia el interés de uno de los grupos y dentro de todos
los grupos el tema dio paso a una discusién e intercambio de opiniones entre ellos mismos. La gran mayoria

colabort a pesar de lo largo del diagnéstico.
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c.
EVALUACION
| METODOLOG
ICA

D.
CATEGORIAS
DE ANALISIS

La participacion del docente fue notable en todo momento, pasando por cada puesto observando la
realizacion de la actividad, resolviendo diversas preguntas de los esludiantes, motivando a que recordaran
las tematicas que habian estudiado el afio pasado en clase de ciencias naturales.

Las técnicas para recoger informacion, fueron realizar preguntas orales sobre los temas trabajados el ano
pasado tanto en espariol como en inglés. Se hacian preguntas individuales,

La relacion con los estudiantes fue buena, se logro captar su interés y se mantuvo una relacion seria y

respetuosa.

Mativacién
Memoria histarica.

Comunicacion e interpretacion,

75



ANEXOH

PLANEACION BIMESTRAL C.N.E.A. SEGUNDO PERIODO 2010-10-18

Maria Del Pilar Ballesteros
Barragan Cerrar Sesion viernes,
- 15 de octubre de 2010

201 rado: TERCERO - Asignatura:Ciencias Naturales y Educacion Ambiental -
Periodo:Segundo Profesor:Ballesteros Barragan Maria Del PilarCurso(s) = 3° A,3° B,3° C,3°
D Logro(s) e indicadores: |
»Reconoce los procesos que permiten que el planeta Tierra tenga ecosistemas |
adecuados para el desarrollo de la vida. !
Nivel de desempefio: Alto

Contenidos:
CIENCIA BIOTICA ;
LOS SERES VIVOS EN NUESTRO MUNDO ;
CLASES DE SERES VIVOS i
¢Cuales son algunas clases de seres vivos?
¢Como crecen y cambian los seres vivos?
¢ Qué necesitan las plantas para crecer?
CLASES DE PLANTAS
SQué necesitan las plantas para vivir?
¢Cuaéles son algunas clases de plantas?
¢Cémo fabrican las plantas su alimento?
CLASES DE ANIMALES '
¢ Qué necesitan los animales para vivir?
¢Cuales son los animales vertebrados?
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»Biisqueda

»Procesaslurante |3 primera parie de [a busqueds se trabajard la célula ( las cracteristicas generales de fa celula vepetal y 1a animal y sus partas), los ciclos da vida y bz prganizmos. la metamorldsis
de un ser viva y las coracteristices que se heredan de Jos padres.lss pictore Gards se utilizaran para clasificar seres vivas dependienda de su tipo de pisl o caparazin y lo hahitats &n los que viven. En el
stienta corner se realizard ung comparacidn entra los seres vivos y los ubjelos inertes Luego se trabajard la forma en que o5 seres vivos crecen y se desarrollan al hacer on experiments can
diferentes clases de semillas para ver como erece cads semillz y los cambios qua prasanta dentra de clertn perinda de tiempn, esto se campard en un cuadro el cuel serd llenado pur los elamngs an
trahajo de grupa De aquf saldran Tas clases de plantas, y la forma en qua las plantas hacen camida elaborando ofro experimento con fes plantes en el cusl sg verin también las necesidades de las plantas
para vivir. Al {rabajar las clases de hojas se llevard  los estudiantes af bosque y alrededor el parque para que recojan diferentes muestres de hojes y vean su forma y color para hasifivarlas. frente al
tema de lns animales y las clases de animalas basenduse en ln experizncia vivenciel de los nifus frente 2l hecho de tener diferentes mascotas y al trabajer &n clase la teacis y una parle préctica con las
picture cards las cuzles 52 irabajardn en grupo para que los nifos socializen su conocimiento previo frente @ este tema y refuerzen el conocimiento adguirid durante [a clase, dantco de esto se
trabajaran las clases de animales vertgbrados e invertebrados 2l tama de ecositemas se introdueird con el dvd y el Audio Gl

Parcentaje Planeado=25.0000%

*Sncklizacitn

»Procesustn cuanto a b sucializaciin los esludiantes esteran en capecidad de précticer la tearia que st ha irabajada por medio de experimentos sencilios que les permitivan profundizar sus
canocimientas pravios.Boma e purde evidenciar en las etapas de formulacidn y busqueda las socializationas son constantes, s asi coma en ésta elapa se buscard principalmente hacer que los
patudiantes utikizen el idioma en |3 comunicaidn de idess cientificas y ademés d fas plenarias. De igual forma s llevard a los estudiantes al lsborataria de inglés de bachillerato pra que observen f
video &n dvd que trae el pragrama pera este peridu(esto es opgional pues es mas importante llevarlos ol laboratarin de ciancias) para In cudl tambian s recibicd apoyn del departamente de ingles
dabido 8 que Ios docentes de esta draa dedizaran dos horas de su clase semanalments @ practicar vocabulerin de ciercias en ingles mediante actividades generadas por el docente de ciencias naturales.
fn ta semana habrd espacio de una hora para hacer pura préctice de lus temes en inglés, asi que serd una hora de dinamicas o idica en la cudl la docente de ciancias recresrd el toma que se esté
trabajando en solo préctica orel, para esto se pueds usac como texto guia el lbra de teaching resaurces da harcourt. [ pagina de harcourt o cualyuier pagina de interne! Gue cres conveniente seqin of
lema que se vaya a ensefiar, 5

Parcentaje Planeado=25,0000%

»Brafundizaciin

wProcesosle igual manera los estudiantes trabajardn sabra los tamas propuestos realizando su registro eseritn en el cuaderno v trabajands las paginas correspondientes del Fbro guia tant en casa
coma en &l eolegin.

Se realizara trabajn personal con ayuda de las talleres que proporcionan el liro guia. se enviardn unes guias previas a las evalvaciones en el idioma en que s vaya a realizar la evaluacidn a modo de
préclica de tipn de evaluacitn, este \rabajo sera apuyadn por |2 préctica de laboratoria ya que los estudiantes relizardn una paquefis consulta de los lwmas trabajados. deberan compartils e la
plenaria en donde se llegard a algunas conclusiones.

Porcentaje Planeadu=25,0000%

alliblografia

»Procesosyws harcourtschool com

Harcourt School Science Book Units ABC.0EF(Grads tercera).
Harcourt School Science G0°s Units ABCDEF (Grada tercero).
Internit

Parcentaje Planeado=100,0000%

»Evalugcifn
[iada etapa tendra una evaluacidn de desempefn en l2 misma en Wrmings actitudinales. Para realizar | evalacidn conceplusl se mangjaran assessment quides por cada lema, esto nos permitira
establecer el nivel de cada esludiante en térmings Jes y a nivel de evaluacidn del proceso También se ulilizardn review lest y knowledge fest.

Desde ls perspectiva comunicativa s evalusran s indicadares propuestas en el drea de inglés para las custra habifidades, pern se tendrd en cuanta que lo qua se trabisje an espafol se evaluard en
espanal y In que se trabaje en inglés se evaluard en inglés.

s[riterios de ovaluacidn

Las eriterios de evaluaciin seréi

| mangjo dz los contenidas propuestos.

2 Desempena en cada una de las habilidades trabajadas.

3. Irganizacidn y pulcritud en fas tareas escolares propuestas.
&: Sentido de cooperacidn y capacidad de trabajo en equipe.
5. Puntualidad y presentacidn personal

B. Interés y participacidn en |a clase.

7. Interiorizacian y reflejn del perfil agustiniann.

B. Desarrollo de! sentidn critico-investigativa.

8. Respeta hacka el docente y haciz sus comparieros.
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ANEXO |

PLANEACION BIMESTRAL DE INGLES. PRIMER PERIODO 2010

-Visor.de valoraciones -

e me

rofesor: Tores _vm.mn Jenny .o_an_m_._mn.._.wmoﬁ& =3%(C,3° D,3° E.3° FLogro(s) e Indicador

»Describe de forma oral y escrita las actividades que realizd en ¢l pasado per madie de o
frecuencia.

Nivel de desempedfo: Alto

Conceptual

Reconoce la estructura de pasado simple.

Escucha atentamente didlogos y canciones, reconociendo el vocabulario y estructuras vistas.
Procedimental

Emplea el pasado simple para expresar por medio de escritos las aclividades que realizo.
Reconoce los verbos regulares e iregulares y los utiliza en sus creaciones orales y escrifas,

Indaga informacién por medio de Wh questions y las emplea en sus presentaciones orales.
Actitudinal
Participa activamente en el desarrallo de las diferentes actividades.
petay ha las intervenciones de sus compaferos y docente.
Realiza los desplazamientas en orden, silencio y siguiendo las i i del d I
Presenta a tiempo sus trabajos, consullas, tareas y las argumenta con propiedad.
Contenidos:
Unit1, Are you ready?
Vocabulary
Places to visit
Clathing
Weather
Grammar
Simple Present (Review)
Simple past
Regular irregular verbs
Wh questions
Unit2. Holidays.
Vocabulary
GCelabrations
Customs
Places in town
Grammar
varb+infinitive
Present Simple.
Unit3. Inventions
Vocabulary
simple machines
werbs of motion
Grammar
Relative clauses

Prepositions of diraction

Identifica y emplea los adverbios de frecuencia para indicar la cotidianidad con la que realiza algunas actividades,

g e gativas utilizando los adverbios de



Procaedimientos por etapa:

sFormulacion

sProcesosSe les har entrega a los estudiantes de los indicadores correspondientes y se les hara una pequena explicacion acerca de come seran evaluades durante el afio en el area, y
de que manera se evaluardn los contenidos

Se trabajaréa con la actividad "Simon Says” diferentes comandos, los cuales saran usados en el Iranscurso del afio escolar.

Se trabajaran algunas actividades para el repaso del presenle simole y ¢l presenle progresivo, con el fin de gue pusdan reconacer la diferencia al trabajar con la estructura del pasado.
Porcentaje Plansado=20,0000%

»Blusqueda

wProcesosSe llevara al salon un mufieco giganle y cada estudiante le pegara una prenda de acuerdo al clima del lugar a donde este se encuenire, los esiudiantes praclicaran el
vocabularic correspondiente a las prendas de veslir. 3

Se llevaran algunas flash cards en donde los estudiantes asimilaran diferentes adjelivos y empezaran a hacer descripeicnes acerca de diferentes actores y cantantes

Se realizara un repase del presenle simple y presenie progresivo. f

Por medio de “Brainstorm” los estudiantes mencionaran los verbos gue conocen y se atreveran a deducir cual es el pasado de cada uno, ya que la docenle pegara algunos verbos en
pasado en el tablero.

Bor medio de poslers, el docente dara una explicacion con algunas ejemplos de comoa se hacen las frases en pasado en las Ires formas (7).

La docente llevara nombres de lugares y empezard a hacer preguntas a los estudiantes para saber ;quien ha ido? ;Qué actividades realizo?. .

Se recordaran las “Whn guestions” y se realizardn diferentes ejemplos, se pegarén en el salon para que os estudiantes las utilicen tedo el afio. Por grupos los esludiantes escogerdn una
feslividad, y la presentarén con material alusivo a esta ulilizando el vocabulario y las estructuras vistas. :

Se pegaran en el "free wall” diferentes clases de maguinas (gue traen los estudiantes) para que las presenten oralmenie expresando su utilidad.

Se haran diferentes dinamicas acerca de la ubicacion de los objetos con el propdsito de adquirir las “preposiciones”

Porcenlaje Planeado=20,0000%

»Socializacion
»Procesoslos estudiantes realizaran un escrito donde expresaran su *autobiografia” ulilizando el presenle simple, siguiendo los parametros de la docente.

Habran diferentes actividades de “listening” en las que los estudiantes adquiriran nuevo vocabulario y reforzaran estructuras y

Los estudiantes crearan un “laverc” con las acciones en pasadoy el respectivo dibujo, para que en las diferenles clases o usen camo herramienta pedagagica para su adquisicion.

Se elaborara un eomic en el gue los estudiantes creardn una historia con los personajes que elijan en tiempo pasado. .

En el laberalorio se frabajaran algunas paginas de Internet donde los estudiantes podran repasar todo lo relacionado con el pasado simple, adema de crear una presenlacion en “power-
point” acerca de vivencias gue quieran contar.

Los estudianles desarroliaran “comprensiones de lectura” acerca de algunas festividades que tenemas en el mundp y las socializaran en grupos.

En diferentes momentos los estudiantes crearan peguerios didlogos en los que emplearan la estruciura que se solicite.

Los esludiantes creardn su propia maquina y la describirén frente a sus comparieros de manera que se practiquen “listening y wriling” describiendo las caraclerislicas que la califiquen.
Porcentaje Planeado=20,0000%

»Profundizacién i

»ProcesosSe trabajara can los libros guia en las diferentes clases para reforzar los diferentes lemas.

Se colgaran en la pagina web algunas guias para que los estudiantes refuercen |os diferentes temas que se van a ver durante los bimeslres.

Porcentaje Plansado=20,0000%

wEvaluacionAl finalizar cada unidad se realizara una evaluacion, estas evaluaciones valdran el 40% de |z nota final.

Los procesos procedimentales se evaluaran mediante las cuatro habilidades comunicatives.

Lislening: Se evaluara la parficipacion en las aclividades de escucha, se trabajardn diferentes canciones y se observaré la capacidad que cada estudiante tiene en esta hab
Writing: Se hard bastante énfasis en las creaciones escritas de los estudiantes, y de |2 misma manera se evaluard de acuerdo ala lemalica escegida por el docente.
Reading: Se realizaran diferentes actividades sobre la comprension de lectura y se socializarén de forma oral.

Speaking: Se evaluaran las diferentes actividades orales que se desarrollen: didlogos, presentaciones.

Actividades Complementarias Generales:

»Como aclividades complementarias y de refuerzo a cada una de las unidades lrabajadas se colocaran en |2 pagina web algunas quias de repaso. previo a cada prueba escrita. |
Los estudiantes que presenten dificultades al finalizar el periodo académico, recibiran un Plan de mejoramiento y su respectiva asesoria. /
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ANEXO J

ENCUESTA. 7-12-2009

ENCUESTA DOCENTES

COLEGIO AGUSTINIANO CIUDAD SALITRE

NOMBRE: Jenny Adriana Torres Pdez NIVEL TERCERO

1.¢ Conoce usted el programa Harcourt de ciencias que se esta implementando en el colegio
Agustiniano Ciudad Salitre para el nivel de primaria? ¢Cual ha sido su contacto con este programa?
¢Qué asignatura ensefia usted? Explique

Trabajo en el drea de Inglés con el grado tercero y he tenido contacto con el programa en dos
oportunidades, en éstas hallé grandes fortalezas que tiene el mismo, pues se da la oportunidad
de trabajar el drea de ciencias a travdes de la lengua extranjera, metodologia significativa para
los estudiantes, ya que aprenden la lengua en un contexto viabie.

2. Ha participado usted en la programacion de la planeacion anual que se realiza en enero en
conjunto con la docente respectiva de ciencias en su nivel?Qué opinién le merece esta actividad la
cudl va en pro de buscar un apoyo de los docentes de inglés en la parte de la ensefianza del inglés?

A principio de los afios escolares nos reunimos las docentes de ciencias e inglés para planear los
temas gue seran trabajados en las dos dreas y asi hacer un oproceso interdisciplinario, donde las
docentes de cuiencias nos ayuden a repasar las tamaticas correspondientes a inglés (grammar,
vocabulary) y llas docentes de inglés mediante temas ligados al area de ciancias ensefiemos la
lengua extranjera.

3. Si su respuesta es afirmativa que ventajas o desventajas ve en que los profesores de ingles

apoyen las ternaticas de ciencias en ingles? Justifique su respuesta.

Las ventajas son enormes en el proceso de ensefianza-aprendizaje, cuando los estudiantes
aprenden la lengua en contexto, este metodologia se hace significativa para ellos, lograndoi la
adquision,. No solo de vocabulario y estructuras, sino aportando a su bagaje cultural a nivel de

ciencias.
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4. iCédmo cree usted que aprenden inglés los estudiantes de tercero? Que habilidades desarrollan
los estudiantes en este grado frente a la asignatura de inglés y como ayuda la ensefianza a través
del programa de Sciende de Harcourt.

Los estudiantes deben desarrollar las cuatro habilidades comunicativas, el programa Hartcourt,
nos ayuda en una gran dimension en la parte de “reading” comprension de textos, ademds en la
adquision de vocabulario y estructuras de manera tal ,que ellos tengan las habilidades de
comunicar sus pensamientos en la lengua inglesa.

De cudl forma apoya usted la ensefianza del inglés a través de las ciencias naturales en sus

clases?explique y desciba.

Se buscan temas interdisciplinarios, en los que los estudiantes puedan adquirir la lengua
extranjera y al mismo tiempo extender su conocimiento sobre las ciencas naturales, tmas como
dinosaurios, fosiles, reinos, reciclaje, son temas llamativos para ellos que sirven de “excusa”

para aprender la lengua extranjera.

6. Encuentra usted positivo o negativo el uso del porgrama de Science de Harcourt para la
ensefianza del inglés?

El uso del programa es en gran parte positivo, ya que por ser interactivo, ayuda a que los
estudiantes se interesen en su manejo, ademas de ayudarlos a aprender significativamente las
dos dreas involucradas.

Gracias por su colaboracién!l!
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COLEGIO AGUSTINIANO CIUDAD SALITRE
PROGRAMA BILINGUE HARCOURT

ENCUESTA

NOMBRE DEL DOCENTE: Ximena Andrea Bahamén Rios NIVEL PRIMERO

. Respecto al trabajo que usted ha desempenado frente al programa bilingde de harcourt por favor responda
las siguientes preguntas.

1. Teniendo en cuenta que la intensidad horaria para el drea de ciencias es de 4 horas semanales y el
programa de Harcourt requiere mas intensidad horaria, como ha hecho usted para encontrar un balance entre
estas dos vanables y realizar la clase.

emati n arias para ciencias naturales en el nivef rimero i con_estrateqi

metodolégicas gue permitan desarrnllar en eI estudiante el interés )( la inquietud por las ciencias gggedo hacer

que sélo se alcanza a ver en la clase de uengas Ademas el Iexto 12 Ia gagrng de har c.ourt p[gp_ongn e|§[§ cios

ue facilitan el alcance del objetivo plante rio

2. Que concepto tiene usted sobre el programa Harcourt, incluyendo todas sus herramientas de trabajo y
dependiendo del grado en el que ensena.

Me parece gue es un programa gue contiene las herramientas necesarias, las cuales combinadas con las
estrategias y metodologias por parte del docente, llevan al estudiante a una adecuada adquisicion de cierto
nivel para el manejo de las ciencias en inglés.

3. Cree que los estudiantes han aprendido Ingles, a través de las ciencias naturales

Claro qu e_,sll_c__qnmdero que es una herramienta adecuada para que los nifios amplien su conocimiento y
desde el cual n hablar y comunicar su jencias en un idiom njero inglés

4. Si su respuesta a la pregunta anterior fue positiva por favor indigue cuales han sido las herramientas del
programa Harcourt que le han ayudado a alcanzar este logro.

Como decia anteriormen | programa propone ejercicios adecuados para el desarrollo de _habilidades no
sblo desde las ciencia i | i
también del manejo que el le dé a d»cho rama de los mumantos ue propicie para el uso de la
lengua extranjera,

5. En relacién al workbook que maneja de Science, que ejercicios del libro le parece que ayudan a que los
estudiantes aprendan ingles a través de las ciencias naturales?

Los ejercicios que
hipotéticas en las que los nifios deben expre er frente a cualguier fendmeno.
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6. Ha usado usted las fichas para jugar loteria que trae el programa de ciencias?__ S/ Si su respuesta es
afirmativa, en que forma ve usted que los estudiantes aprenden el vocabulario en ingles de la asignatura de
ciencias? Que habilidades desarrolla en los estudiantes este juego?

El uso de las fichas es un gjercicio gue permite asociar imagen-dibujo o significado-palabra y de esta manera
los estudiantes en un contexto diferente en e futuro asocian o recuerdan facilmente la palabra con la que ya

se jugd en la loteria.

7. Frente al libro de pasta dura del programa de Harcourt Science, que ventajas encuentra para la
ensefianza del ingles?(disefio del libro, imagenes a color, actividades, lecturas, vocabulario resaltad
entre otros.) -

Es un libro que trae imagenes a color y permite la comprension del vocabulario gue se esté trabajando, resalta
las palabras clave para que los nifios las recuerden y asimilen por medio de los ejemplos que alli se citan o las
imagenes propuestas.

Propone ejercicios de repaso adecuados para la edad de los estudiantes y el nivel de inglés que deben

nanejar.

8. ¢Cual es la forma o el orden en el que usted realiza la clase utiizando las herramientas del programa
Harcourt para la ensefianza del ingles a través de las clencias naturales?

Comienzo mi clase retomando lo gue los estudiantes puedan conocer sobre el tema a trabajar._En el colegio
iniciamos un tema en espafiol v al ver gue ya hay una adecuada comprension del tema visto, la
retroalimentacian siguiente se hace en inglés y es alli donde emerge el nuevo vocabulario gue serd ulilizado
por los estudiantes. Hago uso de los libros con los que cuenta el programa, los laboratorios y en la medida de
lo posible los cassettes que estan alli incluidos,

9. ¢Cual cree usted que es la mejor forma en que los estudiantes aprenden ingles en la asignatura de
ciencias naturales?_ k

que cigncias es un area que por su nivel de experimentacién y aprendizaje de fen6menos naturales inguieta a
los estudiantes, puedo aseverar que es un area que permite un alto aprendizaje de |a disciplina como tal y la
apropiacién de una manera de expresarse en idioma extranjero inglés. Los estudiantes cuentan entonces con
la posibilidad de hablar desde lo que ellos comprenden, experimentan, desde la comprension que hace cada

uno de situaciones particulares.

Gracias por su colaboracion!ll
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ANEXO K
PLANILLA DE NOTAS PARCIALES SEGUNDO PERIODO 2010-10-18
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ACTIVIDAD DE ESCUCHA EN CLASE
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