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RAZONES PARA LA ELECCION DEL TEMA Y 5U ORIENTACION

Creemos que dettro de la visifn que tenemos acerca de la investi~
gacidn, respecto del tema elegide, se mueven ragones persenales,
cientificas sociales y prdcticas, las cuales eogloban una problem&ti

ca significativa.

C.l.1. Pergonales

0.1.1.1 En nuestra condicién de humanistas sentimos la nscesidad
de lograr que la Institucién Educativa Nacional haga un re

planteamiento de la condicién humana de las personas ante las poten

ciag extranjeras.

0.1.1,2 Nos sentimos comprometidos, como pengadores, ante la -~
problemitica educativa nacional, y creemos firmemente -
que podemoa colaborar decididamente en la orientacifn de la juventud

Colombiana,

D.1.1,3 Deseamos atender y promover los objetivos y responsabili-
dades encomendadas a los estudiantes ds la Facultad de Fi-

Iosofla y Letras.

0D.1.2 Gientificas
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D.1.2.1 Teniendo en cuenta el material representativo encontrado -
en los programas de la Facultad, en cuanto a Filoesofia, H.is_
toria y Psicologia se refiers, juzgamos que estamos en condiciones -

de conocer y tratar la 'Hipdtegie de Trabajo!.

0.1.2,2 Los aspectos valiosos de la creatividad contarmnplados a la -

luz del dasarrellec cultural.

0.1.2.3 Siendo la creatividad el fundamento en el desarrollo de la «
ciencia se hace indispensabkle degcubrir su trascendencia -

en el pancrama educativo.
0.1.3. Sociales

0.1,3.1 La nrgencia de hacer comprender la primacia de lop objeti-
vos de la Educacién Colombiana frente a los sistemas politi

cos y aconémicos, no desconoclendo la importancia de egtos fGltimos.

0.1,3.2 La inguistud por encontrar las posibilidades para descubrir
log auténticos valores del hombre colomhbianos en su dimen

gifn social,
0.1.4 Précticas
0.1.4,]1 Deseavolvimiente opcional de las aptitudes en la infancia.

0.1,4.2 Atencién del educador al demarrolle de la creatividad del -~

Edllﬂa-ndo -
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0.1.4.3 MNecesidad de deppertar el interés de la juveniud, hauiendo
posible las diversas manifestaciones de su potencialidad -

humana.

0.1,4.4 Deapertar ia conciencia del individuo para lograr el apre -

vachamiento de los recursos del medio nataral.

A e e el



0. INTRODUOCGCION

Por una motivacién amplia y bien definida hemos querido traer, a
la Universidad Social Catélica de "La Salle", el an4ligia da la Institacién

Educativa Nacionzl a travée de los procescs socicculturales.

Se trata de escudrifiar, a la luz de la Historia, la funcionalidad y adecna -
cién de las estructurag que pueden permitir la proyeccidn creativa del hem
bre en su medioc ambiente, o por el contrario, debido a circunstabcias inten
cionalmente pre-~establecidas, frustrar y limitar la capacidad operativa de

la perscna dentro de la sociedad,

Al pensgar en la urgencia de concebir el cambio o mejar 1a raastfucturaci.dn
de los esquemas educativos dal pafs, no hemos ahorrade esfuerzos, en vire:
tud de nuestro ¢ mpromiss como estudiantes implicados en la labor honesta
y decidida frente al futuro de la comunidad colombiana, Creemos que la vi~
aifn méis clara, precisa y objetiva, podrd cristalizarse asumiendo una acti
tud critica frente a log datos Em_cnn‘l::l:' adog a través de laa fyentes primarias
¥ secundarias. e el homhre qu:lien por su condicldn racional debe realizar |
Lbre y conscientemente la interpretacién pro y-ectivé, de los fendmenos poli
ticos, econfémicog y socioculturales, Si la vida del hombre, en el transcu ~
rrir de los afics, se hace cada vez mds compleia, concecuentemente, sus -
decigiones deben ser m{il,s adecuadas a los procedas de evolucién. Hoy es in_

contenible la aceleracifn en la marcha del universo, y el ser humano tendrs
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que moverga al ritme de los aconiecimientos, Ante eata mituacién de com-
plejidad, son las ciencias, en un trabajo continuado de integracién, las que
deben permitirle al hombre tomar lag decigiones eficientes y oportunas en

un mundo de inestabilidad y cambio permanenta,

El primer paso ﬂ.E nuesgtra investigacidn ea aclarar loa posgibles elementag
de re.-lla.c:idn. anire las tendencias y mé&todos de las ciencias ~FilosofHa, Hisg-
toria, Peicologla y Sociclogia=, en su desarrollo conternporinec y ea su per
manente devenir, con el fin de recenccer el intercambio v las colaboracic-
nes interdiaciplinarias, como también el prop6sito de darle mayor validez

y objetividad a la investigacidn,

Fodemos esperar, puses, gque un estudic comparativo sobre las actuales ten-
denciag de la Filoscffa y la Histeoria aumente el interés por la ayuda mate -
rial para las invegtigacionee interdizciplinarias en todos los niveles, consi-

deradas desde un punio de vigta comfn,

WNo ogbgtante, para alcanzar estos objetivos nos parece iI].tI]iHPEIIEa.hlE restrin
gir el campo de accido de las ciencias humanag y sociales; gueremes decir,
que es convenienta utilizar técnicas proplamente cientificas, en el sentido -
eatricto del término, dentre de la Filogeffa y la Historia es necesario con -
siderar 'la unidad de la ciencia!, gque es para nosotros, en este cago, fundf:_i_
mental, en el genfide de conceblr dicha unidad come o conjunto de interde-

pendsnciaa y complementariedades, gin intentar ninpuna uniformizacidn ar-
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tifieial; 1a unidad de lalciencia, podemos afirmar, sélo puede hacerse a ex
pensas de la Filosofa. La Ciencia implica la intervencién del espiritu o sea
la actividad del sujeto pensante. Somos conscientes de gue la nocidn de au -
mento de log conocimientos implica de entrada una pluralidad de criterios
¥y exige lz colaboracida de miltiples investigadores cuya oposicidén, en cuan

p—

to a las actitudes intelectuales, tiene que ser forzosamente productiva.

Eg imperante dominar rezlidades nuevas alzfindose a uwna visisn de conjunto,
ya que por prirmera vez, la Filosoffa no tiene como pretenzifn planear por -
encima de las cosas, de los hombres y de su historia, sino hacer tomar con
ciencia y consgtituirse en ¢l motor de la accién, por la cual el hﬂml;re se -

trangforma a sl mismo, transforma las cosas y conetruye su propia historia,

Al recoger de la experiencia colidiana una perie de indicios de larga perma-
nencia en perfodos trascendentes no quiere significar gue necesariamente -
se deban perpetuar. Ko el mundo de hoy, como tal vew en el pasado, se dif
la imperiosa necepidad de una planificacidn formal, posiblemente teniendo
como meta la perennidad de los programas. Por la i.ncuheren.cia.lde log mis
mos replanteamos un degcubrimiento racicnzl a nivel creativo en todos los
campos de la Educacifn. Es apremiante dar la debida atencisn al nueve pro-
ceso que afronta la humanidad; wtopla serla ne replantear un cambio educati
vo, utepla seria no manifestar una inconformidid antes loe actualas sistemas

educativog, como también utopla serfa permanecer en el egtancamiento y -
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pasividad que ha dominado a nuestros puehlos. Es urgante quitar la venda -
de nuestres ojos para ver el mafiana, para comprender los futuros cambios
y agilizar la mentalidad de nuestro medio social, para encauzar los prace-

g0s de enculturacidn,

Es tarea de los intelectnaleg el descubrimiente v la orientacidn de log valo-
res creatlvws ue pugpan incenaantemente pox a.flml'ar en una gama extensa
de fendémencs inciertos, Es un compromiao revolucionar la experiencia y

el cenocinento humano dando paso libre a los esquemas abiertos, a la ima
ginacidn creadora, a la ciencia de probabilidad v de célcule, 2 la "'ciencia-
ficcidn™, aunque ello pueda parecer la utopia del giglo del futuro. Es inapla-
#able el paso de la educacién dogmdtica recepﬁ_%,ra a la educacidn proyectiva

con una estructurz flexibie y dindmica.

FPengamos en la sipgnificacidn de una conciencia creativa para el futuro colom-
biano a través de la educacidn de la personalidad con un:é. participacion demo
critica en el proceso de desarrollo. Esto permiiiria una mayor operatividad
fun.::imn:al del individno dentxo de la sociedad, no para el Pla.sauio y el presente,
gino para el futuro. El hombre asf, en un munde de experiencias asimiladas
conscientemente so constitulria en gestor de conceptos dindmicos para un -

mundo de liberacifn humans.,

En el presente estudia nos proponemos resclver aunque no en forma abszoluta,

. & al menog, con algdn grado de objetividad la siguiente hipGtesis;'f.A PO -
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TENCIALIDAD CREATIVA DEL HOMBRE COLOMBIANO SE Ha MANTENI
DO DESVIRTUADA DEBIDO A QUE LOS OBJTETIVOS DE LA EDUCACION

HAN OBEDECIDO A ESTRUGCTURAS INADECUADAS™,

En vieta de lops acontecimientos estaz hipStesis adquiere una trascendencia
especial, ya que nuestra scciedad debe sufrir log carnbios histdricos en el
paso de una sociedad agricela a una sociedad industrial y en pocas décadas -
sitnarse en las estructuras de una comunidad super-industrializada. Lamen
table aerfa que el habitante de nuestro pals no estuviese preparado y en con.-
dicicnes de corresponder a las exipencias de nna eatrategiz_m del futurismo so
cial.

Justamente a estas condiciones del presente y para el futurec pretendemos -
valorar, con apoyo de los criterics clentificos, "las manifestaciones trascen
dentes del hombre en un medio que permita la reafirmacifn persconal de la -
originalidad frenfe a iaa po sibilidades de una proyeccidn creadora y a los ma

vimientos de liberacidn social. 1/

Es nuestro deseo Yhacer que la educacién colombiana pueda recuperar, en -
caunzar, desarrollar, reafirmar y defender su autonomia ante los gigtemas -

politicns & ideolégicos que se mueven en el proceso histérico!., 2/

i/. Plan de Hipétesie. '"Lia creatividad del hombre colombianc en ol Pra
ceso Educative',

2/. Ibid. 1.



1. MARCO CONCEPTUAIL

— e, ] sy e —

1.1 CIENTIFICIDAD DE LA INVESTIGACION HISTORICA Y FILOSOFICA,

[1Criterios Epistemolégicos fundamentales! .,

Tomandeo la hipdtesia: 'La Filosaffa y la Historia como una de laa -
vias para obiener una aproximacidn conceptual, dinfmica y abierta,
a la realidad humana en su dimensién socio~cultural, creemos que ~
sentamo s una de las hases importanteg de nﬁeatrn objetivo. Para em.
pezat haremos la aclaracién pertinente a2l concepto de ciencia hoy -

en dia, junto con sus principales caracterfsticas.

1.1.1 La Ciencia
El hombre no solo estd en el mundo, sino que trata de entenderlo; y
gobre la base de la naturaleza imperflecta. pero perfectible del mun-~
do, intenta ensefiorearse sobre él para hacerlo més confortable, -
"En este procesc construye un mundo artificial: ese creciente cner-
po de ldeas llamado "ciencia", que puede caracterizmarse como cono
cimiento racional, sistemdtico y exacfo, verificable y por lo consi-
guiente falible''. y. Mediante la in.vasrtigaclidn cientifica, el hombre
‘ha alcanzado una reconstruccién conceptuzl del mundo que es cada -

vez més amplia, profunda y exacta.

L.r’. Bunge, Maric,, La Giencia su Método y su Filoscofia., Ediciones Siglo
Veinte. Buenos Aires, 1970, Pig. 7.
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"La ciencia como actividad ~como investigacidn- lpﬂrtaﬁacﬂ a la vida
social en cwanto se la aplica al mejoramiento de auestro medio natu-
ml y artificial, a la invencifn y manunfactura de bienes materiales ¥ -
cuMurales, la ciencia se convierte en tecnologla'. E;w‘. La ciencia se
nosg aparece come un gigtema de ideas establercidaa provisiconalmente
(conocimiento cientifice} v como una actividad productora de nuestras

ideas {investigacién cientffica},

Los rasgos esenciales del tipo de conocimienta que alcanzan las cien.
cias de la naturaleza y dela sociedad son la racicemalidad y la objeti-
vwidad, sniendiéndose pm:: conocimiento racicnal la censtitucién de -
conceptos, juicics y raciocinios y no la formalizacién d;- gengacicnas,
imégenes, pautas de conduecta. Estas ideas pueden combinarse de -
acuerdo con algln conjunto de reglas légir.:las, con el fin de producir
nuevas ideas., Es de aclarar qule no son entaramente nuevas desde un .
punto de vista egtrictamente 16gico, perc son gnoseclégicamente nue-
vaa, en la medida en gue se expresao conocimientos de los que no se
tenian conciencia antes de efsctuarse la deduccitn; ademés, egag =
ideas no se amontonan cadticamente o, simplemente en forma crono-
lagica, gino gue se Grganj:zan en gigternas de ideas, esto =5, en con-

junto s ordenados de propogiciones {teorfas).

E/ Bunge, Mario., La Ciencia su Método ¥y su Filosofla,., Ediciones Sigle
Veinte. Buenos Adres, 1970, Pidg.8.
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Que el conocimienta cientifico de la realidad es aobjetive, significa:
que concuerda aproximadamente con su objeto; y que verifica la adap
iacidén de las ideas a los hechos. Ambos rasgos de la ciencia fictica,
la racionalidad y la ohjetividad, estin fntimamente soldados. Estos

rasgo s pueden analizarsa an un ciimulo de caracterieticas.

1.1.2 Principales Carzcterfsticas de la Ciencla Fictica, {8N.Marlo Bun-

ge). 3

El conocimiento cientifico es fidctico: parte de los hechos, los :;:'esl;e-
ta hasta cierto punto, y siempre vuelve a ellos. Los enunciados fic~
ticos confirmados se Haman usualmente "datog empiricos", se obtie
nen con ayuda de teorias y son a su vez la materia prima de la elabo
racién tedrica, No siempre es posible respetar enteramente los he -
chos cuando se log analiza, y no hay ciencia sin andligig, afin cuando

el andligls no sea un medio para la reconstruccido final de los todos,

El conocimiento cientifico trasciende loa hechos: descarta hechos, -
produce nuevog hechos y los explica. La investigacién cientifica no -
se limita a loa hechos obaervades; los cientificoa exprimen la reali-
dad a fin de ir mé4s alli de las apariencias; rechazan el grueso de leos
hechos percibidos, por ser un montén de accidentes; seleccionan los

que congideran que son relevantes, controlan hechos v, en lo posihle

© 3/. Opicit.
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log reproducen. Misg afin, les cientfficos usualmente no aceptan nue-
vos hechos a menos dque puedan certificar de alguna manera su auten
ficidad; y esto se hace, no tanto contrastdndolos con otros hechos, -
cuants mostrando que son compatibles con lo yre se sabe, Hay més;
el conocimiento cientffica racionaliza la experiencia en lugar de limi
farge a degeribirla; la ciencia da cuenta de los hechos, no in.mtariﬁﬂ
dolos sino explicéndolos por medio de hip6tesis (en particular, enun -

ciados de leyes) y sistemag de hipgtesis (teorias}.

La ciencia es analitica: la investigacién cientifica aborda problemas -
. clrcunscritos, unoc a yno, vy iraia de degcomponerlo tode en eleamentos,
La investigacidn cientifica no se plantea en cuestiones tales como ''C6
"o e3 pogible el conocimiento 7", Trata, en cambio, de entender foda
gituacidn total en términog de gus cormpenentes; intenta depcubrir los
elemsntos que componen cada totalidad y las interconexiones gue im -~

plican sy integracidn,

El conocimiento cientifico ez claro y preciso: susg prohblemag son dis-
tintos, sus resultados son elareos, La cieacia torna preciseo lo que el
genfido comfn cenace de manera nebulasa; pero, desde luego, la ciml

cia eg mucho més que sentide comin orxganizada.

El conocimients cientifica eg comunicable; el lenguaje cientifico comu-

pica itdormacién & quienguiera haya sido adiestrado para entenderlo.
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L2 comunicabilidad es posible gracias a la precisién; v ea a su vaz
una condicion nacesaria para la verificacién de los datos empiricos

y de las hipdtesis cientificas.

El conocimiento cientifico ea verificable: La prescripcidn de que las
hipétesis deben aprobar el examen de la experiencia es una de las -
reglas del método cientffico; la aplicacién de esta regla depende del

tipo de objeto, del tipo de la hipStesis en cuestién y de los medios -
digponibles. La verificabilidad hace a la egencia del conocimiento; -
8i asf no fuerra, no podria decirse que los cienﬁﬁéns procurar alcan-

mar congclimiento objelivo,

La investigacién cienti¥fica es metfdica: no es errdtca aino planeada.
El planeamiento de la investigacidn ne excluye el azar, s6lo gque, al
hacer un lugar a los acontecimientos imprevistos, es poeible aprove-
char la interferencia del azar a la novedad inesperada. Todo trabajo
de investigacidn se funda scbre el conoccimients anterior, y en parti-
cular sobre las conjeturas mejor confirmadas. Mées atin, la investiga
cidn ee perfeccionada continuamente, no 8dlo a la luz de nuevas expe~
riencias, gino también de resultas del examen matemético y filoadfi-
co. El métode cientifico no provee recetas indalibles para encontrar
la verdad; sslo contiene un conjunts de prescripeiones falibles (per-
fectibles) para el planeamiento de observaciones y experimentos, pa

ra la interpretacién de sus resultados, y para el planeo misma de leos
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prablamas. Es, en suma, la manera en gue la clencia inguiere en lo

desconocido,

El cotnocimiento cientlfico es sistemadiico: una ciencia no 88 Un agre-
gads de informaciones inconexas, sino un siastema de ideas conecta-
dag légicamente entre si. El cardcter sistemético del conocimiento

cientifico -esto &g, el hecho de gue a8 fundadao, ordenado y coheren-

te -~ &35 lo que lo hace racional,

El conacimiento cieniifico ss racional: uhica loa hechos singulares -
en pautas generales, log enunciados particulares en 2aqueman am -
plios. El lenguaje cientifico no contiene sola.me:n.tg términos gue de-
pignan hechos singulares vy experiencias individualez, sino tamhbién
términoa generales ¢que se refieren a clasas de hechos. La genera -
lidad del lenguaje de la ciencia no Hene sin embarge, el propdaito de
alejar a la ciencia de la realidad concreta; por el contraric, la gene-
ralizacién es el Hnico medio que ge conoce para adentrarse en lo con

creto, para apresar la eaencia de las cosas.

F:l conocimiento cientifico es legal: busca leyes (de lz naturaleza y de
1a cultura) y las aplica. El conocimiento cient!fico ingerta log hechos
singulares en pautas generales llamadas 'leyes aaturales” o "leyes
gociales'. En la medida en que la c:iau.lcia es legal, es esencialists;

intenta llegar a la ralz de las cosas. La legalizacidn de los fendmencs
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no sfeglcos reguiete una nueva actitud frente al concepto mismo de la
ley cientifica, En primer lugar, ea preciso cnmprer;.dar gue hay mu-
chos tipos de leves, ninguno de los cuales o2 necesariamente mejor
que los tipos restantes., En segunde lngar, debiera tornatse un lngar
comdn entre loe zientificos de la cultura en que lag leyes no se encuen
tran por mera observacidn y el simple registro, sinc poniendo a prue
ba hip&tesis; los enunciados de la;réa na son, en efecto, sino hipdtesis

confirmadas.

La cishcla es explicative; intenta explicar los hechos en términos de
leyes, y las leyes en términos de principios. Los cientificos no as -

conforman con descripciones detalladas; ademds de inquirir cémo -

son lag cosas, procuran responder a2 porgués: por que ccurren los

hechos como ocurren y no da otra maners.

El conocimiento cientifice es predictivo: trasciende la masa de los
bechos de experiencia imapginando cdmeo puede haber sido el pasado vy

cémo podrd ser el futuro. La prediccién es, en primer lugar, una

manera eficaz de poner a prueba las hip6tesis; pero también es la cla
ve del control o afin de la medificacién del curge de loa acontecimien.
tos. La prediccion clentiifica en contrasie con la profecta, se funda -~
sobre leyes v sobre informaciones especificas fidedignag, relativas
al estado de copas actual-o pasado. La prediceidn cientifica se carac-

teriza por su perfectibilidad antes que por su certeza. Puesto gue la
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prediccién cientifica se funda en las leyes cientfficas, hay tantas cla
seg de predicciones come clase de enunciados nomolégicoe {ciencia
de las leyes o de su interpretacién). Las le.yles de la historia som la
base para la prediccién de algusas tendenciag globales y propiedades
colectivas de colectiones numearosas de elementas gimilares; pudien-

do asi, preverse solamente el curso general de lps acontecimientos,

La ciencia es abierta: no reconoce barreras a priori que limiten el
conocimiento. La ciencia carece de axiomas evidentes, incluso los -
principios mds generales y segurcs son postulades que pueden ser co
rregidos o reemplacados. A consecuencia del carfcter hipotético de
Jos enunciados de leyes, y de la naturaleza prefectible de los datos
emplricos, la ciencia no es un sistema ﬂuéméﬁcn y cerrado sino con.
trovertible y abierto,. O, mds bien, 1a ciencil.a, &5 ablerta como siste-
ma pordue es falible y por consiguiente capax de progreear. En cam
bic, pusde arguirse que la ciencia es metodoldgicamente cerrada, no
en el sentido de que las reglas del método cientifico sean finales, si-
no en ¢l senfide de que eg antocorrectiva: el regiiaito de la verifica-
bilidad de las hipétesis cientificas basta para ssegurar el pragresec
cianti¥ co,

La ciencia ea 0fil: 1a utilidad de la ciencia es una congecuencia de su
objetividad. Pero la cienciza es 4til en més de usa manera: ademds -
de canaﬁtufr el fundamento de la tecoologia, la ciencia es Gl en la -

medida en que se la emplea en la edificacién de concepciones del mun
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do que concuerdan con los hechos, ¥ en la medida en que crea sl hé-
bito de adoptar una actitud de libre y valiente examen, en que acos-
tumbra a la gente a poner a prueba sus afirmaciones y a argumentar
correctainente. Mo mencx es la utilidad gue presta la ciencia como
fuente de apaslonantes rompecabezas filoaédficos, y corno madelo de

la investigacidn filoséfica.

Podemog concludr, due, la ciencla es valiosa cormo herramienta para
domear la naturaleza y remodelar la gociedad; vy, es valiosa en sf mia~
ma, comeo clave para la intelipencia del mundo y del yo creativo; co-

mo también eficaz en el enriguecimiento, la disciplina y la liberacidn

de nuegtra mente,

Lugar de la Fpistemologia en Latinoamiérica.

Entre nosotros spenas se considera interesante la rigulsima problemd
tica filo sSfica que suscita la ciencia: se'c.'ree que la ciencia carece de -
problemas file rs-:ifir.os ¥ que no €5 mds que una maguina de buacar da-
tos. Suele encontrarese mis comodo adoptar una postura E:spe.ﬂulativei
v de degprecio por los hechos y por la ra=zdn, que adoptar uma actitud
critica fundada en los hechos ¥y que haga pleno ugo de los instrumento sl
de la razfn: es més ficil proclamar la bancarrota de la ramén y las li
mitaciones de la ciencia, anunciando que se egtd en posegridn de férrnE
las definitivas, o bien de nna peculiar intu:l‘.cién que ahorrarxia el tra.ba_.

joso caminp de la invegtigacidén. Se busca la explicacidén Glilima de to-
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dans lag cosas sin atender a las explicaciones provisionales y perfec-

tibles da 1a ciencia.

A qué ge deben el descuido de la epistemologfa y el deadén poxr la ac-
titud cientifica entre nopotros? En nuestro medic afin ne se ha difun~
dide la noticia de que la ciencia se estd convirtiendo en el ntclec de
la cultura moderna; ni suele estimarse que para filosofar con sentide,
rigor v fruto en pleno siglo XX sea necegario esgtar al corriente de -
lag grandes conquistas y de los grandes problemas. de la ciencia, ast
como adoptar una actitud cientifica ante los problemeas filoséiicos, En
algunos palses, el irracionalismo moderno puede interpretarse comeo
sintoma de decadencia social; en nuestra América, tan neceaitada de
razbn, esa muercancla irnportada geza de gran conswmo porgue es el
complemento infelactual del analfabetismo y del zirazc téemico y cien
tifico: se pretende retormar a la colonia, a la cultura tradicional, ne
hay estlmulo a la investigacifn porque reinan las corrientes oscuran=-
tistaé y, ademfs se hahla m#r de la pretendida crisis de la ciencia -
que de sus Exitos.

El nivel cientifico de Latinoamérica es bajo; lo pndﬂm;:)s notar porgue
se ha Ie};perimentadﬂ durante largoes afios 1.Im.a. edicacidn transmisora
de conocimientos, domesticadora en favor de una concepcidn de vida
y paralizante de las facultades creadoras. En efecto, en Colombia los
prngré:mas consisten en una simple transcripcién de aguellaa que rigie

ron hace décadas en palses europena, implementados por algunas inno-



~ 19 -
vaciones de procedencia narteamericana. El resultado ha sido el de
formar mentalidades alienadas del proceso gue vive el palz o desa-
daptados para enirentar el desaffo creador del desarrolle, Tenemos
un notable déficit de cientificos: necesitamos con anpustiosa urgen -
¢ia mateméticos, fimicos, quimicos, bidlogos, psicdlogos v socicls
goe que contribuyan a la explotacidn ra_::ir.ma.l de nueztras riqueszas,
a suplir nuestras deﬁ.c-.ifmcias econdmicag v a superar la stapa de la
cultura colonial, Cémo asombrarse de que entre los escasos cientlfi -
cos lafinoamericano s, recargados de tareas de toda fhdole, no hayva
surgido wn ntmero ponderable de epistemdélogos?. En primer lugar
examinaremos ¢l grado de desercién escolar, como indicador empt
rice para demostrar la resiringida respuesta a la demanda de la po-
blacidn en materia educativa. "'De cada 1,000 peracnas en edad egco-
lar, ingresan al sistema educativo 770; de éstas terminan 216 la pri-

maria; la secundaria 37 y la universidad 11', j/

Hemos aoptado que, de cada 1,000 nifios que deberfan entrar al siste-
ma educativo, BDlEJT.lE]‘.‘L‘l:'E 11 terminan estudicg universitarios. Ahora

bien, por miltiples rasones, entre las cuzles podemos anatar el mé

todo educabive empleado, el contenido educacional, las estruciuras

de ingregoe y la dependencia cientifico-tecnolégica, sectores impor -

4/, Roa Sudrez, Herndndo., Colombia dependiente y no Participante, Edi -
cipnes Tercer Munde. Bogotf, 1973, Pdg. 92,
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tantes, egresados de nueetras universidades, salen del pals, acre -
cenfande el déficit de indispengakbles profesionales para el progrese
nacional, 51 esta es la perspectiva general vemos que diversos son,
los problemas que contribuyen a crear un clima poce propicio para

la investigacién epistemoldpica.

1.1.4 Filoscfia v Glencia

Cuando decimas "Filosoffa y Ciencia', el signo "y" puede significar
la afirtmacidén simultdinea de ambos términns, o bi_en. una relacifn -

cualquiera entre ellos. Ef.. Para averiguar qud se entiende por epis
temwologla, es necesar-io usar proposiciones, como una de las mane-

ras de interropar &l nombre méis correcto de nuestra disciplina.

Si decimog "floszofla de la ciencia’, damcoe a entender que ge trata
del exainen filosdfico de la cienciar de sus problemas, métodos, téc
nicag, egtructura légica, reesultados generalen, ete, Si norﬁ'bra;mns
"filosoffa en la cienciz™ deberiamos entendear, el estudic de las im. -
plicacicnes filosdficas de la ciencia, el examen de las categorias e -
hipéiesis que intervienen en la investigacidn clentifica, o que emer -
gen en la sintesis de sus resultadas. Al expresar "filosoffa desde la
Meiencia'' sugiere que se trata de una filosoila gue hace pie en la cien

cia, que ha sustitudde la especulacifn sin freno por la investigacitn -

5/. Bunge, Mario. La Clencia su método y su Filosoffa. Bdicicnes Siglo -
Veinte,, Buenos Aires, 1970, P4g. 129,
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dada por el medic cinetificao, e:dgien&n que todo enunciado tenga sen-

tido y que la mayoria de las azeveracionez gean verificablea.

Al designar “filosoffa con la ciencia® sugiere que se trata de una filo
soffa que acompzfia a la ciencia, que no se gueda detrds de ella, que
no especula sobre el ser y el tiempe al margen de las ciencias qus -
ocupan de loa distintos tipoa de ser y de acaecer: que &3, en guma, -
una digciplina que no emplea conocimientos anacrénicog ni trata de -
forzar puertas ya abiertas., Examinemos per dliimo la expresita "fi-
logeila para la ciencia'', Suglere una filosoffa que no se limita a nu -
trirse de la cienciz, aino que aspira a serle {itil en el descubrimiento
de las hip&tesis filosoficad y en la aclaracién de la estructura y fun - .
c.-*ién de los sistemas cientifico, sefalando relaciones vy posibilidades

inexploradas. -

Todo esto es en efecto, la epistemologia; filosoffa de, én, desde, con

y para la ciencia, 6/.

1.1.5 Cientificidad de la Investigacién Histdrica y Filosdfica.

Si queremoas utilizar el lenguaje en que nos educaron nuesiros padtes
y maeeiros reconoceremos una doble finalidad de la cienciai propor -

cionar log conocimientos téenicos y darnos wna M'comprengidn® del -

E:.'/ Bunpe, Marie., La Giencia gu Método y sz Filosoffa,, Ediciones Sigle -
Veinte, Buencs Aireg. 1970. Pag,. 131,
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Universo. Esta doble finalidad se tnll-nﬁ egpecialmente evidente cuan
do se produjo la e¢scisi6n entre la ciemcia y filosoffa. Entonces, pa-
recid imposible cumplir arnbas finalidades mediante un sole sisterna
de pengamlento. Muches han gostenido y sostienen que la ciencia sélo
puede ofrecernos un conoclmiento t&cpico, que posee lnicamente un -
valor técnico. Para "comprender realmente!, necesgitamaos de la filt_::_
soffa, que establece principios inteligihles y plausibles, paro no nos
da conocimientos practicos y exaclos. Esta es la manera en que se
ha separado la ciencia y la filosoffa, sin embargo no cabe duda de -
que la filosoffa cumple también un fin prictico. En tanto gue la cien-
cia ﬁos d4 rnétodo s para iﬂéar dtiles ffgicos y quimices, la :E.lns_offa
nos proporciona los métodos para dirigir la canducta de los hombrea.
Asl, la filosoffa alcanza su propéaite prictico de la manera més direc

ta ain que la ciencia propiamente dicha.
Vemoe que el trabajo del cientifico tiene tres partes:

1,1.5,1, Establecimiento de principios
1.1.5.2. Sacar conclusionee légicas de estos principics, a fin de de
ducir hechos obhservables acerca de ellos,

1.1.5.3. Comprobar experimentalmente estos hechos observables.

Estag tresg partes utilizan tres capacidades diferepntes de la mente hu-

manza, La comprobacifn experimental (3a. parte) hace uso de la capa.
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cidad de obaervar, de regiptrar impresiones senrsibles; la segunda
parte requiere pensamiento l8gico; pero, ¢émo oblenemos los prin-
cipics de la primera parte? este es un punto en extremo conirover-
tido. Muchos autores dicet gque "por induccidn a partir de los hechos
observados", es decir, lo inverse de la deduccién. Cuando el cienti-
fico observa gue la misma serie de acontecimientos aparece frecuen-
{Eemente, saca la conclusidén de que gpera Eiémpre asf, Para el anédli -
gis de la clencia, sin embargo, ne es tan importante la manera en gue
obienemos los principios generales, Egptos puaeden llegarnos en un SUQ
fio, l.a manera en gue laa obtenemos, serla importante si quisiéramos
hacer un andlisis socisldgico o psicoldgico de la ciencia. Para la ''15-
gica de la ciencia' lo que importa, respecto de los principios genera
les, no es la manera en que los obtenemos mediante induccidn, sino
la forma en gne deducimos de ellos el reste del cuerpe de la ciencia,
por deduccisn., Podemos llamar creatividad a la capacidad que necesi

tamos pogeer para cbtener log principios generales de la clencia.

Si queremos formular principios generalea a partir de los cunales pucw
dan deducirae multitud de hechos observables, tenemes que descartar
el lenguaje del sentido comimn y hacer uso de una terminologia més -
abstracta. Nuestras cheervaciones y experienrcias, sin embargo, in-
variahlemente ge han descrite en el lenguaje del sentido comtn, a ps

gaxr de toedes los cambios de los principies. De ahl que la ciencia se
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haya acostumbrado, cada vez més, al uso de lenguajes diferentes pa
ra trazar un mismo cwadro del universo, y ge ha convertido an tarea
importante del cientifico hacer gue estos diferentes lenguajes enca -
jen en un sistema caherrante:. I—Iarhért Dingle dijo con razdn: "a&i ha-
go hincapié en la necesidad de liberar a la filosafa cientifica de 1a
intrx;l.sién de concepciones del sentido comdn, no lo hage por menocs-
preciar al sentido comfin, sino porque hoy el peligre rnayor eatriba

en esta confusidn' 7/.

Por razdn da esta confuaidn, occurre a menudeo que cuando un fildsofo
y un cientffico se ponen a discutir prinecipics generales, el filSscfo -
hace la objecién de que los principios del cientifico son chetruscs.

En esto estriba la distinci¢n principal entre loa dos extremos de nueg
tra cadena. En el extremo cientﬂicn,' el acuerdo con el sentido comtn
se alcanza en el nivel de las obeervaciones directas, mientraeg que en
el extremo filosdfico el acnerdo con el gentide comiin ae degoubre en
el nivel de los principios abstractos mismos, El fildsofo francés -
Edounard L.e Roy, degeribid egto de manera muy grifica, "La ciencia
comienza por el sentido comGn, y uno obtiene la ciencia mediante la
generalizacifn por induccidn o imaginacidn; pero los principios deduy

cidop mismos pueden distar mucho del gentido comfGn, Conectar es -

l/. Notas de clase., Filosofia de la Ciencia. Pidg. 27. Profesor. Hno. Mar
Hh Carlos.
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toz principios directamente con ¢l sentido comim, es el trabajo rea-

lizado por los filSaofos". 8/.

Hay dos caminos para ir de la ciencia del sentide comatn. El camine
cientffico {que llava a través de la deduccién matemitica y de la ve-
rificacién experitnental) a menudo es muy large. Por lo tanto, el -
hombre necesita de un camino mediante el cual estes principios se

toroen directamente piauaibleﬁ; es decir, un camino por el que pue-
dan conectarse con el santido comtin mediante wn ''circuite coxrto''.

A través de las interpretaciones filosbficas, loe principios cientifi .

cocE ge relacicanan directamente con el gentide comiin,

En cuanto a la cientificidad de la historiaz podemos revisar la sjempli
ficada por autores camo C.G. Hempel, P, Gardiner, y en parte K.R.
Popper. Sepfin estos antores, "los acontecimientos histéricos son ex
plicablea por medic de leyes generales, La explicacién histbrica es,

asl, idéntica a la explicacién cientffica (o cientifico-natural)'. 9/.

En la Historlia se cumple el establacimients de principios deducidos a

partir de los hechos ohservados; lo mismo gue, se dan las conclusio-

8/. Notas df clase. Filosoffa de la Ciencia. P4g, 27, Profesor. Hoa, Martin
Carlos.

9/. Ferrater Mora, Jos&., Diccionarin de Filosoffa. Editorial Suramericana,
" Buenos Aires. Tomo I,, 1965, P4g. 852,
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nes ldgicas de esos priccipios; y por filtimo exiate la comprobacifn
experimentzl de los hechos uhsgrvﬂ.d.oﬂ: eatadisticas; cdlculos, dia-
tribucién, fndices, indicadores, porcentajes, etc.efc. Es neceasario
recordar que para intentar un andlisis se trabaja dentre de un marco
higtSrico para localizar lag covunturas, haciendo ademdés laz corre-
laciones permanentes entre las estructuras correspondientes para - *
comprender una visién de conjunto. El problema de la Historia no se
gitfia entre pinior y cuadro, ni siquiera entre cuadro v paisaje, sixno

méas bien en el paisaje mimmo, en el corazdn de la vida.

Coanclusionea

La ciencia no sflo es el fundamento de !a tecnologia -que esti dando -
wna fizonomia inconfundible a4 nuestra culiura material -, sino que -
abaorbe disciplinzs que otrora fueron artfsticas o filoséficas: ayer,
la antropologfa, la peicologlia; hoy, la sociologia y la historiz} mafia-

na, quizi la egtética v la ética.

Al modernizar el conée;ptu de humanidades ge logra un equilibrioc de -
loa diversos ingredientes de la educacidn, ofreciendoe agl, las posihi-
lidadee de mna educacidn integral y acimal, S nos damos cuenta gue la
vida noc &5, ni debe ser purc poce, y sl la cultura no =g, ni debe limi-
tarse a ser comentario de textos, entonces, &5 precise que renove -
mos las ideas acerca del lugar que debe desempefiar la creatividad

en la educacién moderna de nuestro pais.
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Necesidad de la Epistemoleglfa en cuanto es terrenc particularments
adecuado para advertir la integracidén de la ciencia, de la Hlosofia v

de las cieaclas sociales,

Neceszidad de estlmulo al estudiante de cienciaa, para que advierta la
raiz gnozeoldgica vy la armazén légica de su especizlidad; como tam -
bién el hibito a que repare en lag conexiones de su egpecialidad con -
lag demép digciplinag; ¥y por dltimo. que se acostumbre a la idea de
que su materia tiene un pasade y una funcidn social de la que en gran
parte depende su futuro. Para conseguir todo esto lo més eficaz son
las oportunas acotaciones dal fxrupiu instructor de ciencias; petro <o~
mo en todas paries son contados los profesores de ciencia que posesi
informacidn filosSfica e histdrico-social, conviene ensayar cutrscs @&~

peciales de flosofia y de bistoria de la ciencia.

Se intentard, en suma, adoptar una actitud cientifica ante los proble -
mas apiatemolSgicos, con la esperanza de que pro.duz-ca fratos que -
convenzan a los cientiTicog de la conveniencia de encarar filoasfica -
mente la ciencia, y gque perguada a loe fil§esofon de que la filosofia -

rigurcsa y fecunda no es wn género literario gine una ciencia.

L4 CREATIVIDAD Y SU SIGNIFICACION EN LA CULTURA

1.2.1 NATURALEZA SQOGIAL: DEi.r HOMBRE ¥ CULTURA
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Origen

El hombre se presenta a la gimple vista como un ser terricola zso-
ciado, manejador de instrumentos, cmnivore, cerebral, lo que le -
permite crear simbolos, utilizarlos, aprendex y transmidr los cono
cimientos ya adgquiridos. Ridpidamente vamos 2 revisar los diferen -
tes pasos que el hombre tuvo gue seguir para llegar al estado de hom
bre moderna,

La Antropolepia nos coloca frente a uneos anceatros de vida arborico
la, de regimen alimenticia frugivoro e insectivoro, gue por Tazoneas
del medio fuvieron que cambiar a mna vida terrestre compitiendo con
animales equipado sz para la lucha por su conservacién, con las mis
variadag habilidades., El hombre al entrar en esgte nueve munde tuvo
que desarrollar mecanismos que equilibraran su precaria situacidn
con la esgpecialidad de pus rivales, El medic terresire fue liberandoe
lag manos de la locomocidn, y haciéndolas al mismo tiernpo hidbiles
para &l manejo de instrumentos, Al cambiar el medio, necegariamen
te sua habitas alimenticios variaron y este cambio, a su ves, exipid
otros que mejoraron su sistema dinfimico-senso-motor. Con la posi-
cién bipedal y mdig tarde completamente erecta, el cerebro auments
pu tamafio ¥ logrd un alto grado de eficiencia: pasd el hombre de gim
ple utilizador de instrumentos a manufacturador de los mismosz, a ~
creador de gifmboloa, a comunicader ¥ a cooperador con s5us séme -

jantes., Eptaba preparado ya para crear altura y transmitirla a las
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generaciones sucesivase, gracias a la inteligencia, a la habilidad -
imitativa y la prolongada nifiez durante la cual ELS progenitores y
los otros adullos pueden ensefiar todo el patrimonio de conocimien
tos del grupo. De ese modo se compensd su deficiencia fisica e ing

tintHva para hacerle frente al media y ya pudo hasta intentar sy con

quigta, 1/.

& que €l hombre solitario &s un ser vulnerable. Carece de los fuer
tes medios de defensa con que estdn equipados ofros animales, co -
mo la velocidad y la agudeza de sentidoa. Es ficil presa de las con
ﬁngéncias del media. Contrastando con la indigencia ffsica, el hom-
bre posee un cerebro excelente que en la asoeciacidn, y a través del
simbolismo, logré alecanzar el punto de l'ljiiEI'EI].ﬂiﬂ. con laa demés ean
peciés animalas. "La capacidad de comprender y aprender la rela -
cién existente entre un significante y un significade conatituye preci
samente la diferencia fundamental entre el hombre v las demds es-
pecies animales. Dicha capacidad, adn cuando se regisire en algu -
no# animales, es giempre limitada en gu caso. Lo que caracteriza
a la especie hu:na-.na. es la amplitud de la aptitud simbélica. Esa am
plitud ha requerido determinados desarrolles fimiolégicos, sobre to
do del cerebre, de la masa encefilica, del rostro, v también de la
mano, como ha demostrado el etnéunlogo francés André Leroi-

l,.-f MORRIS Desmond, The Nakled Ape, Corpibocks, Transworld Publishers,
Ltd., Bashley Road, London, N,W.10, Pge,, 13-44, Traduccidn nuegtra.
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Gourhan'. 2/, Es pues ol homhre un ser indigente por naturaleza
que necesita de la gociacisn para poder desgarrollar habilidades que

le permitan su consearvaciSn y el dominio del medio,

La Chultura

La asociacidn bubiera gido imposible sin la capacidad de simboliza~
cidn una de cuyas primeras manifestacicnes fué el lenguaje. Este -
permitid, ademds de la comunicacidén, la acumulacién de experien-
cias y conacimientos y su transmisidn a generaciones sucesivas.
Eg decir la formacidn de uwna caltura. "Muy hllpnrté.ntﬂ come sefald
Julian Huxley, s que el hormbre degarrollase la capacidad para te-
ner cultura, y esta capacidad le da un mecanizmo adaptivo entera -
menta nuevo que le libera de muchas restricciones ambientales y -
le permite adaptarse a nuevas situaciones gin necesidad de un largo

periodo de cambios bicldgicos'. 3/,

Las situzciones amhbientales no deben entenderse dnicarnente como -
el medio filsica sine todo el conjunto de circungiancias que rodean la
accién social propiamente dicha y el acto de compartir el espacio i

sico con los demis seres vivientes. En esza relacidn con el medio,

2/. ROCHER, Cuy, Introduccién a la Sociologfa General, Edit. Herder, Bar
celona 1973 . Traduccidn del Francés por José Pombe, Pp. 87.

;”’:-/. RALPH L. BEALS/HARRY HOLIER, Introduccién a la Antropologia, Tra
duccisn del Inglée por Juan Martfh Ruiz-Wemner. Tolle, Lege Aguilar -
1973. Pg.6.
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los miemhroe de las spciedades humanaas tienen en comidn un nime.
ro de modos o medios distintivoa de comportamiente que, tomados
en conjunto, constituyen gu culfura. Esta, en concepto de (uy Ro -
cher as "Un conjunto tra_,ha,:ic de maneras de pansar, de senfir y de
obrar mis o mencs fermalizadas, gue aprendidas y compartidas por
una plaralidad de personas, sirven de un mido objetivo y simbélico
a la vew, para congtitufr a esas personas en una colectividad parti-

cular y distinta", 4/

1.2.1.,3 El Bimbolismo

Bisicamente es una relacidn existente entre un mignificante y un sig-
nificado, que se opera mediante un mecanismo de substitucién. Kl -
gitmbolo, al tiempo que evoca una realidad, la camufla al tomar su
lugar; no la revela total ni exactamente pues la deforma o recens -
truye. En cagos como el de la magia, toma el caricter de fuerza -
actuante, yz que el peder curativo, por Ejempln; ge atribuye al sig-

no empleada.

Partiendo de la persona, log sfmboeloa toman lugar en tres dreas -
principalmente: los que son propies del campo intrasuyjetivo, los -
gue son pTopice del campo sensomotor y los cognoscitivos sociales.

Los primeros se producen durante el suefic y en momenios de incong

4/, ROCHER Guy, Op., Cit,, Pdg. 112.
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ciencia. Los gsegundos determinan la actuacién, la expresin no ver
bal e inconsciente, los movimientos egpontdneos. La sonrisa del ni
fioc como regpuesta a2 la de sus progenitores, por ejemplo, o el use de
una almohbada para indicar que quiere dormir, Los cognoscitivo-s0 -
ciglea determinan la comunicacién intergujetiva explicita. Son socia-
les en cuento tienen un significado aceptads por la generalidad v ade
mis ese significado se aprende de los miembros del grupo. El rit -
meo y los grados aleanzados en este aprendizaje, dependen de la ac-

titud de cada nifio. 5/.

La simbolizacién no es pues solamente el resultado de um proceso -
biclégice sino que es resuitado de elementos sociales también. Sin
la interrelacién habfa side imposible al hombre lograr el manejo -
de la simbolizacién que es fruto del aprendizaje. Paraesto, la socie
_d.a.d ge constituyd en depositaria del patrimonio asimbélice de genera-

ciones anieriores.

1.2.1.4 XYuncidn de los simbolos en la Sociedad

L sfimbolos desempefian dog funciones principales: una de comunica
cifn y otra de participacién. La primera incluye la relacién del pen-
samiento con cualquisr tipe de lenguaje., Lia segunda agegura la parti

cipacién de cada unc de los miembros, de acuerdo 2 los cargos y -

E/. MILLER Paul R., Senge and Symhbaol, Staples Press. 1969, Pigs.260-266,
Traduceidn nuestra,
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funciones que desempefian, en la sociedad, Se constifuye asf el me
canigmo de simbolizacidn, en el nicleo del proceso de socializa -
eién, Por fgte, el hombre adquiere la cultura, o sea, hace propias
las maneras de obrar ~modelos-, de pensar y de gentir -valores-,
hasta convertirlos en partes de la estructura de su personalidad -

psiquica,

Eapecilal atencién merecen aqui los modelos y valores, ya que a tra
v&s de los agentes de socializacién tienden a convertirse en clichés
inamovibles, tomando ast un cardcter absoluto que estd en ablerta
pugna con la naturaleza relativa de los mismos. Come aprendides,
deben variar en el tiempo vy en el espacie, sometiéndose a ser reem
plazados, a perecer o a subsistir mediante la adopcidn de un nuevo
significado., La no dinamicidad de los valorss ¥ gfmbolos hace estd-
tico, no progresivo el aprendizaje con el consecuente retraso del -
procego de socializacidn y de la culfura misma. "La cultura, que
es en esencia una acumulacién de normag de comportamienic apren
didas, originada y desarrollada por ;'nedio de sfmbolos, vino a la -

exigtencia cuande el hombre aprendid a gimbolizar'!, @/

1.2.1.5 Los Apenter de Socializacidn

Algunos, como la familia, la Iglesia y la escuela, tienen por objeti-

6/. RALPH L. BEALS/HARRY HOILTER, Op., Git., Pig.281,
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vo explicito, la sccializmacién. Otros como la empresa, los sindica-
tos, los grupos de compafiercs, los partidos politicos y movimien -
tos sociales, aungue colaboran en el procego de Isncialilza.c.iﬁn., sit -
emmbarpo lo hacen como objetive secundario. Con los progreases de -
la imparenta, del cine, de la radio y la televieién se ha creado una -
nueva categoria da agentes socializadores que e conocen como ''téc.

nicas de comimicacidn de masgas',

Entre &stos, especial influencia ha ejercido 1a televisién por la fuer
za emotiva que despierta en los televidentes, particularmente tratdn
dose de niflvs. Los modelos de personas, de prupos, de clases y de

actitudes presentados en un contexio draméitico ejercen una influen -

cia muy fuerte en log nifos.

Log agentes que tienen por cbjetivo directo la mocializacién, sepfin -
los palses, ejercen influencias més acentuadas en una #ea determi-
nada de la personalidad. Asf, por ejemplo en nuestro medio, en don-
del el némera de analfabetns alcanza el 38% de una pohlacidn haata.-
de 15 aBos o més, la influencia de la farmilia e concentrard en los -
campos de pupervivencia preferencialmente y muy poca o nula &n &l
de la formacidn intelectual. Esta corresponderd en su totalidad a la
escuela. El agente socializador més pelifacético en Colombia ha gi-
do la Iglesia. La socializacién en lo moral, em lo social propiamente

dicho vy en lo intelectnal ha recibido mucho de la Iglesia., Bastenos -
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recordar que la educacién privada en lo gue a secundaria se refia-
re, estd en manos de comunidades religiosas masculinas vy femeni-
nas, en su mayoria. También hay que tener en cuenta que es el agen
te que ha llegado a mayor ntimere de miembros de la sociedad v a
todos los grupos sociales. En cuanto al llmado "téenicas de comuni
cacion de magas;, el andlisis siguiente nos dard la dirmensidn cuan-
Hitativa y cnalitativa de la participacidn de los diferentes medios en

nuestro pais.

1.2,1.5.1. Aspectos Cuantitativas:

En 1970 loa principales medics de comunicacidn de ma

gas ge hallabap distribuidos asi:

Habitantes poxr TelevisoT.esesss-.-20

Hbgaraﬂ poz TeleviBoT.iusassrsnnns 3.70

Habitantes por radic instalado..... 7.40

Hogareg por radios ingtalado..,... 1.10

Habitantes por diario.,ecewan... 19.00

Hahbitantes por gala de cine.. 54.%70.00
Hay 14 estacionea de televisién y 410,000 aparatos. Las inversiones

de los Estados Unidog ascienden a 610 millones de délarea. E_f

1/ . Roa Sufrez Herndndo, Colembia Dependiente y no Parligpante, Edicicnes
Tercer Munde, Pags, 100-101. la, Edicidén 1973. '
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1.2.1.5.2. Asgpectos Cualitatives:

La inversidn de capifal extranjero directamente sobre
lag técnicas de comunicacién o en las empresas que dominan el mer
cado publicitario, hace que los pragramas en un gran porcentaje sean
directamente extranjeros a copiados de modelos extranjercs, ammgue
el egtado colombianc controld la elaboracién y desarrello de la pro -
gramacién. '"Tomande como ¢jemplo de andligis 1. 056 minutas de -~
programacién del canal nacional, encontramog que INRAVISION pro
gramd 68 minutes, mientras que log sectores particulares lo hicie~

Ton en 397V, {Ef

""Cuando se habla que tenemos un T0% de programacién auténticamen
te colombiana, se estd diciendo wma verdad a medias. Hay personal

colombiana, hay falento y técnicas colombianas, Pero el medslo es

tructural de la programacién no eg racional., Viens dictado por el -

mercado infernacional de la televisifn cometciall' §/

Nees queda analisar la educacidén como agente seclalizador, Dado que
a ella corresponde la formacion de la mente y la interiorizacidn de -

los modelos, su influencia en la creafividad o pasividad de una cultu

8/. Rea Susrez Herndndo, Colombia Dependiente y no Particip a;nta, Ediciones
Tercer Mundo, Pdgs, 100-101. 1la. Edicién 1973.

9/. Ibid. Pdg.105,
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ra es determinante. Mucho tendri que ver en ello, el contenide de
loe programas, &l método de transmisién de esos contenidos y la

calidad de los profesores encargados de llevarlos a cabo.

Adiestramiento de laz Meanie.

Para ilustrar un poco mis objetivamente el método de adiestramien
to mental, elaboramos una prueba que fué practicada a 100 estudian
tes de secundariz de Bogoti. La rePralseutatividad cuantitativa no -
nos permite generalizar para toda una sitnacidn escolar; sdle nos -
sirve de camino para sefialar los posibles medios con los que la -
mente puede ser adiestrada en el procese de recibir la informacidn,
de almacenarla y de crear nuavas posibilidades aplicables al u;:ampo

egpeculativo o practico.

Pregentacion y andlipis de la Prueba

El temario congistié en pedirles gne dividieran 1m cuadrado en 4 par.

tes igualas, y que dieran la razém por la que lo habfan hecho asf,

1.2,2.1.1 Curscg y nfmmero de alumnos

I Bachillerafo 15 alumnoe
I Bachillerabo 15 alumnos
JIII Bachilleraio 28 alumnos

IV ' Eachillerato | 13 alumnos
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V Bachillerato 8 alymnes
VI Bachillerato 21 alumnos
’ 100

1.2.2.1.2 Tipos de respuestas

Sélo hubo tres modos diferenter de solucidn: cuadra -

dag, tridnpgules v rectingules.

1.2.2.1.3 Discriminacién de las respuastas

I Bachillerato -~ 15 soluciones por medio de cuadrados.

I Bachillerate

T

11 soluciones por cuadrados y 4 por -

trifingnlos.

11 Bachillerato - 24 solucionea por euadrados v 4 por -
tridngulos.

IV Bachillerato -~ 11 soluciones potr cuadrados y 2 poxr -
trigngulos.

V¥V  Bachillerato - 7 soluciones por cuadrados y 1 por -
tridngulos.

VL Bachillerato - 18 por cuadrados, 2 por tridagelos y 1

por rectingulos.

1.2.2.1.4 Tatales



Cuadradosa: 15+11+24+11+7+18 = B4

Trifngulos: 4+442+142 = 13
Rectanpgulog: 1 = 1
100

1.2.2.1.5 Razones
1.2.2.1.5.1 Para uaar cuadrados:
~Porgue es8 la forma mds fdcill
- Porgque ee la forma mde comin
. Todos Io dividen asf.
 BE5 1na caostmmbre
.Siempre lo he heche asi
« Lo hice instintivamente

- Pordque asl me ensefiaron

- Porque tenfamos gue hacer un cuadrade
con. dimensiones iguzleg,

- FPorgue el profesor mands hacerlo asi

- Para buscar una precisidn en las dimengio-
ILES .
.Para obtener medidas correctas

~Fara lograr exactitud

- Para conservar la forma del cuadrado en ~
lag partes.

- Porgue g8 lo més lépgica

- Pargue es la mejor rnanera de bacerlo

-39 _

&l

15

11

3

3

« Porgue fud la primera idea gue imaginé {sic,) 3

-~ Porque quise hacerlo asi. Se me ccurrid agi 2

- Porque tengo una reglita con esa forma (sic.) 1

- Porque estaba seguro de que as? era correcto 1

86
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1.2.2.1.5.2 Para usar tridngulos
- Porque es mis ficil 4
~ Porque no se necesifa calcular 3

~ Porque no tengo que dividir los lados del
cuadrade en mitad 2

~ Porque se ve mejor que un cuadrado Z

- Para gue lasg partes sean iguales y se

vea bonito _ 1
~ Porque es muy diffcil de otro modo 1
13

1.2.2.1.5.3 Para usar rectdngulos

~ Porque fué asf comoe yo v el cuadrado
para ser dividido ea 4 partes iguales i

1.2.2.1.5.4 Total: 86+134+1 = 100.
1.2,.2,1.5 Dos sistemas de adiestramiento de la mente

1.2.2.1.5.1 Solucidn por cuadradcs

Analizando las razones dadas, se nos pone de manj~
fiesto una marcada tendencia al hdbito en el emplec de 1a mente. El
86% que soluciond con cu;u:'l.ra.dcs trabajé con patrones preestableci
dos sin ninguna slaboracién. La mayorfa de ese grupo pensad encon
{rar en ese método la frmula mis ficil v en el mamento de traba-
jar estaban segurcs gue era el més ficil. 56lo cuando se compara-
ron respuestas, descubrieron que cox E.-.se; métado habia qué hacer
una operacién de medicifn gque se evitaba con el sistema de trifngu- _

loz.
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La razdn de facilidad estaba camuflande la de un aprendizaje previo
que por lo miamo se habfa convertido en pairén o modelo preesta-
blecide. Gabe anotar que aunque tuviercn tiempo suficiente, 30 mi -
nuic g, para resclver la prueba, no ensayaron otreg caminos gino
gue tnma;rnr-:;. camo finica posibilidad el de cuadrados., Presentaba -
otra difi.c:‘u&l.tad este métedo de solucidn, en cuanto se necesitaba te-
net una regla graduada para hacerlo con precigiéa. AGn agl, el tra-
zo de diagonales daba un resultado més exacte porque evitaba el -
cilculo de mitades sobre los lados como lo dijeron algunces de los
que empléa.rnn. trifngulos. Més claramente se ve esie sistema de
entrenamiento mental estereotipado en lap restantes razoneg. Lo
més comfn es lo que se ha aceptado como ideal sin juicio crltico:
incluye la peneralidad, la costumbre, el hibito o la irreflexién, es
como #i el individuo desapareciera ante gl modelo o patrén que se -
le ha fijado en la mente. En realidad lo que bay detris de ssas razo
nes es ensefianza y aprendizaje. "Asi me ensefiaron''. Por eso, fuf
la pritmera idea que se la ocurrid; porque le ha'bi;an engeflado que el
_cradrado tlene dnguloa v lados iguales, para buacar la igualdad de
lag partes al hacer la divisidn, era "l4gico" que se tenia que ''con-
servar la forma del cuadrado en lag partes” y por lo tanto la "me-~
jor'! manara de hacerls era dividiendo en cuadrados. Pero el andli

pig demostrd otras posibilidades, nuevos caminos.
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El comtm denominador de lag razones para dividir en cuadrados, es
la pasividad. Un método sepguro que conduzca a una regpuegta correc
ta; y como ya se conocia de antemano un camine de solucidn, que no
era ni el m&s ficil ni el dnice correcto, lo mejor era no aveniurar-
se a explorar nuevas posibilidades. Es que la informacidn a,dquiridla.

" ge arraiga ea la mente proporcionalmente en la medida que se reites
re a lo largo de la vida. Un conocide principio dice que se aprende

lo que se practica. La ilustracién que trae Edward de Bono su 1i

bro Lai;aral thinking, nos permite apreciar mejor la manera como

trabaja la mente con la informacidn. YEl efecto 5r el resultado de la
informacifn scbre la m-.ante, es come el de la Huvia sobre la fierra;
1a lluvia,al caer, forma peguefios canales que sa van transformande
en arroyos, gquebradasa, y posteriormernte en rios, a medida que en
alpunos de ellos se reitera la recoleccidn de ageas. Qtros, inicial-
mente formades degaparecen, al no recoger més apua en sus cana-
leg v otrog guedan medianamente esculpidos al recibir egporidica~

mente cantidades de agua. Aungue ea la lluvia la que los labra, es

la supexficie de la Hierra la que presenta las condiciones por donde

el agua debe correr'. 10/

La mente propoxrciona, pues, la superficie de la memoria en donde

10/, De Bono, Edward, Lateral thinking, Ward Lock Educational Limited,
116 Baker Street, London Wi M2 BB, Pig. 29. Traduceién nusatra.
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toda informacién que llega al cerebro deja una huella que puede du
Tar por un tiempo large o certo. La informacién es organizada des
pués en patrones y éstos, trabajan luego a manera de cddigos por
medio de log cuales, la meni.:e pasa la informacién recilida. La efec
tividad de la mente al camunicarse con el medio, parece estar en la
habilidad para recibir la informacién, crear patrones, organizarles,

almacenarloa y luego, en el momento pedido, reconocerlos.,

2ug parte de la mente activa la informacién? Ello depende de lo que
ae le presente an el momento, de lo gque se le hayz presentado inme-
diatamente antes y de lo que ae la haya Preserm.ta.da en ¢l pasado, o -
sea, el estado en que se encuentre la superficie de la memoria. Aho-
ra bien; como en el medio encentramos informacidn que nos es muy
familiar, ésta activard la parte de la superficie de la memoria desti~
nada a la recepcitn de la informacidn mis comidn al medie, haciends
esa parte mis f4cil acfivable, ya que los patrenes mds familiares son
los usador mAS frecuen'_l:emente. En esta forma, la mente =labora una
provigidn de patrones que son las bases de la codificacidn para la co-
mimicacidn a través del simboliemeo. Este mecanismo origina un pro
blema pueste que al egtructurarse la informacidn en patrones, se va
formando ura secuencia modele gne determina el modo de organiza -
cidn de la aubgiguiente informacidn. Por esta razén el sistema acumu
lativa de la informacitno en la mente, tiende a hacer menor uso de alla

de lo que en realidad es posibles.
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Mide a2 fin de que los estudios habiliten para recibir taler grados que
dan siempre sujetos a dos condiciones principales: primeral, que el
aspirante haya estudiado las materias de los respectivos cursos por
un tiempo igual, siquiera, al que exige a cursantes de las universi-
dades; segunda, gue haya.obtenido Ycalificacitn de aptitud" ea cada
cur so.

Cobierno de José Hilaria Lépez

En 1850 fué expedida la Ley del 15 de Mayo, la cual ratifica el ejer-
cicio de la enpefianza en cualquiara de los ramoe: ciencias, artes y
letras., Su Artfculo Zo. dice ademds: "El gradoe o fitulo cientllico no
ser4 necesario para ejercer profesiones cieniificas; pero pedrén ob~
tenerlo las personas que lo quieren, del modo que se egtablece en la
presente ley',

De congigniente la Univergidad no tiene razdn de existir, v, efectiva-
mente queda suprimida por el Arifculo 16, que reza: '"Suprimase las
universidades, los edificios, bienes y rentas de que hoy disirutan pa
ra los colegios nacionales [que se crean, sirnultﬁué:am.ente}. axcepn
tuando el calegic del Resario de Bngufé, cuyo edificio, biemes y ren
tas serin administrados como estahlecimiento provincial, segin lag
reglag que dé la Cdmara de provincia®, Como en la ey del 48, pa-
ra optar grado ne es necesaric haber panadc loa curgos en ;:ole.gios

oficiales o particularea, Esata disposicidén, copiada al parecer, de -
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leyers francesas contemporidneas, e plenamente ezplicable como la
repercusidn, aqul, del resurgimienio de la repiiblica gala de entre

los rescoldos de la primera reveluciéo,

Y, en efecto, nueva era va empesar por haberse abolido el derecho
de Patronato en 1853; pues que de ello no regultaron sino odios, gune

rrag y degventurasg.

2.3,9., El Gobierno Federal y la Primera Misidn Pedapgdgica Alemana

Les correspondis a Euastorglo Salgar, presidente de la Unidn y Se -
cretaric del Interior v Felipe Zapata, Secretario de Ré.la,c:'tnnea Ex-
teriores, suscribir el dectretc "orgénico de la ingtitucidu prima -
ria", 7/, que, en cumplimiento de reglas expresas, expedida una
en 1868 y otra en 1870, fué puesto en vigencia sl primero de noviem
bzre del dlfimamente citado.

Y fueron los migmoe altog funcionarios lo gue refrendarcon el norm-
bramiento de Manuel Maria Mallarino para Director General de ins_
truccidn ptiblica, cargo de representacién independients y gue ten -
dr4 en lo sucesive, bajo su cuidado, el estudic y arreglo de los pro
blemmas atafiadores al ramo en tode el terriforio de los Estados Unl

dos de Colombia.

3/* Bernal Egcohar, Alejandro; Benoit Andrés; Corredor, Bertha, Wst,Isaac;
La Educacién en Coloembia, Centro de Investigaciones Sociales, Departa-
mento Sccio=Ecandmico, Bopgoti, Colombia, 1964, Pag. T0.
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Mallarine cred el drgana de publicidad denominado Escuela Normal,
cuyo primer ndmerc circuld el 7 de Enero de 1871 y siguid aparecien
do hasta el 26 de Marzo de 1876, en que guedd suspendido. Hay gue -
agregar que egfe entusiasmo era justo, indispensable y urgentie; pues
Ia ingstruccidn primaria invariable en sus métodos deasde cuande fue ~
ton infroducidos los de José Liancidster, hallibase en un retrase la -
mentabla.

Miés comprendiendo que con loa elementos puramente nacicnales ¥y a
pesar de fodo el esfuerzo gue a la empresa se prestara, nc se logra-
rian los fines propuerlos, el gobierno resolvid contratar en el exte ~
rior un grupc de pedagogos a los cuales debia confiarse la renova -
cidn de los sistemas, mediante su ensefianza en escuslas normales,
qus iban 2 per organizadas y dirigidae por ellos en cada wno de log -
Esatades. Fué asl como, después de tanteos y consideraciones el Gén
gul de Colombia en Berldn contrabd los servicios de los ziguientes -

maesatros alemanes:;

Gtiheold Weis para Aniioquia
Juli Walner para Bolfvar
Augueto Pankow para Cauca
Carlos Meissl para Magdalena
Gustave Radlack para Tolima

Ernesgto Hotadhidk para Boyacd
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Carlog Uttermann para Santander; los cuales llegaron al pais

en Enero de 1872.
Loz pedagogas prusiancs ne pudieron cumplir en la totalidad su con-
trate, que era por seis afiog, aunque la culpa ao fue suya, ciertamen
te. Pero, siquiera inatitutores capacitados para segulr mda tarde la
labor emprendida, en el sentide de rencvar o carnbiar, la anticuada
pedagogia lancasteriana? Arriesgado nos patrece responder afirmatl
vamente. Bien porque el nfimerc de graduadcs fuera reducide o aca-
s0 porgue en el Gltimo cuarto del sigle, alguncs de ellos perecieron
en lag contiendas fratricidas, lo cierto es gue 1b afios mdns tarde o -
sea en. 1892, se dispuso abrir ofra vez las Normalas, no se balls per
sonal apto para dirigirse y, como antep, se pensd en fraer imaestros
extranjeros.
De cualguier modo que sea, ne es posible establacer que para 1892 ha-
bian desaparecido todos los institutores colombianos alectionados por
las técnicas alemanas. Lo gue en realidad hubo de acontecer es que,
a consecuencia del camnbio del régimen politico verificado ea el 86,
el que, entre otras medidas firmd un contrato com la Santa Sede e in
trodujo la creacidn de un ministerio para la inatruccidn pilblica en -
comendando la cartera respectiva al Doctor José Dominge Camacho
Oapina ~primer ministro del ramo-, come era la corriente conserva

dora v catSlica la duefia de la situacién, rechazaria para su servicio,
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todo elemento de prepacracitn laica y liberal, Las estipulaciones -~

pertinentes del convenic suscrito del FPapado asl lo sugieren, segfin

s0 vé a continuacidn:
Art, 12.~ En las Universidades y en los colegieos, en las egenelas

y demds centros de eneeflanza, la sducacidn o instruccidn
plblica se orpanizari y dirigird en conformidad con los dogmas de =
la Religién Gatdlica. Esa ensefianza relipiosa serd ohligatoria en ta-
les centros, y se observarén en ello las précticaa piadosas de la re-
Lgidn cabSlica.
El Artfeulo 13 contempla sobre la revision de los textos por los dio-
gef ganceg y las sanciones que se haclan acreedores log inaestros -

gue na abgervaran tales drdenes.

Adermnds, hubiera side infitil llamar aguellos maestros para abrir es-
cuelas, porgue, en 1835, se presentd oira guerra, afortunadamente

de corta duracidén decretada en Octubre del 99, la de "las mil dfas'.

2.4, LA INSTITUCION EDIICATIVA COLOMBIANA, SIGLO XX.

Z.4.1. La Organizacién de 1.903. (Educacién Colombiana). 1/

Eo sl mes de Agosio de 1903, el ministro de ingtruccidn piblica, doc

1/. Educacién Colombiana Tomo I; 1903-1958 Dizposiciones Orginicas y Re~
glamentariazs de la Educacidn Nacicnal en lag ramas de Primaria, Nor -
malisia Superior y Bachillerato y otros aspectos de interés general,
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tor Antonio Jogé€ Uribe, presentd a consideracidn del Congreso Na-
cional un preyecto para organizar el ramo, cuya exposicién de moti
vos después de suministrar una vista pmnrimica del estado de la -
enseflanza en palses mis adelantados de Furcpa y América, yde -
otras congideraciones tendientes a despertar el interés de los parla
mentos a favor del proyecto, termina asft "Las actuales generacio~
naes estdn enfermas por el odio vy carcormidad por 1a ambicidn politi-
ca, De ellas mu.y pocao tiene que esperarse en la grande obra de la -
regeneracidén de la patria, Toda esperanza debemos cifraxla en las
generaciones futuras, Reformemos los métodos de la ensefianza pa
za gue la instruceidn y la educacidn nacionales forimen hombres ca
paces de dar prosperidad a Colombia. Trabajamos todos ea esta do
ble empresa, luchando con la rutina y los malos bhédbites, a fh de -
que los que nos suceden gocen de los hienes que en abundancia derra
mé la Providencia sobre este suelo, gue nosatros no hemos sabido -
aprovechar, fecun-ﬂiz&nﬂnln con el tra.hajé:, sino que lo hemos conver
ﬁdﬂ.en c:a.1.111:rnﬂ de horro, en el cual sdlo se ven las colurmmnasz de hu-
mo de los combates definitivas victimas sacrificadas al monstruo de
la guerra civil".

El proyecte dicho quedd aprobado el 26 de Qctubre y, convertido elln
la ley 39 reecibid en la misma, fecha la sancidn del ejecutivo, encabe

zado por el Vicepresidente Marroquin.
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Dicha ley contempla, por orden, la ingtruccldn primaria, la inz -
truccidn profesional, la instruccidn industrial y comercial, la insg-
truccidn artlstica; conservacivn de archivos, bibliotecas y museos,
fincionamiento del observatoric astrondmico, amén de otras dispo-
giclones generales. Todeos estos apartes de la ley aparecen regla -
mentados en otros tantos capitulos del Decreto No. 491 del 3 de Ju-
nio de 1,904, ¥ como puntos doctrinarics contenidos en el espiritn
de la ley 39 pueden citarse dos:
Primero, que la ingtruceidn piiblica serd organizada y dirigida con
cancordancia con la religidn catdlica.
Segundo, que la instruccidn primaria oficial seré gratuita y no obli-

gatoria. Comp reformas de cardctar administrative eptdn:

- La instruccida primaria quetia a carpo de los departamens=
toa;

- lz instruccién secundaria ha de ser sostenida por la nacién;

- la industrial y profesional, por la nacidén si los planteles que

le dan estuvieren wvbicados en Bogotd, y poxr cada departarnen
to en casc contrario;

- as obligacitn de los municipios suministrar local y mobilia~
rio para las escuelas ptiblicas;

- el tesoro nacional ha de contribuir con textos y Gtiles para el

funcionamienta de fodas las escuelas primarias.
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Egtas no bien definidas atribuciones de tres entidades oficialea con
respecto a la marcha geaeral de la instruceidén ptiblica, o definidas
de acuerdo con el eriterio de los legigladotres ¥ las necepsidades da
lz época, han tenido las peores consecuencias, ecbre todo en lo que

hace relacidn a la escuela primaria.

En sifntesis la escucla plblica no andaba, no podia andar, porque -
cuando una de las ruedas que debia conducirla rodaba m.;: rmalmente,
las otras @e atascaban, s es que no quedab;m rotas por el eje, co-
mo se vid en muchos casos. Todo esto a despecha del Artfeulo 6o,
de la ley orgdnica, que dice: "Es obligacidn de los gobiernos depar
tamentalea difundir en todo el territoric de su mando la instruccién
primaria, reglamentdndola de modo que en slamenor tiempo posible
v de manera esencialmente wridctica se engefien las nociones elemen=
tales, principalmente las que habilitan para el E:jl‘.‘-:l'.'.ﬂiciﬂ de la cinda-
dania y preparan para el de la agricultura, la industria fabril y el -
;:umerciu". |

Ea de angtar gue todas las quejas a que ha dado lugar nuestra escue-
lz primaria y todos los caxgos que se 1o han hecho, zhora y siempre,
es por demostrarse demagiado te6rica ¢ indiferente a loa problemas
que exigen uoa resolucién de desenlace préictico. Este vicio diffcil de
desarraigar, como todos los vicies, arranca de una tradicién inconte

nible que se remonta a la pedagogla medieval, dentro de la cual, se -
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ghin 8¢ ha visto, fueron organizados y mantenldos aqui loa primeros
establecimientos de educacidn. En la ley 39, se introdujo la redac-
cidn del Articule 4o. el cual se tradujo en perjuicio de las escuelas
primarias. Dice asi el articulec:

"La instruccifn secundaria serd a cargo de la nacidn e inspecciona-
da por el poder Ejecutivo. Este no obsta para que scetengan estable-

cimientos de ensefianza secundaria'l.

La puerta gquads abiezta. Y f4cil es comprender gue por ella se ssca-
parian, como en efecto se escaparen,con recursos suficientes o iﬂﬂli
ficientes, la mayoria de los departamentos y rommicipios, que desde
entoncen, se dedicaron a abrir colegios y hasta universidades, sin -
importarles la escuela de primeras letrag, NI més ni menos que co-
mo en log dian de la colonia, durante los cuales no hubo escuelas pa-
ra el pueblo, perc si estudics de filosoifla, derecho y teclogia para -
los sefiores, con grados académicos en la Universidad Tomistz de loa
fraileg dominicos.
De la ensefianza pata bachillerate dice el Artfculo 1lo. La insiruccién
socundaria sex4d técnica y cldsica. La primera comprenderd las hocio
nes indispensables de enltura general, los idiemas vivos ¥y las mate -
riag preparatorias para la instruccidén profesional respectiva. La ae=
gunda comprenderd todas las enpefianzas de Letras y Filoaoffa. En - '

los colegios e ingtitutos egtablecidos cficlalinente con rentas nacinn&
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les, departamentales o mmmicipales, se dard la instruccién técnica
de p'.tl'eferencia.
El intento de Antonic José Uribe para desviar la engefianza secunda-
ria hacia fines més pricticos y evitar la continnacién de viejos pre-
juicios erraba el camino y sufrid por ello, un ﬂ.ﬂlﬂ-ﬂalabl'ﬂ, como ya
habia sufride otro, en el tiempo de don Mariano Ospina; porque ha-
hiende, contra dos meros centros de ensefianza técnica superior, ~
todo un catilogo respetable de escuelas de derecho disaminadas por
el pai's, aparte de la Filoanfia v Letras del Colegio del Roaario, el=
bachillerato t€cnico carecta de ambiente, v &l llegd 2 funcionar fué
en forma muy restringida para dar pasc dendequiera al bachillerato
clisico, La ensefianza normalista viene inclufda como uvn aspecto de
la instruceidn secundaria, y ¢l espiritu que ha de animarla es descri
to agl, en el Articulo 15:
"Las Escuelas Normales tienen por objeto la formacién de nuestros
establecimienfos de la ensefianza secundaria, para que adguieran lag
nociones guficieniea no sole en el orden moral e intelectual, sino tam
bién en loa principios fundamentales aplicables a la industria, a la agri
cultura v al comercio que deben ser transmitidas a los nificg, v que -

an ellas se forman maesiros préictices, pedagogos y eruditos''.

Pere el ministro que se daba cuenta de la escasez de personal apic pa

ra manejar las escuelas normales, gquizo aprovecharse de la autoriza



T
cidn conferida al ejecutivo por una ley de 1,892, acbre introduccidn
de profesores extranjeros, y anduve haciendo gestiones para f;:ra.er
pedagogos competentes, conforme se desprende de una comunica -
cidn suya al Ministro de Relaciones Exteriores, pasada en el mes
de Abril de 1,904, que en uno de sus aparies dice: "Con este objeio
eapero que vuesira sefiorla se sirva disponer que los sefiores Minis
tros de Colombia en Francia y en Bélgica procedan, a la mayor brE-
vedad, a hacer un estudio muy concienzudo de las condiciones en dque
podrian vernir al pais 15 profesores suizos o belgas, a fin de que ge
encarguen de dirigir las Escuelas Normales de los departamentos,
egtableciendo en ellas los modernos métodos de ensefianza, siquiera
por un pazo de 5 afios. En el mes de Agosto de 1914 el poder de las -
mange de Joaé Manuel Marroguih a las del General Rafael Reyas, vy
el ministerio de la educacidn le fué encomendade a Carlos Cuervo -
Méirquez.En el mismo afio el andguo ministro Antonic José Uribe -
presentd como paxlatnentaric sua proyectos legislativos, uno sobre
craacidn de mslﬁtutqs agricolas, gue ge aprohé sin difieultad, y otro
sobre coTporaciones pedagégicas "Con el fin de facilitarle y hacerla
eficaz (la ensefianza de la agricultura) tenge el honor de presentarcs
el adjunto proyects de ley, en el cual se ordena gue el Gobierno dé -

los pasos necesarios a fin de contratar y traer al pafs. lo mMAS pron-

to pogible, profesores extranjeros que funden uwan Institute Agricola -
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MNacional y-lag escuelas pricticas, departamentos de agriconitora -
gue so consideran indispenzgables ¥ lo faculta para adquirir, por -
cuenta de la Nacién, los campos de experiencias o estaciones agro
ndmicas, los laboratorios o u:anse:res necesarios para la enaeflanza

tedrica y prédctica de la agzricultura en Colomhia'.

No hay para que decir que la ley sssquedo escriia y frustrados de nue

vo ahhelos del antiguo minigtre, entre oiras razones por la guerta -

que egtalld en Eurcpa, en Apgosto del mismo afid,

Daog leyes méis, la 62 de 1917, 'por la cual se fornentan algunag cor=
poracioner pedagfgicas', y la 25 de 1917, ''sobre institutos pedapgd-
gicos nacionales! vinieron a completar la ensefianza pedagdgica o -
preparacién del magiaterie, Comeo frutn de la segnnda de las leyes
dichag nos ha gquedado el Inagtituto Pedagdpico para gefioritas, inau-
gurado durante la administracign del doctor Miguel Abadia Méndexz,
regido en sug comienzogs por profesetes alemanes gue, muy sabios,
no acertaron sin embargo a interpretar las necegidades y la indiogin
cracia de nuestro pueblo.

La culminacién de lo dispuesto en la Ley de 1,916 tuvo lugar cuando,
en virtud del decreto ejecutivo del 31 de Mayo de 1,917, se instald el
15 de diciembre del mismo afio, el primer Congreso pedagégico na -

cional, por Rafael CiArdenas Pifieros.
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En uwno de los parrefos del discurse presidencial de regla se hallan
estos concepton: "Lias reformas aue en el dominio de la instruccidn
pdblica nacional conviene llevar a caba no son propiamente legisla-
tivas, atendiendo el armdnico conjunto de las dispogriciones que hoy
rigen a Colombia, sino de méicdon ¢ préicticas, de nuevos :Iinstih.ltma,
todo lo cual puade hacerse dentro de las ingtituciones actuales del -
pafs. Discntfir la cuestidn de métodos vy sistemas de instruccidn en -
loes diversos grades de la ensefianza es, por congiguiente, uno de los
uhjetus‘principalea del Congreso Pedagfgico Naciomal que, faormado
peT beneméritos Institutores o profesores, consagrados notablemen-
te al eptudio de la ciencia y de la educacidén de la juventud, bkan veni-
de a reunirse en este Ha, desde las més apartadas regionep del pais,

en la capital de la Reptblica,

2.4.2. La Administracidén Ospina y la Sepgunda Misién Pedagépica Alemana

En el afio de 1923, siendo presidente de 1a Repdblica el Genaral Pedro
Nel Ogpina, se intent una nueva reforma en la aducacidn colembiana,
Fara entonces, Apustlh Nieto Caballero dirigié una carta al Presgiden-
te Ospira, de la cual tomamos el siguiente pérrafo, gque, en cierto mo
do, la compendia: 'Mas para que el fruic de todas vuesiras felices ini
ciativas llegme un d¥s hasfa el propio corazédn de la Reptblica, urge -

que volvaia ahnra mismo los cjos hacia el inirincade problema de la
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educacién nacienal. Las palpitacicnes de progreso material que em
piezan a legarnos no logran sacudir todavia la escuela facilizada -
gue forma, que deforma deberfamos decir deade hace muchas déca-
das nuesgira mente cindadana. Habéis notado sin duda cufin hondo &
ingenuo ep el argulle que ponemos er proclamar ¢ue en Ceolombia -
-pad’s dnico- hemos pasado de un salto de la cabalgadura al hidro-
avién. lo decimos con el mismo orgullo de log hombres que de la
noche a la mafiana cambian de fortuna y se pavonean de gente aristo
crdtica; empero, fdcil es advertir yue en uno u otro casoc el salio da
de es més aparente que real, Nuestra ignerancia y nusetra incultura
son las mismas de ayer, y en la gran familia de las naciones avanza
das nuestra posicidn es desapradable y vacilante, pese al engreido
concepio que gobrevive a todas nuestras desventuras.

A esta carta respondié el ;:‘:residente como sipue:

Bogotd, Junio 26 de 1923.

Sefior doctor don Agusiin Nieto Caballere, E.L.C.

Muy apreciado doctor y amigo: Miltiples y urgentlisimas atencicnes
oficiales me han impedido hasta hoy acusar a usted recibo de au tan
importante como patridtica carta del 20 del corriente, cuyas benévo
las palabras en lo referente a mis actuaciones pfiblicas me gbligan
grandemente por venir de quien vienen, vy con cuyoes atinados concep
tos me encueniro en lo general de acuerdo. Al hacerlo hoy sin tiem-

po para tratar aguellos temas, puedo decir a usted, con entera inge-
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nuidad, dque ez mi propfaite atender con tedo esmezo ol ramo de la
educacién popular v que 2 ello me consagraré apenas pasemos la -
ofra crilla del ric que eatamos cruzando, gl el congreszo da al Eje-
cutivo los recurscs indispensables, pues, gi no me engafio, @3 Go-
lombia el pafa que, en proparcidn s sus habitantes, tiene para aquel

objeto un presupuesto mis exipguo. Sumés sincere estimador y ami

go.
PEDRO NEL GSPINA

Fue sobre este tema, de apariencias engafiosas, gobre el que Agus-
tin Nieto Gaballerc habld para el ptblice en los afins de 1923 v 24 sobre
&l maniuvo polémicas do pransa,

Comeo en 1872, la necesidad de la reforma se planted en tSrmincs pe
rentorios. ¥, ahora, como entonces, eg una n:;liﬂiﬁn aletvnana a la -
que ge va a confiar el resurgimiento de la ensefianza ptblica., A fines
de 1924 llegd, por fin, la misién extraniera, compuesta por los ale-
manes Antén Eitel, Kar Dechetr y Carl Glockner, catdlicos los tres,
Bujetos muy escogidos ¥ recomendados por el gohierno de supais. ¥
comoe no venian contratados para dirigir establecimientos ni dar cla-
seg de pedagogla, sino para lormular an proyelctu de ley dentro del
cual quedaron incluidas todas las innovaciones consideradas benéficas
para la organizacidén y marcha del ramo instruccionista. El 3 de agos
fo de 1925 la misgidn entregada al ministeric del rame, doctor José€ -

Ignacio Vernaza, y, por su conducto, al presidente de la Repiiblica,
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el proyecto que entregamocs, una ve= que sea aelevado a la categoria
de ley, no seri ginc un pase adelantado para la reforma instructora
que el pai’s aspira alcanzar. Tal ley no serd, por decirle ast, sino
el instrumento de trabajo que permita realizar los adelanios gue 1a
nacldn pide en la enseflanza pdblica, mediante loa cudles estd llama-
da a figurar en primera linea entre lag naciones del continente ame-
ricanc. El proyecto se halla inspirado en un inmenso anhelo por la
prosperidad del pals y ha side fruto de muy detenidas reflexiones, -
per o cual nos permitirmos conflar que merecsrd beneplicite del -
Cuerpo Legislativo.

El proyecto, que se componia de 143 articulos & iba acompafiado de
una extensa y bien ilustrada exposicidn de meotivos, fué rocibido en
el Senado €l cual lo aprobd en primer debate vy lo entregd, para ser
estudiado, a la comisidn de instruccién pdblica, integrada por los ge
nadores J,M, Yepes, José A. Vargas Torres, Josi M. Saavedra Gg,_
linde, Bermardino Vargas, Manouel M., IRcdrfguez ¥ R, Botero Salda-
rriaga.

Despu&s de des meses de estudio esta comizitn loprd redactar el in-
“forme correspondiente para proponetr segunde debate. Pero, conap -
adjuntaba al mismo tiempo, un pliego respetable de medlficaciones
gue venian a slterar, sensiblemente, el contenido y también el espi-
ritu del proyecto de la misién, se consideré prudente, antes de se-

gudr en la discusidn, darle traslado de las epmiendas introducidae, ¢
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agl se hizo, por intermedio del Ministerio de Educacién. Mientras
loe moiembros de la misidn estudiaban con la atencién debida el plie
go de modificaciones que se introducian a sy proyecto, las sesiones
ardinarias del parlarnento tocaban 2 su fin; por lo cual, y quizds -
también para que el pdblico lo conoclera y pudiera interpretarlo, -
la discusitn queds agdazada indefinidamente. Desde ese momento ¢l
proyecto de ley '"Crginico de la instruccidn pfiblica’, segln lo intitu

16 la mieién pedagdpica, se considers fracasado.

De Cémo el entusiasmo empirice puede llevar a la Anarguia

Cudn ciertn ema que se necegmita de log movimientoa revelucionarios,
que todo lo cambian, para que lop hombres y los partidos anquilosan
dos, aferrados en su diario vivir a instituciones incperantes y cadu-
cas, fe convenzan deé que ge hallan en error. Empero, la terquedad
humana es asl, y asi los caprichos y la soberbia de los que se congi-
deran depositarios tinicos de la verdad, porgue 2 los tales nada pare-
ce haberles ensefiado la historia.

Correspondid al ministro de Inatruccién Pidblica, Eliseo Arango ex-
presar: (A prop6sito de la instruccidn primaria): "Las referencias
anterioreg lag he egerito para dar una idea, asi sea levisima del -
movimiento paedagdgico que abarca vastas zsonas del pensamients con
temporédneo. Hay entre nosotros desgraciadamente personas que con

sideran vanos e infecundos los propésitos de transformacidn funda -
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mental en los ingtitutps de enseflanza pfiblica. Paramuchos el pen-
samientc pedagigico se paralizé definifivamente en Ja actual ley or
ghnica gue tiene mas de un cuarto de siglo de expedida. Mientras -
tanto el mundo ha marchado en una impetucsa corriente de rencva-
cién cada ves mis amplia, mdésa de acuerde con la naturaleza del -
hombre. Pudierz decirse gque en cada ingtante la filoscifa, la histo-
ria, la hiologia, la psicologla, etc., degcubren nueves continentes,
fuentes fertilizadoras del progresc human;:-, aplicables a la educa -
cidn, Sélo entre nosotroe hay un prejuicic denso, espesoc, ﬂelque en
' estas materias cualquier innovacifn perjudica y gque nuestra ley todeo
lo ha previsto y tode ln contiene',

(Con relacidn a la zegunda ensefianza}": 5i el Egtado no egtivanla, no
ctes gsus colegics de segunda enzefianzma, no cumple un deber fiunda=-
mental en estos particulares. Actualmente la instxuccién secundaria
es una instruccién de clage, en el sentido econémico de la palabra,
Hoy dicha enpgefianza se facilita para las clases pudientes, mientras
gue la pente de mihiinos recutrscs ne puede matizfacer ess legiiima
armbiciéntl.

(De los estudios Universitarios); "Respecte a la Universidad me lin
mito a deciroa que no es hoy el campo de experimentacidn cientifica.
que todos anhelamos. No hay alli wna intensa movilidad de pensamien
to, la vibracidn impetucsa que se verifica bajo el impuso saliente de

las ideas. El fin de preparar una élite directora nunca se realiza, y
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pudiera deciree yue m4s bien se trata de crear cansados burdcra-
taz. La Universidad ptnpﬂsar;, centro de irradiacidn constante no
existe. El universo es un hombre sin condiciones de la vida nacional.
El pais necesita de una minerfa intelectual infatigable en la labox -
creadorall.

El eco patriStico de las voces dadas por Agustin Nietoc Cabaliero, -
mnp]jada.s: por Fedre Nel Ospna y reforzadas, finalmente, por Eli-
gee Arange, no debfan perderse del todo, como no se perdieron tam
poco las mas importantes iniciativas contenidas en el proyecto de -~
ley que elaboré la misidn pedapSgica, porque ofroas vinieron a darle
aplicacidn. |

En la Parte Primaria:

- Cursos de informacidn padagfgica para maestros,

- Programas nuevos para lag escuelas,

- Creacidn de la Seccidn de Ensefianza Primaria en la depen -
dencia del Ministerio.

- Creacidn de Inspectores nacionzles para las escuelas.

- Increnl'len‘l:o de los Restaurantes Eacolares u otios servicios
de asistenciza social,

- Fundacién da Colonias Escolarea.,

- Eacalafén del magisterio.

2.4,.3.2 En la Ensaefienza Normaligta:

- Fundacidn de varias escuelas de tipo moderno, tanto para
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maestros de escuela urbana como taral.

- Adaptacién de propramas para unag y ofras de sstas eacue=

las.

- Creacién de lag dependencias del Ministerioc de la Seccién
Nommezlista,

- Creacién de la Normal Superior, como centro preparatoric

del profesorado.

2,4 3.3. En la Segunda Ensefianza:

24.3.4

- Creacidn de la SBecclén correspondiente, entre las oficinas
minigteriales.
- Reforma de los programas de egtudio,

- Naclonalizacidn de varios colegios.

- ' Creacidn de las inspecciones nacionalea correspondientes.

- Reserva, para el Estade de la facultad de expedir diplomas
de bachiller.

- Fundacién del Institeto de Educacién Fisica,

- Escalafén de Profescrado.

Enaefanza Universitaria-

- Fundacién de la Ciudad Universitatria
- Organizacién de este ingtituto conforme a la ley 68 de 1935,
- Autongmia de las universidades departamentalss.

5in olvidar aqui la iniciacidn de la ensefianza induatrial, gue cuenta

con varias escuelas en el pal’s.
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Muy del caso nos parece ahora preguntar; Dénde se quedd aguella li-
bextad de ensefianza, tan llevada y trafda por .es'h:ts mundos, tan invo-
cada como argumento contundente para rechazar la reforma de la mi~
5idn padagdgica? Salvo la autonomia de la funcién universitaria, por
méviles de complacencia regionalista; més gue por consideracicaes
realmente favorahles, el dejar hacer de la enpefianza primaria halls
gu cortapisa en lo dispuesto por el decreto ntmero 1727, hace gbliga=-
toria la ensefianza para tedos los nifios colombianoe de edad eacolar,
mediante apremnios a suE padres ¢ guardadores.DMaporicién que no -
ha tenido cumplimiento es por falta de escuelas suficientes. Y cuando
a la instruccidn secundaria, ne edlc se establecieron las inspecciones
para todos los colepioa, oficiales y no oficiales, iino que, por virtud
del decreto 145'? de 1932, es el Estado el finico que puade conferir el

tHtulo de bachiller.

Eacuela Primaria

Puede decirse gue haata el afio de 1930, la eacuela colombiapna de .pri-
merag letras no ofrecia complicacidn alguna. Inspirada en loe prinei-
pios pedapgégicos de Lancdster y Pestalozzi. Sin embarge, las influen
ciag siguen su curso con Ovidio Decroly, traldo por Apustin Nieto Ca-

ballero ea 1925 para adoptar lo que se ha tenide por escuela nueva.

ArI nacieron los famosag '"centros de interés', que naturalmente ilyan

a2 entrar en la parte merodelégica de la ensefianza primaria. Existla,
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5in eqbargo uan inconvenieate: en la repfiblica no se contaba con uwaest
ros capacitados para interpretar la reforma y llevarla a términc, Vi
nieron entonces los cursos de Informacifin Pedagbgica, y, & fines de -
1935, aparecieron los prograras trazeades confcorme al nuevo plan para
la escuela primaria, reducida ahora a cuatro zios en vez de seis, con
el aditamento disimilados de unas gsecciones llamadas "completamenta
riasz®, que no se han visto Puncionar sino por excepciﬁn. Por de con
tado los programas venfan inspirados, por ﬁo decir calcados, en los
que hablan estado r':‘..gimdu la ensefianza de la esomela decrolians de
Bruselas y otros centros esaropsos. Al principio estes programas fus—
ron de tanteo, fueron de ensayo, Perc al cabo de dos atwos, =l minis—
teric, vialentando el praceso hatural que .siguen las enmiendas so—
ciales, cometid el error de declararlos cliligatories -en todas las =
escuelzas oficiales del pafs. Lo que sobrewino da margen al primer -
cargo formalado por el hombre de Iz calle al decir que nuestire escucs=
1a de heoy no enseiia nada,

{n1ién responde por este fracaso? gchar la culpa a los goblernos, ©os-
tumbre comin ¥ cerriente, seliz lo misme gque localizar la responsa-
hilidad en &l vacic porgue, desde el punto de vista retroactive = —
pistérico, el gobierno se couvierte em una entidad andnima, lias esos
gobiernos han estado representados por un ninisterio, y fate asrvi-
da por agemtes ejecutivos, llandos inspectores, que tenfan el deber
de vigilar la enseilanza y controlar a los maestrog, Porque £stas,ig-
norantes en su mnayorla, desorientados o equivecades, no podfan 1la—
mar o hacer cosa distinta que interpretar a su manera el espiritu de

los programas, las normas de disciplina y las finalidades todas de



1a sscuela nueva ¢ nadernizada,

Al afrontar el grave probleiks de la insutriciencia de escucslas, justeo
es5 decir que desde el primer decretoc ¢el genercl Santander sobre cre=
acifn de escuelas dado en Qctubre de 1820, segfin se ha vista, y que
pagd sin cumplimientc en no pocos lugares apartados se turman el po-
der log pariidos, gobierngs van y gobleruos vienen; no obstante si se
consultan los decuwnentos pertinentes de la literatura oficial {Memo-
rias de los ministros e informes de los directuresl seccivnales de e-
ducacién) afio por afic, en todos esos pepeles se hallard, como pesadi-
11z horrible, la misma queja eterna: "La mitad de la pablacifin colom-

biana vians quedfindose analfabeta por falta de escuelaz",

2.4.6 PREPARACICN DE MAESTROS Y PROFESORES

Por decreto 1458 de 1535, cuando ocupaba el cargo de ministro
de educacidn el doctor Luis Ldpez de Hesa, Ios estudios de =

preparacién cultural para el swestro no se apartaban sino en

detalles de los que recibia el bachiller, Esta inmovacifn pro-
vocd no pocas consultas, a las que el imspector Hieto Caballe-
ro coantestaba invarisblemnente, gque era proplsito de] Ministe-
rio levantar un poco £l ndvel cultural ¥ social del maestro,—
sacfindolo de las cnﬁiciunea de inferioridad en que venia vi-
viendo y para ello nada wés natural y conducente que situarlo
en camaraderis con los profesiomales de procedencia universi-
taria, ¥ agregaba, con 3as wmejores intemciongs que pueden ani-
mar = ull orientador, que la paridad de estudica entre maestros

v bachilleras aaria lugar a que alguncs de estos Gltimos, &=
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egtablecimientos secundadarios y particularmente enm las esguelas nor-
males: tercero, la preparacidn de los inspectores escolares y de los
maestros. de escuela tipo; cuarto, el estudio ¥y ia agitacidn de las -
cnaestiones educativas en orden al esclarecimiento ﬁﬂﬂ broblemas que

afectan los destinos histfiricos del pueblo colonbianc'.

Diversas circunstancias a las que no fue exptratic &l factor partidis-
ta, hicieron que, al finalizar el ago 1?35, se suscitara una difersn-
cia de criterics entre el rector Bernal Jim#nez y Darlo - Echandia,mni-
nizstro para enlences del raso, a comsecuencia de ia cual la facultad
periid su carfcter universitarioc para l}lamarse Normal Superior, ba-

jo ia direccifn auténoma del sicoanalista Framclsce sSocarrés,

Empera tado paséd come en un suedo grato. Cambios sucedieron a canbios
¥, para colomo de males, hasta los curse de informacifn pedagfgica -
para haestros quedaren supzimidos en el abo de 1740 por desavemsncias
entpe: el director de la Hormal Superior y el oriéntadcr de primaria

don Alejandro Gano,

2.4.7 Del Bachillerato ¥y la Universidad

Gomo lo hemos motade antasriormente, el plan de estudios para-
lelos para normalistas que, con tanta devocidn recommadara al
Congreso el Ministreo Lope: de Mesa en su gdemoria de 1535, de=
bda empezar a cunplirse en el aile escolar de 15936

El % de Marzo de 1336, mediante el decreto ejecutivo 502, a-

parecid un nuevo plan destinade a sustituir el aanterior y con
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la mira principal de éeparar, de los estudios mormalistas, la rama
del Pachillerate, 5in embargo, tres aiics hablan pasado desde la fe-
caa de esta ennienda repentina, cuendo, el dos de Agosto de 1950, -
los circulos de profesores y estudiantes vinieron en conocimiernto : e
une reforma a la reforma del plan reformado. Complacide con esto de
las emniendas, que &1 corsideraba como un reajuste indispencable, el
Hinistre arafijo sogstuvo la necesidad de ir wés alldl y ranificar =1 -
bachilierato em cléiicu y téomico, tendencia esbezada va por Aatonio
José Uribe e el deprete que reglamentd la ley 39 de 1503, Finalmeh=
te el Hinistro Germfn Arciniegas, baje la presidencia de Alberto Lle—
ras, redactd v dio a Icmocer el decreto 3087 del 18 de Digiembre de
1545, Por &1 se crean los Clrsos preparaiorics ¥ se introducen otras
wodificacicones, comc una nueva distribucién para el estudic de los
idiomas, con mxtensiffi considerable para los del Castellano ¥ sus de-
rivariones litararias, Eg de anotar gue ciertas emmisndas acabaron -
con los estudies de lengua francega, tradicicnales en la formacifm-

de la cultura-colomblana.

En referencia a la Universidad existe 2l escalafbn aced®mico del pro=
Fesorade -dice el articulo 24 de la ley orginica- debe estar forma—

do por los catedraticos, los prefesores agpegados ¥ los instructores,
a los cuales podrén agregarse tambidn asistentes, repetidores, pre =

paradores ¥ demds auxiliares gque se estimen hecesarios,

2«4,0 Escalaffn de maestros ¥y profesores
For leyes 43 y 97 de 1345 del mismo alia, el gobierno nacignal
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del Dr, Lleras Camargo reglamentd el escalafonamiento de les profe -
siohales del rane educativo, tants en la seccifn primaria como en 1a
secundaria, incluyendo =n &stas la rama ncrmalist; e industrizl, Fa-
ra llegar a este desep, largamente esperado, gsirvil de factor impor-
tantlsime €l hecho de hallarse, para entonces, preorgaanizada la mayo-
ria del personal docente en sindicatos que trabajaron con actividad
¥ eficacia, actuanda, sya conc colegisladores en el parlamento o como
suciliares ante el ministro patra obtener la resolucifn definitiva.

En este perdiodo gubernamenteal se dictd la resclucif 474 de Abril 18
por la cual, se dictaron alguna disposicicnes sobre -inspeccifn a las

esuelas normales & institutos privados de orientacifén nomealists.

Zuceda al gobierno anterior la presidencia de Harlanc Cspina Pérez,
en donde por decreto nfimero 17 se dictan dispasiciones sobre ense —
ianza secundaria, Siguiendo con la pplitica de intervencifn extran—
Jjera, por decrets 2623 comtrata profesores exiranjercs para la escue-
la Normal Superior, En el afio de 1950, corresponde a la efimera pre-
sideneia de Lavreano Shmer en donde se adopta el plan de estudios de
la escuela primaria urbana rural 7 se dictan otras disposiciones, me=
diante el decreto 3468 ¥ en resolucidn 2402, la fijacifn de prograaas

para las emscuelas primarias del pals,

Siendo resmplazado cu perfedo presidencial por Urdameta arbelfiez has-—
ta 1553 ¥ an ejroicio: de sus facultades legales, dio &1 decreto 75

por =1 cual, se adopta €l plan de estudios para la enselianza secunda-
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ria v se dictan ctraszs disposiciones.

Para el aiio de 1954 con &l nuevo gobierno d:aﬁojas Pinilla ge dig el
decreto 28358 por al cual se dictan digposiciones par anciopnalizsr la
educacidn primaria e incremetitar el fonento municipal, 55 de anetar
que para esta fpoca se aprueba el plan de sstudios pedagboicos de la
arademiza de La Salle, regentada por los Hermancs de las Esm:eias Cric
tianas, Y por fitimo, en 1956, se dio a conocer el decreto nfimero —
234% por £l cual se recorganiza el Boneejo Superior de Edasacién,
Corresponde en su segundo periodo presidencial de 19%¢ a Alberto Lla-
ras Camargo, dar la ley nfimerc zQ pn& la cual se crea el Instituto =
Racional de Reeducacifn y reduccifn de nitios qnormales. Interviene =
mis tarde con sudecreto nfmerc 146 por el cual ge establecen y de-

terminan escuelias primarias en el pais,

3. INVESTIGACION SISTRMATICA

3.1 L4 IVAGINACION CREADORA COMO FUNDAMENTG DEL DeESARROLIO EN LA RE-

ALIDAD COLOMBIANA

Con 1z mentalidad ﬁel pasado, hemos pretendido allanar las difi-
cultades del presente sin acepiar, gue &ste no es estdtico. La -
Universidad, por su condiciof privilegiada en nuestro pats, es-
t4 llamada a desbrozar el camino, a dar los primeros rurbos dew
finidos del sentido Filosbfico de sl mismma y de 1a sociedad, en
el momento  presente mus propdéitos ¥ objetivos escapsn al mar-

co de las simples necesidades para la supervivencia,
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La ciencia y la tecnclogia deben impulsar los mecanismes del estado
artual preparfndo cientificos, téonicos, humanidtas en los canpos de
Jinvestigacish necesgrios; finicc medio de arrojar el cace del seno de
lac instituciones, El shismo profundo entre la teoria y la realidad,
entre las can:eptés ¥ su valoracifm real, la incapacidad de creacidn
¥ experimentacisn, la improvisacidén de programas denotan el desajus-
te de elementos que de por =i se requieren uno como superestructura
del otro del procesc socioeconbmiceo:que debe dar ia medida de las —

inatitu¢iones que conforman el estado,

5i recordamos nuestre sistema de educaciSng desde la conquista hasta
hoy, se ha nutrido de experiencias imgortadas de campos extranjeros,
de métode extrafics a nuestra realidad social, politica y econbmica.
Eete 23 2] resultade de una econcala que aiempre ha dependido de los
empréstitos extranjeros y de las consiguientes cargas sociagles, eco-
nbmicas v politicas que se imponen, Con la ayuda’generosa de guienes
poseen 1la abundancia llegan métodos, forumas y estilos que contribuyen
a former wma politica educativa inadecusda; las misiones de asisten-
cia técnica tienen couo objete ayudarnos & la explotazcién de recar -
gom naturales Yadiestrando el pereonal colombiano necesario" 1/, in-

dicando cfmo programar en el ministerio de educacibn.

Entendencs con claridad que lo que se proponen . &s el rejuvenecimientc
de ur status envejecido, recontdndo la fachada de la funcifn dducativa.
Pero esta actualizacifn, no lograpé renediar enormes fallas mientras

el proLlexa de la educacibn ne sea enfocado por sus Lases reales, con

_1_/ POSADA Jaime, Desarrcllo en Coloubia de la edwcacibn, Editorial Sur-
Americana, Bogotd 1563, P&g., 1&
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3.1.17 Conflicto sducativo

Avanzamog r&p1damente hacia 1a fragmentac1dn ¥ la diversidaa
no sblo de la pruducc:l.ﬁn materla.l » 3ina tamblén dal arte, la
educacidn y la cultura de las masas. Segdn John iehale “Los
ccnte;tus culturales mds uniformes sod enclaves tipicamente -
Primitives, El rasgo més chovante de nuestra cultura contem -
Pordnea de "masas" es el vasto alcance v la diversidad de sus
alternativas, gpcilomes culturales,... Inc;usu Un Xinen SUDel's
ficial nos revela que la nasa se rompe en muchos “pfiblicos
diferentes®, 2/ Mientras tanto, el impulsc hacia la divergi-
dad crea un confiicte en la educagién, Una de las quejas b&-
sicag del estudisnte es que no se le trata como a un indivi-
duci que se le sirbe un revuelto indiferenciade en ver ée un
producto personalizade, La educacién se ha mostrade tipica —
mente indiferente a los deseos del estudian te, -tan demostra
ble es que desde la nifiez el maestro no atiende las distintas
soluciones que un alumo da a un problema por no aju:targe a
los patrones enseiiaados y dikigidos por su educador-, =5 por
esto que el estudiante consumider se ve obligado a luchar pa-
ra que la induatria de la educacifn atienda sus demandas de -
divergidad, Aungue la mayoria de ingtitutos ¥ de universidda
des ha ampliadocamicho la variedad de sus cufsns, sigudn estar-
cadog en complejos sistemas de astandapizacisn, fundados en
grados, freas de egpecializacifn u otrasz cosas parecidag, cp-

mo exigencia de disciplina uniforme, de horas requlares, de

2/ Bducational For Real and world Academy of Art and Science, Hewsle
tter, Traognational Forum, Junic 1366, PAg., 3.
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comprobacifn de agistencia, etc.. Estso sistemas estatlecen caminos
que hap de seguir los estudiantes, sunque los educadores sumenion ré=-
pldemente, el ninero de caminos altermativos, el ritmo de diversifica

cifn 1o es 1o bastante velor para los estudientes,

Muche antes del afic dos mil, toda la amticuada egtrcutura de grades,
areas de sgpecializacifdn y créditos habri periclitado, No habrs dos
estudiantes que sigan exactaimte el mismo caninoe de educacién. Pues
log estudiantes que .luchan por la dessstandarizacifim de los estudios
gupericores, por wna'creatividad novedesa2" habrfn ganado la patalla,
Yemos aquis cfmo una impartante fuerza cultural de la sociedad =la
edwcacidn- es impulsada para diversificar su rpreoducciof, tal como =s

t& haciendo la economla.

La educacifn ayudada por las corputadowves, aumentan radicalmente, a
pesar de los prejuicios populares, la posibilidad de diversidad de
las aulas; permiten que cada sstudiante avance a su propic paso per=-
sonal. kn el future, la avanzada tecnolegia nard que la fuerma estan
darizadora sea innecesaria; buena parte de la educacidn tendrd Ju -
gar en ia #rﬂpia habitacién del estudiante, a horas elagidas por Bl

misme,

JuT.2 Educar @ los nidios para el cambip

Hoy dfa, no es extraio que, incluso sn las esguelas priamarias,
una misme asignatura sea ensedada a los aifins por dos o tres o

maestros diferentes en el curso de un ato. Yna cosa aparece =
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abzgolutamente clara: para poder 'realizar estscs cada vez mis nume-
Y0505 ¥ ripldos camhios en nuestras vidas interpersonales, debemos
ser capaces de opera# a un nivel de adaptabilidad que jamfs se habia

pedido a los seres hunancs,

Combinemos esto con el acelerade casmbio de cosas ¥y lugares, ademAs

de perscnas, ¥y EmMpezaramngs o darnos cuenta de la complejidaﬂ.del COMl—
portamiento que pedimos hoy a la gente, Y sin nds, pensamos en el se
rio problema de la salud wental, aescuidad en nuestro medio educatia-
vo coloimbianc nog abocamos 2 que la tmica solucién posible es la lu-
chLa unida de alcanzar un mejoramniento en la mentalidad de la Juven-
tud ¥ una estabilidad que, aunadas, pueden conducir a un sentimiento
de comunidad y tal vez sea posible acelerar la formacidn de ralacio—

nes, asi como el praocesc de compromiso,

3.2 Hacia la educarifn creadora

Ne es flcil para el lego apreciar la gran importancia que tie—
nen losg factores del medio ambiente en el desarrello de las fa—
cultades creadoras. Por ejemplo, si nos preccupamcs del desa-
rrolico de la imaginacién del nifio y nos damgs cuenta de que és-
te aprende por imitacidn, darianos entonces importancia a la
micica, el ritmo, ,es sonido, Lo mismo que los materiales sen—
cillos virgenes, que no han sido elaborados por la mao del home-
Lbre, como la arena.rlESrcnnchas, el agua, etc, son elemeptos i-
deales que le dan oportunidad de desarrollar su Facultad crea-

dora; se consicera que los Jjuguetes perfectos frustran esta cam
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pacidad, Estd demostradno que el nide posee capacidad creadora inigua-
lable, Estudios experimentales muestran que esta faceta aventaja al
adulto y exigvte razdn de sobra: =1 nific confia ciegamente en lo quel
sy ha sido ley bioldgica pmra la adaptacidm al amhienfe. Ko tene
encayar, acertar, equivocarse y mencs agrovechar -acisrtos ¥ equivo-
cacicnés, Por elle puede mirar cada dia e] wmmdo con 0jos nUevos, re
descubrirle limpic de interpretaciones hechas o de prejuicios trans-

mitidos de gFeneracldn en generacidn.

Por deggracia mueastros sistemas educatives tradicionales se basan en
rechazar cuando 1 nite imagina, piensa, dice y hace, Vemos claranen—
te que sin la estimmlacién necesarla del medic ambiente es dudosc que
se llegara a desarrpllar =l talento creador, Adefils de las comdicio-
nes culturales ideales, se debe tender a constriir uc entremaaiento
en cada una de las especialidades en que se dirijen los nivios cereado

rea,

Lo expuesko resulta particularmente importante en palses retmazados
comg el nuestro, donde cempea 1z ratina ¥ no existe una tradicidn
wiva, propizmente dicha. Ret¢ trenendo para quienes aspiramos a gee
se modifiguen ne pogas estructuras desuetas y formas de comportaniente

que sirwven apenas Tara enmascarar complejes.

3.2.1 lLa educacifn par desarrollar el esfuerzo creador

Frobablamente sin excepcidn, tofos los educadores estin de
acuerdo en que el desarrcllo e la capacidad creadora em los

nifios es unoc de los objetivog primordiales de la eacuaela;

]
11
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sin embarga; én muchos cagos, la escuela no sblo se gueda corta en
esta finalidad tan conveniente, cino que en realidad Fruatra o iwpide
lo= impulgog creadores de los alusmes, Con muchia frecuencia los a-
lugnos son animados a "pensar con senntido creader" pero ruando lo
hacen asi, se encuentran don sancicnes en contra de las divergencias
de opinidn, POT otra parte, le capacided creadora sflc riene enlcuen-
ta de"dientes afuera” paro en la priActica real, cok Frecuencia se= en-
cuentran presiomeg que tratan de eliminar =l demarrollo de la fantas
#fa de restringir la curiosidad, de subrayer excesivamente los papelssg
convencionaies de los sexos, de provocar temor o vimidez e insuficien
te importancia a la resolucién de problemas, 3/ Por fltimo debe perca
tarse de la importancia que tiene la eomunided ent?ra como estimlo=
para el egfuerzo creador. £l acceso a las persohas creadoras en la co=
mmidad entera es de gran importancia en cuanto se estimula la imjita=
cifn que en eate caco resulta creadora en el nific, Naturaluente el
magstro es la figuura ciave, Debe estar alerta & la capacidad cre;dura
de sus alumnos, debe advertir potencialidades y debe tratar continua-

mente de degarmgllar un"azbiente creadorh

3.270 ldentificacifn d= la capacidad creadora

Torrance serala que muchas persoanas se oponen fuertemente a
la interpretacifn de los datos excmpcionales de los nifios, aAlgunos
piensan que egta identificacifn es equivalente a hacer caer une msl-
dicién sobre el nifo, mientras que otros creen que los nifios que ne son
idﬂﬂtifiﬂ%dﬁs de esa manera son log que nbs reciben., Todavia otros ar=

gumentan que no hay necesidad de un programa especial para identificar

3/ Torrance E, Gifted Children in the classroom, New York, MacHillan,
1565,




- 118 -

al nifio bien dotado puesto que de todas maeras su gran nimnera de eg-
tudios han demostrado que estes argumentos som Ffalsos. Algunosg niiios
sacrifican gu talento temporaliente para pecuperarlo mis ajelonte, -
cuando ya han aprendide a enfrentarse a presimmes coercirivas: sin -
embrage, otros llegan # hacerse delincuentes, presentan enfermedsdes
mentales o probablemente lieven uma vida de mediocpidad ¥y de posibi-
lidades fallidag, Existen por lu menos tres bushas tmrones para hacep
todos los esfuerzos necesarios para idenntificar mmy temprano en la
vida a los individuos de capapiﬂad creadora: primera, la idenftifica «
¢ifin d= astog individun;,cun frecuencia hece posible cambiar la con-
ducta no s8lc del nific sino tanbién de quishes lo rodean ¥ S0n res—
ponsables de su desarrolla, es decir, los maestros ¥ ' los padres,
Sagundo, la idenmtificacién hace posible la individualizacifn de 1a
ingtruccidn de los nifos dotados de capacidad creadora, Tercera, l=
identificacidn puede ejercer una influencia motivadora muy fuerts so-
bre los niflog de capacidad creadora por medic del reconcoimiento gue

proporciona.

En esta forma podemos afirmar que la cap%zidad creadora as infulds =
por factores culturales tales como ia especie de codducta creadors =
es estiimilada, La capacidad creadora es tambien infiufda por el he-
cho de que se cuente con medios creadoreg de ocupacifn para los indivi-

ducs en una cultura en particular,

En Celombia, la institucifn educativa puede desarrollar un papel im-

portante para fomentar el desarrcllo de la cpacidad cresdora propor-
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cionando reconocimiento al nilio creador, ofrecifndole medic embiente
estinulante ¥ espontaneo, recencciendo ,el papel del autodescubrimien-
to en la capacidad creadora e :identificando la disposicién para tal

capacidad creadora.

4., AREXQS

4.1, CONCLUSIONES

4.1.1, La Nueva Revolucidn Docente

L2 era mecinica obligd a requerir una nuev., clase éu hombre -
¥ obligd =2 un cambioc en el sisteina de valores, En el futuro-
las méquinas realizardn las tareas rutinarias; los hombres,las
intelectuales ¥ de creacién., La Tecnolegla de mafiana pide hom-
bres cpaces dejuicio critice, que habrin caminos en medios -
nuevos y que contraigan répidamemte ouevas relaciones a una -
realidad scmetida a veloces caambios., For consiguiente, para -

crear 1na sducacidén nueva, debemos producir ante todo, imSge

nes sicesivas y altermativas de}l futuro; presuncicnss sobre -—

las claces de trabajo, profesiones v wocaciones gque necesita

remos dentre de veinte o cinquenta aiips; presunciones sobre

las formas familiares y sobre‘las clases de problemas &ticos
y morales que se plantearin .

Huy importante serd que la ideclogla del Estado Colombisne e-
jecate un proyecto de desarrello que contenga la utilizacién -
de los recurscs ¥y potencialidades humanos para la creacifn dew

fuerzas de trabajo orientadas haria lo porvenir.para, = esta
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forma revolucionar la revolucidn de los jSvenes,

4,1,2, El Atague a la  Organizacidn

Transformar la estructura organjizeds de nuestro sistema docen-
te, revolucicnar sus progragas ¥ procurar una orientacifn -
més enfocada hacia el futuro, implica la formulacidn de cam -
bio a nivel de educacidn rural y urbana, desde la temprana -
edad de la infancia ¥ de acho €l canbio en la vmidad Famitiar,
bAs allh de los pro ¥ de los comtra, la juvemtud exhibe una -
medida esencial en la Msgqueda y csitica de wm nuevo sistema-
docente, 4 pesar de la escasa experiencia vivida, intentemos—
indagar sobre nosotros mismes y sobre el mmds quernos rodes-
destruyendo aitos ¥y velos que ocultan la realiaad. Los jlve =
nes guerengs palpar, sentir, ver lo que nos permite el cOno=-
cimiento bagadas en la desnuda objetividad de los hachos ® la
creacifin de mmestres propios valores, para encontrar lo que -
nos pertetrece né sile come legado cultural sino cono esfuerzo
para gestar instrumentes personales, materiales ¥y espirituales,
partiendo de la tradicibn o en contra de ella.

Tarea actual eg animar a ins estudiantes a analizar sus pro

pios wvalores ¥ los de sus semejantes, Porque soh millones

los que pasan por el ‘ristema de educacidn sin naber sido o

bligados, una s8la vez, a buscar las comtradicciones de sus

propios sistemnas, a exaninar profundamente syz propics cbje

tivos witales ¢ siquiera a digcutir sinceramente estas cues

tionms on los adultos o con los cuompaiieros, Adenfis, los -
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maestros impedidos pér 1la pri;sa. se hacen cada vez més remotos, In -
clusc, las discusicnes informales fuera del cursc oficial, son cada -
vey menos frecusntes a medida que sumenta la transitoriedad. Hientras
no enseifemns a los jévanss los conocimientos necesarios para idsntif]
car 0 aclarar v hasta para sclucionar los conflicfos en sus propios
sistemas de valores, nuestra educacifn seguird produciendo patermalis '
o y decadencia. Cuando millones de personas compartan esta pasifn por
gl futuro, conseguiremos una sociedad no utbpica, sino mucho wmis & - )
quipada para hacer freite al” impacto del carbie. Crear esta curiosi
dad y este estado de alerta es tarea cardinal de la eduaacifn,

La educacisn colombiana debe cambiar propendiendo por la salud mental
del educador ¥ del educando, para lograr la diversificacidn expuesta

¥, por lo tanto, la creatividad tem anhelada y necesaria ex nuestro -

medic en vias de desarroilo.
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