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Resumen

Frente a las demandas que el Estado colombiano hace a la universidad en el sentido de
formar profesionales en las diversas disciplinas con “desempefios asociados a la lectura, el
pensamiento critico y al entendimiento interpersonal,” estuvo la preocupacion en esta
investigacion por la pertinencia de los cursos bésicos en lectura y escritura que ofrecen las
universidades a los estudiantes en los primeros semestres, y concretamente los perfiles de
los docentes que los orientan relacionados con su formacion académica, su experiencia en
el campo de la lectura y la escritura; el disefio del programa para la orientacion del curso,
los materiales y las estrategias pedagdgicas que emplean; su actualizacion permanente y el
tipo de vinculacion laboral que les ofrece la universidad.
Palabras claves: Cursos basicos, lectura critica, estrategia, perfil docente,

intervencion pedagogica.



Abstract

Confront to the demands that the Colombian state’s has done to the universities in the sense
of forming professionals in the diverse disciplines with “performances associated with the
reading, the critical thought and the interpersonal understanding”, there is a concern for the
relevancy of the basic courses in reading and writing that the universities offer to the
students in the first semesters and concretely the profiles of teachers who orientate them
related to his professional education, their experience in the field of the reading and the
process of writing; the design of the program for the deal of the course, the materials and
the didactic strategies which they apply; their needs to be update and in continuous
monitoring and the kind of active participation in programs of pedagogical — research
activity.

Keywords: basic courses, critical reading, strategy, profile of teacher, intervention

teacher
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RUNNING HEAD: LECTURA CRITICA EN LOS CURSOS BASICOS DE LA 1
UNIVERSIDAD
Capitulo 1
Introduccion

Esta investigacion surgié en el marco de la maestria en docencia de la Universidad de la
Salle. Se inscribe en la linea de investigacion “Educacion, lenguaje y comunicacion” y en el
macroproyecto “Estrategias de ensefianza de la lectura”, el cual fue presentado por la tutora que
acompand el proceso de formacion investigativa y asesoré el desarrollo del proyecto de
investigacion: Gloria Marlene Rondon Herrera. De esta manera la investigacion se inscribié en el
contexto de la ensefianza de la lectura critica en los cursos béasicos de la universidad.

El Estado colombiano demanda de la universidad la formacién de profesionales en las
diversas disciplinas con desempefios asociados a la lectura, el pensamiento critico y el
entendimiento interpersonal. En ese marco, surgid la preocupacion por caracterizar los cursos
basicos en lectura que ofrecen las universidades a los estudiantes en los primeros semestres con
respecto a la ensefianza de la lectura critica.

Para tal efecto, se eligié una muestra representativa, acorde con el problema y los
instrumentos seleccionados para la recoleccién de informacion: en primer lugar, se
implementaron dos grupos focales (GF) con docentes de dos universidades de Bogota:
Corporacion Universitaria Minuto de Dios -UNIMINUTO — en el curso denominado
Comunicacion Escrita y Procesos Lectores (CEPLEC), con un grupo conformado por diecisiete
docentes, y Universidad Nacional Abierta y a Distancia —UNAD-, con un grupo de siete docentes
vinculados al curso basico Competencias Comunicativas. Asi se logro la caracterizacion de los
cursos, para disefiar luego una propuesta pedagdgica que permita al cuerpo docente que orienta
cada curso desarrollar procesos de lectura en pro de la formacion y el desarrollo del pensamiento

critico de los estudiantes que inician sus carreras de pregrado en dichas universidades.



LECTURA CRITICA EN LOS CURSOS BASICOS DE LA UNIVERSIDAD

En segundo lugar, se disefio y aplicé una entrevista en profundidad (EP) a expertos en el
tema de la lectura en la universidad. La muestra representativa para la aplicacion de la entrevista
en profundidad estuvo conformada por las docentes investigadoras Gloria Rincon Bonilla y
Blanca Gonzélez, quienes cuentan con una amplia produccion intelectual en el objeto de estudio,
y por el docente de aula del CEPLEC, Camilo Ramirez, quien a su vez tiene una vasta
experiencia en el campo de la ensefianza universitaria.

En tercer lugar, se realizd una observacion sistematica participante (OSP) a docentes que
integraron los grupos focales y que durante su desarrollo se mostraron interesados en hacer parte
de la investigacion permitiendo ser observados. De esta manera, se logré observar la practica
pedagdgica de dos docentes de la UNAD y de tres docentes de UNIMINUTO.

El trabajo etnografico realizado con dicha poblacion y muestra representativa se
desarroll6 con un enfoque cualitativo, etnografico y en perspectiva critica, de lo cual se da cuenta
en los cinco capitulos en que esta organizado este informe. El capitulo 1, Introduccion, contiene
el planteamiento del problema, las caracteristicas principales de la investigacion, la descripcion
de la poblacién con la que se trabajé y el estado en el cual se encontraba la temética sobre lectura
critica en la universidad. Asi mismo, se exponen los antecedentes del problema investigado.
Una vez identificado el problema, el grupo de investigacion enfoco su objetivo general a
caracterizar los cursos basicos de lectura que se ofrecen a los estudiantes de primeros semestres
en las universidades UNAD y UNIMINUTO, para hacer viable el disefio de una propuesta
pedagdgica que, de acuerdo con unos lineamientos especificos, cualifique los cursos en favor del
desarrollo del pensamiento critico. En el capitulo 2, desde una Gptica tedrica se fundamenta el
trabajo de investigacion, presentando los principales conceptos que sustentaron la investigacion
desde su disefio metodoldgico hasta cada una de las tres categorias emergentes en la etapa de

destilacion de informacion. El capitulo 3 describe y explica las principales caracteristicas del
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disefio metodologico cualitativo etnografico utilizado en la investigacion, lo justifica y describe
sus técnicas e instrumentos. El capitulo 4 presenta la interpretacion de los datos recolectados. El
capitulo 5 expone las conclusiones y la prospectiva de la investigacion en funcion de sus
hallazgos, la pregunta de investigacion abordada y los objetivos inicialmente planteados. Al final
se presentan las referencias de los materiales consultados en el desarrollo del trabajo.

1.1.  Justificacion.

Desde su experiencia como docentes en educacion superior, los investigadores notaron
que en sus universidades el trabajo de lectura en los cursos basicos que se ofrecen a los
estudiantes en los primeros semestres de pregrado no es suficiente, ni del todo pertinente, para
formar los lectores que requiere la universidad en pro de la formacion integral, el pensamiento
critico, la construccién de conocimiento y el desempefio profesional. La forma en que los
estudiantes universitarios aprendieron a leer durante sus primeros afios de colegio y la manera
como prosiguieron esas practicas de lectura durante su proceso de formacion en los ciclos de
educacion basica y media son causantes de muchas de sus carencias en la educacion superior;
problema que se agudiza si se tiene en cuenta que los estudiantes de este ultimo nivel ya deben
interactuar autbnoma y significativamente con los textos que se abordan en la universidad.

Ver como se atiende a éste problema en los cursos basicos de lectura que ofrecen las
universidades dentro de sus planes de estudio en los primeros semestres —sin resultados
significativos hasta el momento-hizo pertinente esta investigacion. Leer y pensar criticamente en
la universidad es una condicion para que el estudiante se asuma desde el comienzo en su proceso
de formacion con mayor confianza; entonces, necesita sentirse orientado por un docente
competente en la ensefianza de la lectura, que le muestre a través de unas estrategias pedagogicas
adecuadas como puede asumirse como un lector capaz de razonar sobre un tema, problema o

situacion, con claridad, precision, pertinencia y logica.
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Atendiendo las cuatro fases del proceso investigativo, fue factible llevar a cabo esta
investigacion durante los dos afios de formacidn de la maestria. Primera fase: identificacion del
problema, antecedentes y poblacion relacionada. Segunda fase: disefio de los instrumentos y
recoleccion de la informacion. Tercera fase: analisis de la informacion recolectada. Cuarta fase:
interpretacion de los resultados. Estas fases se realizaron en las fechas y tiempos establecidos,
con calidad y rigurosidad.

En lineas generales, este proyecto de investigacion ha buscado beneficiar en primera
instancia a los docentes de las universidades vinculadas a la investigacion, toda vez que se
presenta una propuesta pedagogica, que le permite a los docentes que orientan los cursos
intervenidos repensar su practica profesional en el marco de la ensefianza de la lectura critica y,
asi, hacerse corresponsables de la actividad lectora en el aula de clases.

1.2. Descripcion del problema.

Las inquietudes manifiestas en los antecedentes por parte de los tres investigadores
estuvieron relacionadas con el disefio, planeacién y ejecucion del curso basico de lectura que
ofrecen las dos universidades vinculadas a la investigacion. Estas inquietudes adquirieron mayor
relevancia tras una primera revision a la programacion curricular del curso que se ofrece en las
dos universidades para fortalecer las competencias comunicativas de los estudiantes en todos los
programas; especialmente en lo relacionado con la lectura como conjunto de habilidades y no con
la lectura critica como proceso, que debe ser orientada por un docente idéneo, formado en
pedagogia de la lectura, con experiencia en este campo, que responda a los intereses de los
estudiantes en relacion con la importancia de la lectura critica en su proceso de formacion
integral. Las razones expuestas acercaron al grupo de investigacion al planteamiento de la

pregunta que orientd el rumbo de la investigacion:
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“;Qué propuesta pedagdgica puede mejorar al interior del curso basico de lectura su
disefio, planeacion y ejecucion, para orientar un proceso de lectura critica que permita el
desarrollo del pensamiento critico, en pro de la formacion y el desarrollo profesional de los
estudiantes?”

1.3. Objetivos

1.3.1. Objetivo general. Caracterizar los cursos basicos de lectura que se ofrecen a los

estudiantes de primeros semestres de las universidades UNAD y UNIMINUTO, para

disefiar una propuesta pedagdgica que, acorde a unos lineamientos, cualifique estos cursos
en pro del desarrollo de un pensamiento critico.

1.3.2. Obijetivos especificos

e Describir el proposito institucional, los contenidos programaticos, los materiales y
las estrategias del curso basico de lectura, para identificar sus deficiencias en la
perspectiva de mejoramiento del curso bésico.

e Conocer la concepcion de lectura critica desde la cual el docente orienta el curso
basico como elemento fundamental en el disefio de una propuesta pedagdgica de
mejoramiento.

o ldentificar las estrategias de ensefianza de la lectura que emplea el docente al

interior del curso basico de lectura, para mejorar su intervencién pedagdgica.
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Capitulo 2

Revision de la literatura

2.1. Antecedentes.

Para esta investigacion el estudio de los antecedentes estuvo relacionado con las
siguientes consideraciones: los intereses académicos de los investigadores, el rastreo
bibliografico sobre el desarrollo de la lectura critica al interior de los cursos basicos de lectura de
las universidades observadas y, por ultimo, la pertinencia del tema con la linea de investigacion
de la Maestria en Docencia de la Universidad de la Salle, “Educacion, lenguaje y comunicacion”,
y el macro proyecto “Estrategias de la ensefianza de la lectura”.

En primer lugar, se optd por realizar una exploracién de trabajos de investigacion a nivel
de maestria teniendo como parametro de seleccién la fecha de realizacion: afio 2000 en adelante.
En esta exploracién, a nivel nacional se hallaron tres tesis relacionadas:

. Ruiz, R. (2011). Estrategias cognitivas y metacognitivas para el desarrollo de la

lectura critica. (Tesis de Maestria, Biblioteca de la Universidad de la Salle). De cara al

problema de investigacion, este trabajo permitié identificar como influye la
implementacién de estrategias cognitivas y metacognitivas en el desarrollo de las
competencias lectoras en el marco de la lectura critica.

. Delgado, H. A., Diaz, A. H. & Diaz, C.C. (2008). Practicas lectoras en textos

académicos de los estudiantes de Il semestre de la Facultad de Ingenieria de la

Fundacion Universitaria Los Libertadores. (Tesis de Maestria, Biblioteca de la

Universidad de la Salle). En relacion con el tema de investigacion, el trabajo permitio

identificar practicas lectoras de textos académicos de los estudiantes de educacion

superior. De igual manera, se profundizé en algunas estrategias de lectura planteadas en

esta investigacion.
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o Ordofiez, N. M, & Lépez, G. S. (2002). Propuesta de intervencidn pedagogica

para el mejoramiento del proceso de comprension de textos expositivos con estudiantes

universitarios. (Tesis de Maestria; catalogo en linea de la Biblioteca de la Universidad

del Valle). Permiti6 profundizar en el desarrollo de estrategias cognitivas y

metacognitivas dirigidas a estudiantes universitarios de primer semestre de licenciatura en

educacion bésica con énfasis en lengua castellana e inglés para contribuir al mejoramiento
del proceso de comprension de textos expositivos.

En segundo lugar, se opto por revisar articulos de revistas digitales encontrados en una
segunda fase de la exploracién bibliogréfica, los cuales dejan entrever la preocupacion e interés
alrededor de la lectura en la educacion superior. En esta exploracion se encontraron cuatro
articulos relacionados:

o Molina, V. (2012). Tensiones entre discursos de estudiantes y profesores

universitarios sobre la lectura y la escritura. Revista Signo y Pensamiento de la Facultad

de Comunicacién y Lenguaje de la Pontificia Universidad Javeriana. 31, 127-141.

Recuperado en agosto 26 de 2012, de:

revistas.javeriana.edu.co/index.php/signoypensamiento/article/view/4413/3328.

Para la investigacion fue relevante, ya que presenta los resultados de una investigacion

interinstitucional sobre las practicas de lectura y escritura en las universidades de

Colombia; aqui se destacan las diferentes concepciones gque estudiantes y profesores

tienen acerca de la lectura. Asi mismo, hace énfasis en la necesidad de tener en cuenta

estas concepciones en cualquier tipo de intervencion sobre lectura que se plantee en las

universidades, ya sea en el aula o en el &mbito de politicas institucionales o estatales.


http://revistas.javeriana.edu.co/index.php/signoypensamiento/article/view/4413/0
http://revistas.javeriana.edu.co/index.php/signoypensamiento/issue/view/415
http://revistas.javeriana.edu.co/index.php/signoypensamiento/issue/view/415
http://revistas.javeriana.edu.co/index.php/signoypensamiento/article/view/4413/3328
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o Garcia, N. (2012). Cultura académica y practicas de lectura y escritura, a
propdsito de la formacion universitaria de docentes. Pedagogia y Saberes. 35, 117-1309.
Recuperado en marzo 23 de 2012, de:

revistas.pedagogica.edu.co/index.php/PY S/article/view/951/965.

Para el grupo de investigacion fue importante, toda vez que presento los primeros
hallazgos en relacidn con las practicas de lectura en la Universidad Pedagogica Nacional,
como resultado de la investigacion desarrollada por un grupo de investigadores del campo
del lenguaje adscritos al proyecto de investigacion liderado por Gloria Rincén y Mauricio
Pérez, titulado ¢Para qué se lee y se escribe en la universidad colombiana? Un aporte a la
consolidacién de la cultura académica del pais.

En tercer lugar, se revisaron libros publicados sobre el objeto de estudio:

. Giron, S., Camargo, C., & Lizcano, C. (2007). ¢(Cdémo hacer lectura critica?
Libro que hace parte de la Coleccion Cuadernillos, Serie Gramética 6, de la Universidad
Sergio Arboleda. Los autores hablan sobre como contribuir con los esfuerzos que se
adelantan en el aspecto de la lectura critica en el contexto universitario. El libro presenta

una serie de estrategias pedagdgicas a partir de las necesidades y experiencias del aula.

o Litwin, E. (1997). Configuraciones didacticas: una nueva agenda para la
educacion superior. En este libro se propone una nueva agenda didactica para la
ensefianza en la educacion superior con el fin de favorecer procesos comprensivos desde

la clase reflexiva y la comunicacion didactica.

En cuarto lugar, se rastrearon investigaciones realizadas sobre el objeto de estudio:
. Pérez, M., & Rincon, G. (2013). ¢Para qué se lee y escribe en la universidad

colombiana? La direccion del proyecto estuvo a cargo de Mauricio Pérez Abril, del grupo


http://revistas.pedagogica.edu.co/index.php/PYS/article/view/951/0
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de investigacion Pedagogias de la Lectura y la Escritura de la Pontificia Universidad
Javeriana, y Gloria Rincon Bonilla, de la Escuela de Ciencias del Lenguaje de la
Universidad del Valle. La investigacion tuvo como propésito central caracterizar las
practicas de lectura y escritura dominantes en la universidad colombiana. Se analizaron
diecisiete universidades con diferentes caracteristicas, relacionadas con el nimero de
estudiantes y el numero de programas. Esta investigacion permitio establecer que existe
una preocupacion por el tema de la lectura en la educacion superior.
. Gonzaélez, B., & Vega, V. (2010). Practicas de lectura y escritura en cinco
asignaturas de diferentes programas de la Universidad Sergio Arboleda. Las docentes
realizaron una investigacion sobre las practicas de lectura y escritura en cinco asignaturas,
adentrandose en las aulas de clase para asi identificar la intervencion pedagégica del
docente en relacion a como se acompafia el proceso de lectura.

Por Gltimo, se relacionan aqui los autores que se constituyeron en fuentes primarias y que

dieron sentido a las diferentes fases del proceso de investigacion.

Paulina Carlino, desde su obra Aprender, leer y escribir en la universidad (2005). Este texto

nos conduce a escudrifiar sobre la problematica existente en la educacion superior en relacion

con la lectura critica y su comprension, al mismo tiempo plantea las estrategias didacticas

mas pertinentes para ayudar a leer comprensivamente en los primeros afios en la universidad.
o Daniel Cassany, con su texto Tras las lineas (2006) permitio ahondar en el
concepto de lectura critica y su importancia en el escenario actual, en el sentido que
permite al estudiante desentrafiar las diferentes estructuras ideoldgicas que subyacen en
los diferentes textos de la cultura. Por su parte, en el libro Para ser letrados (2009),

presenta la importancia de la lectura en el marco de cada una de las disciplinas, de manera
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que el estudiante pueda participar activamente en la comunidad letrada a la cual
pertenece.

. Maria Eugenia Dubois, en su libro El proceso de lectura: de la teoria a la practica
(1994), presentd los tres modelos del proceso lector. Para la investigacion fue relevante el
modelo basado en el desarrollo de habilidades orientadas a entender el significado de la
palabra para adquirir la informacion que posee el texto.

o Stella Serrano, desde los articulos Competencias de lectura critica: Una propuesta
para la reflexion (2007) y El desarrollo de la comprension critica en los estudiantes
universitarios: hacia una propuesta didactica (2008), desarrolla los conceptos de lectura
critica, pensamiento critico, alfabetizacion critica; asi mismo, presenta una propuesta
didactica para promover la formacion de lectores criticos en la universidad.

. Bdrquez Rodolfo, en el texto Pedagogia critica (2006), evoca los antecedentes de
la pedagogia critica, desde las Escuela de Frankfurt y la Teoria Critica hasta las corrientes
actuales de ésta. Asi, permitié hacer un recorrido histdrico a través de los tedricos que
han dado sustento a la pedagogia critica.

o Henry Giroux, en su obra Los profesores como intelectuales. Hacia una
pedagogia critica del aprendizaje (1981), presenta al profesor como intelectual
transformativo, que debe pensarse como un sujeto que reconoce las particularidades de los
estudiantes, y desde ese reconocimiento busca la forma de validar esas particularidades en
el marco de una sociedad opresora. El profesor, como intelectual, busca que los
estudiantes se reconozcan como sujetos activos en el marco de una sociedad cada vez mas

desigual.
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Hasta aqui, cabe anotar que existe una amplia produccién académica relacionada con el
tema de la lectura critica, por esta razon el mismo adquirié mayor relevancia.

2.2. Marco conceptual.

A continuacion se presenta la estructura tedrica que hizo posible la fundamentacién
conceptual de la investigacion para el analisis del tema objeto de investigacion: lectura critica en
los cursos basicos de la universidad.

2.2.1. Lectura. Se tomaron como referentes a Maria Eugenia Dubois y Daniel Cassany.
Por un lado. Dubois (1994) planted tres modelos sobre como se desarrolla el proceso lector. El
primero hace referencia a un proceso de habilidades en donde “la gran preocupacion de los
estudiosos del campo era describir las etapas por las que debia atravesar el nifio y las destrezas
que tenia que adquirir en cada una de ellas para llegar al dominio de ese proceso” (p. 9). El
segundo se define como un proceso interactivo, en donde “la lectura es un proceso
psicolingiiistico en el que interactian el pensamiento y el lenguaje” (p. 10). El tercer modelo se
conoce como transaccional, lo cual plantea que el texto es modificado por el lector una vez que
ha sido leido por éste. Ambos, texto y lector, son diferentes; al respecto, Goodman, citado por
Dubois (1994), sefial6: “la denominacion de transaccion se refiere a la lectura, en la cual el lector
construye un texto paralelo y estrechamente relacionado con el texto editado, pero no idéntico al
que el autor tenia en su mente antes de expresarlo por escrito” (p. 17). Por su parte, Cassany
(2006) invit6 a una reflexion acerca de como se entiende la lectura en la actualidad en algunos
escenarios sociales; en su libro Tras las lineas (2006) sefialo que la lectura se ha reducido a un
proceso mecanico e instrumental, que se sustenta en “la capacidad de descodificar la prosa de
modo literal” (p. 21), lo cual deja en un segundo plano a la comprension.

Cassany propone otras formas de entender la lectura: 1) La concepcidn linglistica plantea

que un texto solo adquiere sentido cuando el lector logra sumar el significado de cada palabra que
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lo compone. En este sentido, los lectores, sin importar su contexto social, deben entender el texto
de la misma manera, es decir el sentido y significado del texto es Unico e inequivoco. 2) La
concepcidn psicolingtistica, al contrario de la anterior, no se sustenta en el valor semantico de las
palabras; aqui el lector le da sentido al texto a partir de sus conocimientos previos. 3) La
concepcidn sociocultural se sustenta tanto en el significado que el lector le da a cada palabra del
texto como en el conocimiento previo que permea el significado de la misma, el cual esta
influenciado por el contexto social del que hace parte el lector.

Las concepcion linguistica de Cassany y el modelo mencionado de Dubois, de la lectura
como conjunto de habilidades, fueron corroboradas en el desarrollo de esta investigacion —en las
observaciones sistematicas participantes y en los grupos focales—, en el sentido de que varios de
los docentes afirmaron que bajo algunas de ellas, ellos mismos orientan la ensefianza de la lectura
en el curso basico.

2.2.1.1. Lecturaen la universidad. Paulina Carlino (2005) hace una reflexion acerca de
coémo se entiende la lectura en la educacion superior, permeada por la concepcion de los docentes
que asumen la lectura como la forma en que el estudiante puede aprender de una materia en
particular. De igual manera, sefiala que por esta concepcion surge la escasa actividad del docente
frente a la ensefianza de la lectura en la universidad, pues errbneamente se asume que el
estudiante que ingresa a la universidad ya sabe leer. De aqui que el estudiante, en palabras de
Carlino, realice una lectura huérfana (p. 68); es decir, una lectura sin el acompafiamiento
adecuado del docente.

De lo anterior se deriva que el estudiante presente dificultades para entender los diferentes
textos que se abordan en el marco de las disciplinas. En primer lugar, porque la lectura que hace
estd desprovista de un objetivo propio, es decir, lee por mandato. Y, en segundo lugar, porque

tiene escasos conocimientos previos sobre los contenidos de tales textos.
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De lo anterior se infiere que, para superar las dificultades que los estudiantes enfrentan en
la universidad con relacion a la lectura, es necesario que los docentes se hagan corresponsables
de la actividad lectora en el aula de clases.

2.2.1.2. Lectura critica. Cassany (2006) brindo a la investigacion el concepto de “leer
tras las lineas”. Se refiere, en primer lugar, a la capacidad que tiene el lector de desvelar la
intencionalidad y los intereses del autor de un texto; en segundo lugar, a la capacidad de
relacionar el texto con otros escenarios o contextos sociales; y, por ultimo, a la capacidad de
emitir una opinién centrada en argumentos.

Para Cassany, la lectura critica es una disposicién, una inclinacion de la persona a tratar
de llegar al sentido profundo del texto, a las ideas subyacentes, a los racionamientos y a la
ideologia implicita. Supone, entonces, no aceptar a priori las ideas y racionamientos del autor,
sin antes discutirlos reflexivamente, prestar atencion cuidadosa a las diversas connotaciones de
los enunciados; discrepar de cualquier afirmacion, principio o teoria; cuestionar impresiones u
opiniones contrarias; identificar puntos de vista, intensiones y distinguir posiciones.

De igual manera, Serrano (2007) brind6 un aporte significativo al concepto de lectura
critica, considerada por la autora como una capacidad que debe ser desarrollada en la educacion
superior, de manera que se formen profesionales cuestionadores y con autonomia de
pensamiento, capaces de desenvolverse en la sociedad actual y de ejercer con plena conciencia su
rol como ciudadanos.

Serrano (2007) agrega a lo anterior que es necesario contar con una didactica de la lectura
critica, orientada a la formacion de lectores estratégicos, que apliquen estrategias eficaces, con
acciones conscientes, espontaneas o aprendidas. Dicha didactica permitira simplificar y orientar
la recepcion de los textos; movilizar conocimientos previos, valores, actitudes, opiniones e

ideologias; activar la competencia en linguistica; formular hipotesis y expectativas y resolverlas
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en inferencias, necesarias para llegar a la comprension y el anélisis critico de los componentes
ideologicos y culturales del texto.

2.2.2. Pedagogia critica. Se trabajo alrededor de este concepto con el fin de adquirir un
sustento epistemologico para la propuesta pedagogica orientada a fortalecer la practica del
docente que orienta la lectura critica en la universidad.

McLaren (citado en Borquez, 2006) afirmo que “...la pedagogica critica proporciona
direccidn historica, cultural, politica y ética, para los involucrados en la educacién que aun se
atreven a tener esperanza (...) dado que la historia esta fundamentalmente abierta al cambio (...)”
(p. 105). La pedagogia critica comparte la idea de que la educacion debe impulsar el cambio
social que favorezca la igualdad econdmica, social, racial y de género; asi mismo, debe incidir en
la formacidn de buenos ciudadanos, capaces de luchar por mejores formas de vida.

Por consiguiente, la pedagogia critica se constituyo, en la investigacion, en un referente
para validar la importancia de la lectura critica en la universidad, en el sentido de que se sustenta
en la necesidad de ensefiar a los estudiantes a cuestionarse acerca de la dominacion, las creencias
y las précticas que se suscitan en la sociedad. La pedagogica critica intenta promover la reflexion
critica y la toma de conciencia.

Ahora bien, para lograr los postulados arriba sefialados, es necesario repensar la practica
docente en el marco de la pedagogia critica, lo cual demanda de un docente que esté en la
capacidad de entrar en didlogo con los estudiantes y, de cara a esta relacion dial6gica, generar
una dindmica de construccion conjunta de conocimiento. En otras palabras, la construccion es el
resultado de la interaccion y no de la transmision. Al respecto, Lusted, (citado en McLaren, y
Giroux, 1997) sefialo:

El conocimiento no se produce en las intenciones de los que creen que lo poseen, ya sea

en la pluma o en lavoz. Se produce en el proceso de interaccion, entre escritor y lector,
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durante la lectura, y entre profesor y alumno durante las acciones en el aula. El
conocimiento no es algo que se ofrece sino algo que es entendido. Concebir los campos
0 los cuerpos de conocimiento como si fuesen propiedad de académicos y profesores es
un error. (p.62)

Finalmente, se destacan los aportes de Giroux (1981) en relacion con la préctica docente:
“A los profesores se les entrena para usar cuarenta y siete modelos diferentes de ensefianza,
administracion o evaluacion. No se les ensefia a ser criticos con esos modelos. En resumen, se
les ensefia una forma de analfabetismo conceptual y politico” (p. 48). Lo anterior pone el acento
en la realidad de la préactica docente, la cual ha estado permeada por factores de tipo
administrativo que anulan la posibilidad de que el docente se asuma como sujeto critico y, por
ende, desarrolle una comprensién critica en los estudiantes.

2.2.3. Pensamiento critico. Para efectos de la investigacion también se tom6 como
referente a Dewey (1989), quien definio el pensamiento critico como pensamiento reflexivo, que
supone un estado de duda, de vacilacion, de perplejidad, de dificultad mental, en el cual nunca se
acepta un verdad como definitiva, siempre se analiza y se ponen en tela de juicio a partir de
argumentos los fundamentos sobre los cuales se sostiene esa verdad. EI poner en tela de juicio
demanda objetar con conciencia y conviccion.

De igual manera, se tomd en consideracién el concepto de Habermas (1990), quien sefialo
que el pensamiento critico no solo es un pensamiento racional, sino que también, apoyandose en
principios validos en los contextos de comunicacion, es capaz de justificar, analizar y evaluar la
consistencia de los razonamientos, en especial, de aquellas afirmaciones que la sociedad acepta
como verdaderas en el contexto de la vida cotidiana.

Para los fines de esta investigacion, se entendio el pensamiento critico como la capacidad

que debe tener todo estudiante de educacion superior, que le permita adentrarse en los discursos


http://definicion.de/sociedad/
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propios de las disciplinas con una mirada razonada y critica; esto solo es posible si el docente,
que orienta la lectura con perspectiva critica en los cursos basicos, conjuga pensamiento y
contexto, es decir, pone en dialogo las representaciones y las historias de vida de los estudiantes
con temas o problematicas del contexto social que les circunscribe.

2.2.4. Alfabetizacion critica. Para efecto de la investigacion se adoptd el concepto de
Serrano (2007, Enero), quien definid la alfabetizacion critica como “un proceso de formacion del
hombre con capacidad de usar el lenguaje oral y escrito en sus diversas manifestaciones para
desempefiar las funciones sociales e individuales que le corresponden como miembro de una
comunidad e inserto en una cultura”.

La puesta en escena de la ensefianza de la lectura critica en los cursos basicos supone
generar las condiciones para una alfabetizacion critica en la universidad, que atienda a las
demandas de la sociedad actual, que le facilite al estudiante las competencias para verse y leerse
criticamente en un mundo cambiante.

2.2.5. Cursos basicos. La investigacion se baso en el concepto presentado por las
docentes investigadoras Blanca Gonzélez y Violeta Vega, quienes definieron el curso basico
como “aquellos cursos de lectura que ofrecen las universidades a sus estudiantes en primer y
segundo semestre en las diferentes disciplinas, los cuales estan disefiados desde unas exigencias
curriculares, tematicas y temporales determinadas por cada universidad” (Gonzélez & Vega
2007, p.32).

2.2.6. Perfil del docente. En la investigacion se hizo referencia al conjunto de rasgos
que debe tener el docente que ensefia la lectura critica en los cursos basicos. Entre estas
caracteristicas se pueden resaltar:

o El curso basico de lectura demanda no solo de comunicadores sociales, linguistas,

filésofos o literatos, sino de un equipo interdisciplinar que involucre a los docentes de las
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diferentes disciplinas, para que desde un trabajo sinérgico y cohesionado se rediserie,
oriente y evalUe el curso en lo referente a la ensefianza de la lectura, que favorezca tanto
practicas significativas de lectura relacionadas con los distintos campos de conocimiento,
como con el desarrollo del pensamiento critico.

o Reconfigurar el imaginario colectivo de los docentes sobre la falsa creencia de que
la ensefianza de la lectura solo es un asunto de los profesores que por tradicion han
orientado estos cursos, “‘se cree erroneamente que la ensefianza de la lectura y la escritura
es tarea exclusiva de los profesores de lenguaje y que solo ellos deben responder si los
alumnos presentan deficiencias” (Mier, Posada, & Gutiérrez, 2011)

o El docente en la universidad debe asumir la lectura como un proceso inacabado,
que no se aprende una sola vez en la vida; en otras palabras, no es suficiente lo que el
estudiante aprendid en la educacién basica o media, los docentes en la universidad deben
instalar al estudiante en los dominios propios de la lectura en las disciplinas, con una
mirada académica que a su vez involucre una mirada critica.

. El docente que orienta la lectura en los cursos basicos debe tener incorporado al
interior de su practica pedagdgica un pensamiento critico, toda vez que no se puede
ensefiar la lectura en perspectiva critica si en el trasfondo no existe un pensamiento de
orden superior; en otras palabras, el docente, como lector plural, bien formado e
informado, ha de tener una mirada multidireccional, capaz de llevar al estudiante de la
simple opinidn a la emisidn de juicios basados en argumentos solidos que den cuenta de
su capacidad de discrepar e interpelar a la luz de una mirada analitica y reflexiva.

o El docente debe abordar los diferentes textos objeto de lectura como situados, es

decir, a partir de los saberes previos de los estudiantes, saberes que estan influenciados
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por su contexto social y cultural, asi como por su historia de vida; estas maltiples miradas

posibilitan tener una vision holistica que permite un acercamiento mas consciente y

reflexivo a la realidad.

o El docente debe establecer con sus estudiantes una relacion interactiva, basada en

el dialogo, donde el conocimiento sea producto de una construccion social y cultural, que

permita que los estudiantes asuman una postura critica y reflexiva frente a las dindmicas
en donde se configura ese conocimiento.

o Por otra parte el docente que ensefia en estos cursos basicos debe trascender la

alfabetizacion académica y llegar a la alfabetizacion critica, que —desde una préctica

pedagdgica clara, planeada e intencionada-— lleve al estudiante a desarrollar todas sus
capacidades basicas de comunicacion, la cual supone poner en dialogo a los estudiantes
con los diversos textos de la cultura; de esta manera, se fomenta la pluralidad y la
capacidad de discernir del estudiante, en un escenario donde la polifonia de voces es cada
vez mas constante; asi, el docente esta no sélo formando al estudiante como profesional
sino también como un sujeto que interpela la realidad social que le circunscribe.

2.2.7. Intervencion pedagdgica. El grupo de investigacion considerd que la intervencion
pedagdgica en estos cursos basicos debe sustentarse en el concepto de pedagogia de Dewey. Si
bien la obra de este autor estuvo orientada a replantear la practica pedagdgica en la escuela, sus
planteamientos pueden extrapolarse a la educacion superior. Dewey le da una inmenso valor a la
practica docente; para €l, el docente debe ensefiar desde contenidos siempre en relacion con el
contexto, es decir, los contenidos que hacen parte de un curso no deben ser ajenos a los intereses
de los estudiantes, para que dejen de ser contenidos muertos y se conviertan en elementos

transformadores en los diferentes escenarios sociales de donde provienen los estudiantes. En este
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sentido, en palabras de Dewey, el docente debe “reincorporar a los temas de estudio en la
experiencia” Dewey (citado en Westbrook, 1993)

En el marco del tema de investigacion, los aportes de Dewey fueron pertinentes en
relacién con las practicas pedagogicas que aun se conservan en las aulas de clase. En primer
lugar, porque hay un desconocimiento del docente que ensefia la lectura critica, tanto en la teoria
como en la préactica, ya que no posibilitan relacionar el curso y sus contenidos con el contexto
social. En segundo lugar, porque se insiste en una lectura uniforme para todos los estudiantes
con el fin de dar cuenta de lo que se aprendié o memorizo de ella.

Capitulo 3
Disefio metodoldgico

3.1. Método.

Esta ha sido una investigacion cualitativa en educacién, de corte etnografico en
perspectiva critica, cuyo propdsito ha sido caracterizar los cursos basicos de lectura que se
ofrecen a los estudiantes de primeros semestres de las universidades UNAD y UNIMINUTO,
para disefiar una propuesta pedagdgica que, acorde con unos lineamientos, cualifique los cursos
objeto de analisis en pro del desarrollo del pensamiento critico. Es una investigacién cualitativa
porque explora de manera sistematica los conocimientos y valores que comparten los individuos
en un determinado contexto espacial y temporal. De caracter etnografico en perspectiva critica,
porque se trata de desvelar las practicas de lectura critica en los cursos basicos que las
universidades ofrecen a los estudiantes de primeros semestres.

Este capitulo presenta las caracteristicas del disefio metodoldgico: la ethografia como
enfoque que determind el disefio y el proceso metodoldgico de la investigacion, la seleccién y
disefio de instrumentos para la recoleccién de la informacion, la muestra representativa y el

esbozo de la codificacion preliminar para el analisis e interpretacion de la informacion.
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3.1.1. Laetnografia. En su devenir historico la etnografia se ha definido como un
proceso sistematico de acercamiento hacia un contexto o una realidad social determinada, con el
objetivo de tener un mayor conocimiento del fendmeno o de la realidad observada. En este
sentido, para el grupo de investigacion el enfoque etnografico adquirio gran importancia no solo
al interior del proyecto de investigacion sino también en la practica docente, dado que ella
posibilitdé acortar la brecha entre educacidn e investigacion, al privilegiar esas cualidades propias
del docente 0 maestro. Al respecto, Woods (1998) ha dicho: “los maestros cuentan con una
notable experiencia como observadores participantes y como entrevistadores, esta experiencia
posibilita que el trabajo etnografico al interior de las aulas de clase sea valioso y aporte al
develamiento de las diferentes realidades que convergen al interior de éstas” (p.19).

Ahora bien, resulta mas que pertinente mencionar aqui cémo la etnografia y la ensefianza
se constituyen en una dupla que comparte rasgos comunes: “ambas investigan, preparan sus
respectivos terrenos, analizan, organizan y, finalmente, presentan su trabajo en forma de
comentario sobre determinados aspectos de la vida humana” (Woods, 1987, p. 20). Este
binomio a todas luces potencia las cualidades propias del docente, brindando una perspectiva mas
amplia para entender y comprender cada uno de los fendmenos que ocurren en el aula 'y los
cuales son, o podrian ser, objeto de estudio.

En el marco de las premisas anteriores, varias razones hicieron considerar el enfoque
etnografico como idoneo para desvelar las practicas de ensefianza de la lectura critica en los
cursos basicos. En este contexto, Vasquez (2007) concibi¢ a la investigacion etnografica como el
método ideal para conocer desde adentro una practica, un ambiente 0 una situacion. Esto se
convirtio en un punto a favor, en el sentido que el equipo investigador por ser conformado por
docentes conocia parte de ese lenguaje y de esas costumbres, lo que permitio un acercamiento y

un entendimiento de manera oportuna, clara y acertada del conjunto de signos, significados y
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significaciones que convergen al interior del aula de clases. A lo anterior se suma el hecho de
que, por la condicion de docentes, se partia de una vision diferente y quizas idonea, para no dejar
escapar detalles que a la luz de otras profesiones pueden resultar inttiles y que desde la 6ptica
docente pueden ser sustantivos a la hora de entender el conjunto de relaciones e interacciones en
el marco de un proceso de ensefianza de lectura critica en la universidad.

Resulta oportuno profundizar aqui en la importancia que tiene la etnografia en el marco de
un conocimiento social. Al respecto Woods (2008) ha expresado que: “el etnografo tiende, pues,
a representar la realidad estudiada, con todas sus diversas capas de significado social en su plena
riqueza” (p.20). Lo cual fue ampliado por Vasquez (2007) al decir: “la investigacion etnografica
asume el conocimiento como una construccion social y da a nuestra historia personal un estatuto
de legitimidad, un reconocimiento” (p.168). En este sentido, los resultados de esta investigacion
no solo aportaron a un conocimiento sino, que fueron producto de una construccion conjunta.

3.2. Seleccion y disefio de instrumentos.

Se seleccionaron los siguientes instrumentos para la recoleccion de la informacion: grupo
focal (GF), entrevista en profundidad (EP), observacion sistematica participante (OSP) y diario
de campo (DC).

3.2.1. Grupo focal (GF). EIl grupo focal tuvo como propdsito, en primer lugar, abrir un espacio
de conversacion con los docentes de la Universidad Nacional Abierta y a Distancia (UNAD) y la
Corporacion Universitaria Minuto de Dios (UNIMINUTO), para conocer la concepcion de
lectura critica de los docentes que orienta el curso basico, asi como la importancia que los
docentes de esas universidades le dan a dicha ensefianza en los cursos basicos. Y, en segundo
lugar, identificar a los docentes claves para el desarrollo de las observaciones in situ. Los
docentes seleccionados para el desarrollo de las mismas fueron docentes de los cursos

“Competencias Comunicativas” de la Universidad Nacional Abierta y a Distancia (UNAD) y
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“Comunicacion Escrita y Procesos Lectores” (CEPLEC), de la Corporacidn Universitaria Minuto
de Dios (UNIMINUTO).

Para el desarrollo de estos grupos focales se disefié un guion de conversacion, teniendo en
cuenta el problema y los objetivos de la investigacion. De acuerdo con Goetz, J.P y LeCompte,
M.D (1998), se tuvo en cuenta para la realizacion del guion la tipologia de preguntas planteadas
por Schatzman y Straus, las cuales fueron ajustadas a la clase de datos que se pretendian recoger.
Los autores clasifican las preguntas en cuatro grupos: preguntas de informacion; preguntas de
abogado del diablo, preguntas hipotéticas y preguntas de postular un ideal.

De acuerdo con esta tipologia, se plantearon cuatro temas orientados a desvelar el sentido
de los cursos basicos de lectura en la universidad, la concepcidon de la lectura del docente, asi
como su intervencion. (Ver anexo 2 en CD).

3.2.2. Entrevista en profundidad (EP). La entrevista en profundidad, como
instrumento de recoleccidn de informacion, se concibié como un didlogo entre los investigadores
con un grupo de expertos en el campo o tema sobre el cual se quiso profundizar. Esta entrevista
se realiz6 en dos sesiones con duracién de una hora cada sesion. Al igual que en el grupo focal,
se disefid un guidn de entrevista que oriento el dialogo en las dos sesiones.

De acuerdo con Goetz, J.P y LeCompte, M.D (1998), la entrevista en profundidad
desarrollada con los tres informantes claves respondi6 a una entrevista estandarizada no
presecuencializada; es decir, que a pesar de hacer las mismas preguntas e indagar en 1os mismos
asuntos exploratorios a los tres informantes, no se realizé en el mismo orden en cada uno de los
casos.

La aplicacion de este instrumento se abordo desde aspectos como la seleccion de los
informantes claves. Aqui se tuvieron en cuenta los siguientes criterios citados por Goetz, J.P y

LeCompte, M.D (1998).
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o Posesion de conocimientos frente al tema. Experiencia en procesos de formacion
de docentes, investigaciones y produccion intelectual en el tema; en este caso, lectura en
la universidad.

o Disposicién para cooperar en la investigacion.

o Posibilidad de acceder a informacion que seria inaccesible por otros medios.

En lo concerniente a la preparacion del guion de entrevista, se tuvo en cuenta el modelo
planteado por Valles (1999), el cual plantea la estructuracién del guién a partir de temas y
subtemas. EI propdsito de la entrevista en profundidad en las dos sesiones realizadas con cada
uno de los informantes fue el de profundizar en el tema de la lectura critica en la educacion
superior a partir del didlogo con dos expertas en el tema, desde la investigacion y la docencia.
Esta polifonia de voces permitio validar el problema y los objetivos planteados en el proyecto de
investigacion. De esta manera se disefid un guion de entrevista para cada sesion. (Ver anexos 3
y 4 en CD).

3.2.3. Observacion sistematica participante (OSP). Este instrumento de recoleccién de
informacidn, tal y como lo plantearon Goetz, J.P y LeCompte, M.D (1998), “sirvi6 para obtener
de los individuos sus definiciones de la realidad y los constructos que organizan su mundo”
(p.126). De ahi, su pertinencia. En el desarrollo de la investigacion, la aplicacion de la OSP
posibilité adentrarse en las aulas de clase y conocer la interaccion entre docentes y estudiantes
alrededor de la ensefianza de la lectura critica en los cursos basicos de las universidades objeto de
la investigacion. Este acercamiento permitio la recopilacién de informacion relevante
relacionada con la intervencion docente, a partir de la identificacion y caracterizacion de las

estrategias de ensefianza empleadas por dichos docentes.
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El disefio de la guia de observacion tomé como punto de partida el macroproyecto de
investigacion “Estrategias de ensefianza de la lectura”, del cual surgieron las preguntas
orientadoras y los rasgos indiciarios a tener en cuenta en cada una de las seis observaciones que
se realizaron en las aulas de clase de las universidades vinculadas a la investigacion. (Ver anexo
5en CD).

3.2.4. Diario de campo. El diario de campo participa de dos aspectos igualmente ricos e
interesantes. En primer lugar, esta relacionado con la escritura intima, subjetiva; requiriendo asi
una escritura personal y, ademas, se elabora dia a dia. Se trat6 de tomar registro de una
exterioridad, de esbozarla, de retenerla en sus lineas esenciales. De esta manera, el diario es un
depdsito que abarca datos, ideas, observaciones y registros de entrevistas, que después de pasar
por un proceso de transcripcion y revision se registraron en él. El diario de campo en esta
investigacion fue el depositario de cada una de las observaciones sistematicas participantes
realizadas por los investigadores. Las reflexiones consignadas fueron valiosas para el proceso de
interpretacion de la informacion.

Retomando a Clifford y Goetz (citados en Vasquez 2002), quienes entienden el diario de
campo como terreno de fuerzas en tension, como espacio de reflexividad, se hizo necesaria la
contrastacion de los diarios de campo de los tres investigadores, lo que develd diferencias en las
practicas observadas por ellos y multiplicidad de detalles concernientes a la ensefianza de la
lectura critica en los cursos basicos. El diario de campo se disefi6 teniendo en cuenta los criterios
de Vasquez (2002) en el texto “El diario de campo™: una herramienta para investigar en

preescolar y primaria atendiendo a una codificacion que se ilustra en la figura 3.1.
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Figura 3.1 Codificacion empleada para el registro de las OSP.

3.3. Seleccion de la muestra representativa.

Se realiz6 la eleccidn de la muestra representativa para cada caso, a partir de la necesidad
de adquirir informacién pertinente y relevante que permitiera desarrollar los objetivos de la
investigacion.

3.3.1. Grupo focal (GF). En esta investigacion, el grupo focal se comprendié como una
de las muestras representativas mas pertinentes, puesto que lo conformaron los docentes que
orientan el curso basico en las dos universidades vinculadas a la investigacion. El grupo focal de
la Corporacion Universitaria Minuto de Dios -UNIMINUTO- estuvo conformado por diecisiete
docentes que pertenecen al Centro de Escritura y Procesos Lectores — CEPLEC —, desde donde se
orientan los cursos Comunicacion Escrita y Procesos Lectores | y Il para todos los programas de
pregrado en sus dos primeros semestres universitarios. Por su parte, en la Universidad Nacional
Abierta y a Distancia —-UNAD- el grupo focal se desarrollé con siete docentes, quienes orientan
el curso Competencias Comunicativas en primer semestre para todos los programas de pregrado.

(Ver anexo 6 en CD).
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3.3.2. Observacion Sistematica Participante (OSP). Algunos de los criterios aplicados
en la seleccion de la muestra representativa para la aplicacion de la observacion sistematica
participante fueron:

e Docentes del grupo focal que estuvieron interesados en participar de la investigacion,
permitiendo ser observados en sus clases.

e Los docentes observados permitieron concentrar la atencion en las estrategias de
ensefianza de la lectura de acuerdo con la guia de observacion. Con lo anterior se pudo
evidenciar que la observacion sistematica participante permite detallar y percibir
conductas de terceros a observar. La muestra representativa la constituyeron docentes a
cargo de los cursos basicos ya referidos; ellos son licenciados en lengua castellana —la
mayoria—, filésofos, literatos, comunicadores sociales y periodistas. Se adoptaron como
muestra cinco docentes; de esta manera se pudieron identificar las practicas de ensefianza
de la lectura critica. (Ver anexo 7 en CD).

3.3.3. Entrevista en profundidad (EP). Algunos de los criterios aplicados para la
seleccién de la muestra para la entrevista en profundidad, de acuerdo con Merton y Kendall
(citados en Valles, 1999), fueron: la experticia en el tema a tratar —la lectura en la universidad-y
la experiencia —en la formacion de docentes, en la investigacion y en la produccién intelectual.
La muestra representativa para la aplicacién de la entrevista en profundidad estuvo constituida
por los docentes investigadores Blanca Gonzalez y Gloria Rincon Bonilla, y por el docente de
aula Camilo Ramirez. (Ver anexo 8 en CD).

Con la aplicacion de este tipo de entrevista a la muestra representativa, se constataron
diferentes posturas sobre el tema abordado, se percibi6 la carga afectiva y el compromiso

profesional de cada uno de ellos y la riqueza de sus experiencias personales.
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3.4. Anélisis de la informacion.

Con el andlisis de la informacion en esencia se busca identificar las ideas relevantes de las
distintas fuentes de informacidn, lo cual permite expresar el contenido sin ambigtedades, con el
propdsito de almacenar y recuperar la informacion contenida.

Ahora bien, para los fines de la investigacion se realizé un analisis cualitativo, el cual
resultd el mas pertinente para tratar la informacion recolectada, ya que en el marco del analisis
cualitativo la tarea de analizar cada dato obtenido fue una actividad maés del trabajo de campo
realizado. Esto sin lugar a dudas evitd la monotonia de lo que en ocasiones significa analizar o
sistematizar la informacion. En este sentido, Okley (Citado en Valles, 1999) afirma que el
trabajo de campo y el andlisis de la informacion son parte de un mismo proceso continuo que
despierta la creatividad y la inventiva. De manera ilustrativa, Burgess et al. (Citados en Valles,
1999) dicen:

El anélisis de los datos no es un elemento discreto del proceso de investigacion que pueda
ser separado nitidamente de las otras fases del proyecto. De esta forma argumentamos
que el analisis de los datos es integral a la forma en que las preguntas fueron formuladas,
se selecciond la poblacion y se recogio los datos. En el corazon de tal proceso hubo un
conjunto de cuestiones y procedimientos de investigacion que combinados con creatividad
e imaginacion resultaron en el analisis de los datos un elemento clave del proceso de
investigacion. (p. 143).

En forma similar, la puesta en escena de la creatividad del grupo investigativo se
sumergio en el &mbito del que se obtuvieron los datos. Las cavilaciones y percepciones de los
investigadores estuvieron siempre presentes para poder escrutar los datos de la recoleccion de
informacion y, asi, identificar, reconocer, inferir, categorizar e interpretar la informacion

recolectada, para llegar a la obtencion de unos hallazgos.
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3.4.1. Tematizacion y montaje. Consistio en la preparacion del material, la cual
obedecié a dos aspectos, uno de corte tematico y otro de corte operativo, relacionado con las
convenciones o codigos para preparar la informacion recolectada tanto en las entrevistas como en
las observaciones.

3.4.1.1. Montaje de entrevista en profundidad. Para poder llevar a cabo el montaje es
necesario tematizar cada una de las entrevista. Por ello, cada uno de los investigadores tuvo que
tematizar la entrevista que aplicé en forma individual de cara a los parametros que se plantearon
en la guia de entrevista en profundidad. Ver tabla 3.1.

Tabla 3.1.

Tematizacion de entrevistas en forma individual

Entrevistador: | No. de Entrevistador: No. de Entrevistador: No. de

Yully Mufioz | preguntas | Juan Carlos preguntas Catherine Valbuena preguntas
Caballero

Experto: 18 Experto: Gloria | 11 Experto: Camilo 18

Blanca Rincon Ramirez

Gonzalez

Entrevista en Entrevista en Entrevista en

Profundidad Profundidad 2 Profundidad 3

1 (EP1) (EP2) (EP3)

Dentro del proceso de tematizacion, los investigadores procedieron a codificar las
preguntas en cada una de las entrevistas. Ver tabla 3.2.
Tabla 3.2.

Codificacion de las entrevistas en profundidad.

Convenciones de orden de preguntas
S1P1. Sesion 1, pregunta 1
S2P2. Sesién 2, pregunta 2 (y asi con cada una de las preguntas de cada sesién)

Una vez codificadas las preguntas y después de una lectura juiciosa y exhaustiva de cada

una de las entrevistas, el grupo logré identificar tematicas emergentes comunes en las tres
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entrevistas. Ver tabla 3.3.

Tabla 3.3.

Tematicas emergentes comunes en las tres entrevistas en profundidad.
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COLORES

TEMAS

% AZUL OSCURO

CONCEPCIONES DE LA LECTURA EN LA
EDUCACION SUPERIOR.(1)

% MORADO

PROBLEMAS RELACIONADOS CON LA
LECTURA.(2)

% VERDE

REPRESENTACIONES DE LA LECTURA EN
LOS DOCENTES Y ESTUDIANTES EN LA
UNIVERSIDAD(3)

< ROJO

CARACTERIZACION DE LOS CURSOS
BASICOS (SON SUBTEMAS:

PROPOSITOS DEL CURSO, DURACION,
ENFOQUE DE LECTURA, TEMATICAS,
MATERIALES EMPLEADOS, ESTRATEGIAS
DIDACTICAS, EVALUACION, VENTAJAS Y
DESVENTAJAS). ESTE TEMA
CORRESPONDE AL OBJETIVO GENERAL
DE LA

INVESTIGACION. (4)

R/
0.0

AZUL
AGUAMARINA

DIFERENCIAS ENTRE LECTURA
ACADEMICA Y LECTURA CRITICA(5)

R/
0.0

CANELA

CONCEPCION DE LECTURA CRITICA (6)

>

CAFE

o
*

PERFIL DEL DOCENTE(7)

K/
0.0

ANARANJADO

RECOMENDACIONES PARA UNA
PROPUESTA DE LECTURA CRITICA(8)

Una vez tematizadas las tres entrevistas en profundidad, se dio paso al montaje, en el cual

se ordenaron y agruparon los temas emergentes comunes de las entrevistas en profundidad. Aqui

se reunid en un solo texto las dos sesiones de entrevistas aplicadas. Este texto obedecié en

primer lugar a una logica narrativa y, en segundo lugar, a una jerarquizacion de las tematicas que

emergieron durante el proceso. (Ver anexo 9 en CD).

3.4.1.2 Montaje de las observaciones sistematicas participantes. Para la tematizacién de

las observaciones sistematicas, cada investigador usé la guia de observacion, la cual referencia

diferentes aspectos relacionados con los momentos del proceso de lectura, los materiales

empleados y las estrategias en las que un docente se basa para la realizacion de una clase. (Ver
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anexos 10y 11 en CD).

De cara a esta guia de observacion, cada investigador logré identificar diferentes

tematicas a partir de una lectura entre lineas de los registros de observacion consignados en el
diario de campo. Realizado este proceso de manera individual, el grupo se aboco a definir las

tematicas comunes a las observaciones realizadas. El grupo de investigacion identifico cuatro

tematicas recurrentes asi como sus respectivos subtemas. Ver tabla 3.4.

Tabla 3.4.

Tematicas emergentes en las observaciones sistematicas participantes.

TEMAS

SUBTEMAS

1. Estrategias didacticas empleadas
por el docente (rojo)

Tutoria /Juego/ Video/ Lectura

2.Materiales, herramientas que
emplea el docente para aplicar la
estrategia (verde)

Méadulo / Taller / Foro

3.Fases 0 momentos de la estrategia
(azul aguamarina)

Inicio: disposicidn del docente, disposicion de los estudiantes,
ubicacion del aula.

Desarrollo: orientaciones que da el docente, revision de la tarea,
temas diferentes a la lectura que se abordan en el espacio de
tutoria, concepcion de lectura, ensefianza de la lectura, acciones
del maestro.

Cierre: tarea

4.Relacién docente-estudiante durante
el desarrollo de la estrategia (naranja)

Modos (se rie, se acerca a los grupos y les pregunta si entienden)
Efectos: los estudiantes se sienten en confianza

3.4.2 Analisis de contenido. Antes de ahondar en los motivos que llevaron al grupo a
pensar en el analisis de contenido como técnica de analisis de la informacion, es necesario
relacionar un poco sus origenes. El andlisis de contenido, en un primer momento, estuvo

orientado a analizar los mensajes que emitian los diferentes medios masivos de comunicacion,
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encaminado basicamente a cuantificar el nimero de intervenciones de un personaje o la aparicién

de una palabra o concepto durante la emision de un programa radial o televisivo.

Hoy, después de varias décadas, esta técnica ha dejado de ser utilizada de manera Unica y

exclusiva para el analisis mediéatico, ha sido extrapolada a otros campos y disciplinas. Se
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considera:

Un método cientifico capaz de ofrecer inferencias a partir de datos esencialmente

verbales, simbolicos o comunicativos. Mas alla de su continuo compromiso con

cuestiones psicologicas, socioldgicas y politicas sustanciales, en los Gltimos ochenta afios
ha aumentado de forma exponencial el interés por el uso de esta técnica y se ha procurado

establecer criterios adecuados de validez” (Krippendorf, 1990, p. 27).

Conviene aqui sefialar que la investigacion “Lectura critica en los cursos basicos de la
universidad: de la realidad observada a una propuesta pedagogica de mejoramiento” se apoyé en
el concepto de Krippendorf (1990), al decir que es una técnica de analisis “destinada a formular,
a partir de ciertos datos, inferencias reproducibles y validas que puedan aplicarse a su contexto
(...) su finalidad consiste en proporcionar conocimientos, nuevas intelecciones, una
representacion de los “hechos” y una guia practica para la accion”. (p. 28).

Otro aspecto que debe considerarse de esta técnica es el caracter predictivo y observable,
lo cual permiti6 que el grupo de investigacion pudiera tomar decisiones que contribuyeron a la
conceptualizacién de los datos obtenidos a través del analisis de las entrevistas en profundidad
realizadas, en relacion con el contexto donde emergieron los datos; de manera que estos tuvieron
un asidero epistemoldgico que permitio el abordaje objetivo y sistematico de la informacion
recolectada. En este sentido, Krippendorf (1990) afirmd: “el analisis de contenido, aun cuando
tenga finalidades sélo descriptivas, no debe ser ajeno a las consideraciones relacionadas con la
validez, y tiene que estar especificamente vinculado con el contexto al que pertenecen los
hallazgos” (p. 70).

Es significativa la importancia que tiene el contexto dentro del analisis de contenido, toda
vez que no hace referencia Unica y exclusivamente al espacio geogréafico o situacional de donde

se extrae la informacion. En el marco de esta técnica, el contexto esta sujeto a los limites que el
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investigador defina y considere pertinentes para darle una unidad estructural al cimulo de datos
que se pretende analizar, como lo plante6é Krippendorf (1990):

En cualquier andlisis de contenido, los intereses y conocimientos del analista determinan

la construccion del contexto dentro del cual se realizara sus inferencias. Por lo tanto, es

importante que conozca el origen de sus datos y ponga de manifiesto los supuestos que

formula acerca de ellos y acerca de su interaccion con el medio (p. 37).

Resulta oportuno sefialar que, en el marco de esta investigacion, fue pertinente un analisis
de datos estructural, toda vez que se propuso descubrir las relaciones ocultas que se presupone
que existen. Al respecto, Valles (1999) sefial6: “el analisis debe tratar de identificar las partes y
luego sus interrelaciones” (p. 386).

En sintesis, el anlisis de contenido en esta investigacion fue pertinente y significé un
ejercicio para la comprension de la informacion recolectada en las entrevistas en profundidad, los
grupos focales y las observaciones sistematicas participantes, de lo cual se derivé en tres
categorias emergentes.

3.4.3. Destilacion de la informacion. Es pertinente aclarar que este proceso de
tratamiento de informacion tuvo dos momentos de trabajo:

. Etapa individual. Cada investigador asumio las siete primeras etapas del proceso

de destilacion segun la entrevista en profundidad aplicada, teniendo como punto de

referencia los términos recurrentes y criterios previamente establecidos; cada uno de estos
términos se trabajo etapa por etapa en cada una de las entrevistas. Al término de la etapa
siete, el grupo llegd a un consenso frente al campo semantico. (Ver anexos 12, 13y 14 en

CD).

o Etapa grupal. El equipo de investigacion asumio las etapas ocho y nueve del
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modelo de destilacion; en esta fase del proceso emergieron los campos semanticos, las

oposiciones y las primeras categorias, para luego triangular las voces de los entrevistados.

(Ver anexos 15, 16 y 17 en CD).

La destilacion de informacion tomé como unidad de andlisis las tres entrevistas en
profundidad realizadas a los expertos en el tema de lectura en universidad: Blanca Gonzélez
(EP1), Gloria Rincén (EP2) y el docente Camilo Ramirez (EP3). Aqui cabe aclarar que se tuvo
en cuenta la informacion brindada por cada entrevistado en cada una de las nueve etapas del
proceso de destilacion. Es asi como, a la luz del modelo de destilacion de la informacidn
planteado por Vasquez (2013), emergieron los términos mas recurrentes que permiten consolidar
las primeras categorias.

En este punto se rememoraron el problema de investigacién y los objetivos especificos,
ya que estos constituyen el faro que permite direccionar los criterios de busqueda y la seleccion
de términos recurrentes. En esta fase de analisis de la informacion, a partir de tales premisas,
emergieron los términos recurrentes y los criterios pertinentes para la investigacion. Ver tabla

3.5.
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Relacion de los téerminos recurrentes y los criterios con el tema objeto de investigacion.
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Problema de | Objetivo Obijetivo especifico Criterio Termino

investigacion | general recurren
te

¢Qué Caracterizar los | Describir el propésito | Caracterizacion | Cursos

propuesta cursos basicos | institucional, los de los cursos basicos

pedagogica, | de lecturaque | contenidos bésicos de

al interior se ofrecen a los | programaticos, los lectura.

del curso estudiantes de | materiales y las

béasico de primeros estrategias del curso

lectura semestres de bésico de lectura, para

puede las identificar sus

mejorar su universidades deficiencias en la

disefio, UNAD Yy perspectiva de

planeaciény | UNIMINUTO, | mejoramiento de este

ejecucion para disefiar curso.

para orientar | una propuesta | Conocer la concepcion | Lectura critica | Lectura

un proceso pedagogica, de lectura critica desde | en la

de lectura que acorde a la cual el docente universidad.

critica que unos orienta el curso basico

permita el lineamientos, como elemento

desarrollo cualifiquen el fundamental para una

del curso en pro del | propuesta pedagdgica

pensamiento | desarrollo del mejoramiento.

critico, en pensamiento Identificar las Docente que Docente

pro de la critico. estrategias de ensefia en los

formacion y ensefianza de la lectura | cursos basicos.

desarrollo que emplea el docente

profesional al interior del curso

de los béasico de lectura, para

estudiantes?

mejorar su
intervencion
pedagogica.

Acto seguido, se establecid la codificacion que permitio el fino tratamiento de la

etapas realizadas con ellas. Ver tabla 3.6.

informacidn para una lectura rapida y comprensible de las unidades de anélisis en cada una de las
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Codificacion de las entrevistas en profundidad en cada etapa del proceso de destilacion.

Entrevista en profundidad 1 (EP1)

Entrevista en profundidad 2
(EP2)

Entrevista en profundidad 3 (EP3)

LECTURA. Etapal. ACEP1.
Gonzalez

LECTURA. Etapas?2y 3.
ACEP1. Gonzilez
LECTURA. Etapas4y5.
ACEP1. Gonzélez
LECTURA. Etapas6y7.
ACEP1. Apellido entrevistado

LECTURA. Etapa2. ACEP1. Rincon

LECTURA. Etapas2y 3. ACEP2.
Rincén

LECTURA. Etapas4y5. ACEP2.
Rincon

LECTURA. Etapas6y 7. ACEP2.
Apellido entrevistado

LECTURA. Etapa3. ACEPL.
Ramirez

LECTURA. Etapas2y 3. ACEP3.
Ramirez

LECTURA. Etapas4y5. ACEP3.
Ramirez

LECTURA. Etapas6y 7. ACEP3.
Apellido entrevistado

CURSO. Etapal. ACEPL.
Gonzélez

CURSO. Etapas 2y 3. ACEPL.
Gonzélez

CURSO. Etapas4yb5. ACEPL.
Gonzélez

CURSO. Etapas6y 7. ACEP1.
Apellido entrevistado

CURSO. Etapa2. ACEP2. Rincon
CURSO. Etapas2y 3. ACEP2.
Rincén

CURSO. Etapas4y5. ACEP2.
Rincén

CURSO. Etapas6y 7. ACEP2.
Apellido entrevistado

CURSO. Etapa3. ACEP1.
Ramirez

CURSO. Etapas2y 3. ACEP3.
Ramirez

CURSO. Etapas4y5. ACEP3.
Ramirez

CURSO. Etapas6y 7. ACEP3.
Apellido entrevistado

PROFESOR. Etapa 1. ACEP1.
Gonzélez

PROFESOR. Etapas 2y 3.
ACEP1. Gonzéilez
PROFESOR. Etapas 4y 5.
ACEP1. Gonzélez
PROFESOR. Etapas6y 7.
ACEP1. Apellido entrevistado

PROFESOR. Etapa 2. ACEP2.
Rincon

PROFESOR. Etapas 2y 3. ACEP2.

Rincon

PROFESOR. Etapas 4y 5. ACEP2.

Rincon

PROFESOR. Etapas6y 7. ACEP2.

Apellido entrevistado

PROFESOR. Etapa3. ACEP3.
Ramirez

PROFESOR Etapas 2y 3. ACEP3.
Ramirez

PROFESOR Etapas 4 y 5. ACEP3.
Ramirez

PROFESOR Etapas 6y 7. ACEP3.
Apellido entrevistado

Con la codificacion ya realizada para cada unidad de analisis, se dio inicio al proceso de

destilacién de la informacion en sus primeras siete etapas de manera individual. En este proceso,
cada investigador destilo cada uno de los términos recurrentes en la entrevista que en un primer
momento tematiz6 y monto.

3.4.3.1. Primera etapa. Los textos base para el analisis. Los textos base para el analisis
surgen del montaje de cada una de las entrevistas en profundidad realizadas. Para efectos de
ilustrar el proceso se tomo6 como texto base para el analisis el montaje de entrevista en
profundidad a Blanca Gonzalez.

3.4.3.2. Segunda etapa. Primera clasificacion del montaje de entrevista en

profundidad. Esta primera clasificacion corresponde a la mayor recurrencia del término
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“lectura”, de cara al criterio “concepcion de lectura”. La codificacién empleada corresponde a
subrayado y resaltado en color amarrillo. Ver tabla 3.7.
Tabla 3.7.

Segunda etapa. Primera clasificacion del montaje de entrevista en profundidad.

1. ¢Como cree que se entiende la lectura en la educacion superior?

La lectura y la escritura aqui se han desarrollado con un enfoque asignaturista y es que una sola materia
se asume con el proposito de formar a los estudiantes en esto, desde una perspectiva generalmente
linglistica, a veces comunicativa, dependiendo de quién este orientando el asunto, pero para que esto
se dé se necesita que no solamente desde una asignatura, ni linglistas, ni comunicadores y entusiastas
desarrollen eso, si no que cada profesor que esta dentro de sus campos disciplinares lo haga.

Por un lado se entiende como un dispositivo para abrirle al estudiante un horizonte cultural digamos
que hay muchos directores de carreras, hay muchos curriculos y programas que piensan en los cursos
bésicos de lectura como cursos que permiten al estudiante ir a discutir sobre la cultura, sobre la politica,
el pais o por la literatura.

L Precisamente para suplir una cosa que se ha visto en los profesionales y es que son direccionales a
veces, que aprenden muchisimo de su materia de su campo, se especializan, se slper especializan en ese
asunto y los horizontes como de conocimiento sobre otras cosas son como muy difusos, son vaporosos
por ahi no se meten

» La otra manera como empieza a entenderse también la lectura es que es un componente epistémico de
cada uno de los campos del saber, es decir se entiende como la manera mas directa y expedita como los
estudiantes adquiriran conocimiento especifico. Cuando me refiero a los epistémico, me refiero a lo que
subyace al dominio del campo de la disciplina, en términos de conocimiento y asi se entiende en otros
contextos y asi se comienza a entender el asunto de la lectura en la educacion superior.

Fijate en lo profundo de eso y 1o que se escucha en muchos discursos es que hay una creencia de que
la lectura es un dispositivo para dar cuenta, para rendir cuentas, un dispositivo para dar cuentas de lo
gue se sabe, esta es una de las concepciones mas tristes, yo les decia, creo que se entiende de tres
maneras la lectura en la educacion superior y ahi estan las tres maneras y ésta Gltima es la mas triste,
como un dispositivo para rendir cuentas ante un docente de que es lo que se sabe y realmente cuando
no. No sé si ustedes han mirado una investigacion que se hizo en la Sergio Arboleda, que se llama
lectura y escritura en la educacion superior el caso de cinco asignaturas y alli lo que se encontr6 es que
los profesores casi siempre en las exigencias que le hacen a los estudiantes y la manera que ellos
esperan que un estudiante asuma un texto es para aprender contenidos, se espera que el estudiante vaya
exclusivamente a la lectura para aprender mucho contenido, para adquirir un acumulado conceptual y
ese tiene que ver mucho con esa anterior que es lea por su cuenta, aprenda contenidos y después
aparézcase por acd y me rinde unas cuenticas sobre lo que aprendi6é y de cdmo le fue haciendo esa
lectura, esas son las tres maneras en que yo veo que se entiende la lectura, no es la mia, es como se
entiende.

Desde varios diagndsticos lo que se deja ver es que todos coinciden hasta en las cifras, o sea hay un
70% de que los estudiantes no abordan una lectura mas alla de una lectura literal, o sea una
interpretacion basica, del contenido superficial del texto o sea ya cuando los estudiantes pasan a ser ya
una lectura un poco més inferencial, o una lectura de corte critico, hay solamente un 20% 25% de os
estudiantes que logran hacer ese tipo de lectura.
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3.4.3.3. Tercera etapa. Seleccion de los segmentos de entrevista resultantes. La
seleccidn se realizo a partir de los segmentos de entrevista resultantes del término recurrente
“lectura”, con el fin de mirar su pertinencia. Aqui interesa observar si el término realmente esta
relacionado directamente con el motivo de la pesquisa. Ver tabla 3.8.

Tabla 3.8.

Tercera etapa. Seleccidn de los segmentos de entrevista resultantes.

La lectura y la escritura aqui se han desarrollado con un enfoque asignaturista y es que una sola materia
se asume con el propoésito de formar a los estudiantes en esto, desde una perspectiva generalmente
linglistica, a veces comunicativa, dependiendo de quién este orientando el asunto, pero para que esto se
dé se necesita que no solamente desde una asignatura, ni linglistas, ni comunicadores y entusiastas
desarrollen eso, si no que cada profesor que esta dentro de sus campos disciplinares lo haga.

Precisamente para suplir una cosa que se ha visto en los profesionales y es que son direccionales a veces,
que aprenden muchisimo de su materia de su campo, se especializan, se sUper especializan en ese asunto
y los horizontes como de conocimiento sobre otras cosas son como muy difusos, son vaporosos por ahi
no se meten.

La otra manera como empieza a entenderse también la lectura es que es un componente epistémico de
cada uno de los campos del saber, es decir se entiende como la manera mas directa y expedita como los
estudiantes adquiriran conocimiento especifico. Cuando me refiero a los epistémico, me refiero a lo que
subyace al dominio del campo de la disciplina, en términos de conocimiento y asi se entiende en otros
contextos y asi se comienza a entender el asunto de la lectura en la educacion superior.

Fijate en lo profundo de eso y lo que se escucha en muchos discursos es que hay una creencia de que la
lectura es un dispositivo para dar cuenta, para rendir cuentas, un dispositivo para dar cuentas de lo que se
sabe, esta es una de las concepciones mas tristes, yo les decia, creo que se entiende de tres maneras la
lectura en la educacién superior y ahi estan las tres maneras y ésta Ultima es la mas triste, como un
dispositivo para rendir cuentas ante un docente de que es lo que se sabe y realmente cuando no.

No sé si ustedes han mirado una investigacion que se hizo en la Sergio Arboleda, que se llama lectura y
escritura en la educacion superior el caso de cinco asignaturas y alli lo que se encontr6 es que los
profesores casi siempre en las exigencias que le hacen a los estudiantes y la manera que ellos esperan que
un estudiante asuma un texto es para aprender contenidos, se espera que el estudiante vaya
exclusivamente a la lectura para aprender mucho contenido, para adquirir un acumulado conceptual y ese
tiene que ver mucho con esa anterior que es lea por su cuenta, aprenda contenidos y después aparézcase
por aca y me rinde unas cuenticas sobre lo que aprendidé y de cémo le fue haciendo esa lectura, esas son
las tres maneras en que yo veo que se entiende la lectura, no es la mia, es como se entiende.

Desde varios diagndsticos lo que se deja ver es que todos coinciden hasta en las cifras, o sea hay un 70%
de que los estudiantes no abordan una lectura mas alla de una lectura literal, o sea una interpretacion
béasica, del contenido superficial del texto o sea ya cuando los estudiantes pasan a ser ya una lectura un
poco mas inferencial, o una lectura de corte critico, hay solamente un 20% 25% de os estudiantes que
logran hacer ese tipo de lectura.




LECTURA CRITICA EN LOS CURSOS BASICOS DE LA UNIVERSIDAD

38

3.4.3.4. Cuarta etapa. Seleccion o recorte de los segmentos de entrevista resultantes, de

los apartados pertinentes o mas relacionados con nuestro criterio inicial. Se analizo si para la

pesquisa resultaba atil todo el relato o alguna parte especifica del mismo. Ver tabla 3.9.

Tabla 3.9.
Cuarta etapa. Seleccion o recorte de los segmentos de entrevista resultantes, de los

apartados pertinentes mas relacionados con el criterio inicial.

La lectura y la escritura aqui se han desarrollado con un enfoque asignaturista y es que una sola materia
se asume con el propoésito de formar a los estudiantes en esto, desde una perspectiva generalmente
linglistica, a veces comunicativa, dependiendo de quién este orientando el asunto, pero para que esto
se dé se necesita que no solamente desde una asignatura, ni lingdistas, ni comunicadores y entusiastas
desarrollen eso, si no que cada profesor que esta dentro de sus campos disciplinares lo haga.

(...) Precisamente para suplir una cosa que se ha visto en los profesionales y es que son direccionales a
veces, que aprenden muchisimo de su materia de su campo, se especializan, se super especializan en ese
asunto y los horizontes como de conocimiento sobre otras cosas son como muy difusos, son vaporosos
por ahi no se meten

La otra manera como empieza a entenderse también la lectura es que es un componente epistémico de
cada uno de los campos del saber, es decir se entiende como la manera mas directa y expedita como los
estudiantes adquiriran conocimiento especifico. Cuando me refiero a los epistémico, me refiero a lo que
subyace al dominio del campo de la disciplina, en términos de conocimiento y asi se entiende en otros
contextos y asi se comienza a entender el asunto de la lectura en la educacion superior.

(...) lo que se escucha en muchos discursos es que hay una creencia de que la lectura es un dispositivo
para dar cuenta, para rendir cuentas, un dispositivo para dar cuentas de lo que se sabe, esta es una de las
concepciones mas tristes, (...(...) lo que se encontrd es que los profesores casi siempre en las exigencias
que le hacen a los estudiantes y la manera que ellos esperan que un estudiante asuma un texto es para
aprender contenidos, se espera que el estudiante vaya exclusivamente a la lectura para aprender mucho
contenido, para adquirir un acumulado conceptual y ese tiene que ver mucho con esa anterior que es lea
por su cuenta, aprenda contenidos y después aparézcase por aca y me rinde unas cuenticas sobre lo que
aprendio y de como le fue haciendo esa lectura (...)

Desde varios diagnosticos lo que se deja ver es que todos coinciden hasta en las cifras, o sea hay un
70% de que los estudiantes no abordan una lectura mas alld de una lectura literal, o sea una
interpretacion bésica, del contenido superficial del texto o sea ya cuando los estudiantes pasan a ser ya
una lectura un poco més inferencial, o una lectura de corte critico, hay solamente un 20% 25% de los
estudiantes que logran hacer ese tipo de lectura.

3.4.3.5. Quinta etapa. Nuevo tamizaje de los recortes. Se buscaron otras relaciones a

los predicados de primer termino recurrente. Para tal fin, se ubicé al lado de cada término-

motivo un descriptor o una corta frase que lo ilustrara. Ver tabla 3.10.
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Tabla 3.10.

Quinta etapa. Nuevo tamizaje de los recortes.

La lectura y la escritura aqui se han desarrollado con un enfoque asignaturista y es que una sola materia
se asume con el propésito de formar a los estudiantes en esto, desde una perspectiva generalmente
linglistica, a veces comunicativa, dependiendo de quién este orientando el asunto, pero para que esto
se dé se necesita que no solamente desde una asignatura, ni linglistas, ni comunicadores y entusiastas
desarrollen eso, si no que cada profesor que esta dentro de sus campos disciplinares lo haga.
[LECTURA CON ENFOQUE LINGUISITICO]

(...) Precisamente para suplir una cosa que se ha visto en los profesionales y es que son direccionales a
veces, que aprenden muchisimo de su materia de su campo, se especializan, se slper especializan en
ese asunto y los horizontes como de conocimiento sobre otras cosas son como muy difusos, son
vaporosos por ahi no se meten [SOLO SE TRABAJA EN ALGUNAS DISCIPLINAS].

La otra manera como empieza a entenderse también la lectura es que es un componente epistémico de
cada uno de los campos del saber, es decir se entiende como la manera mas directa y expedita como
los estudiantes adquiriran conocimiento especifico [LECTURA PARA ADQUIRIR
CONOCIMIENTO ESPECIFICO]

Cuando me refiero a los epistémico, me refiero a lo que subyace al dominio del campo de la disciplina,
en términos de conocimiento y asi se entiende en otros contextos y asi se comienza a entender el
asunto de la lectura en la educacion superior. [LECTURA PARA ADQUIRIR CONOCIMIENTO
ESPECIFICO]

(...) lo que se escucha en muchos discursos es que hay una creencia de que la lectura es un
dispositivo para dar cuenta, para rendir cuentas, un dispositivo para dar cuentas de lo que se sabe, esta
es una de las concepciones mas tristes (...) [LECTURA PARA DAR CUENTA].

(...) lo que se encontrd es que los profesores casi siempre en las exigencias que le hacen a los
estudiantes y la manera que ellos esperan que un estudiante asuma un texto es para aprender
contenidos, se espera que el estudiante vaya exclusivamente a la lectura para aprender mucho
contenido, para adquirir un acumulado conceptual [LECTURA PARA ADQUIRIR UN
ACUMULADO CONCEPTUAL] y ese tiene que ver mucho con esa anterior que es lea por su cuenta,
aprenda contenidos [LECTURA PARA APRENDER CONTENIDOS] y después aparézcase por acé
y me rinde unas cuenticas sobre lo que aprendié y de cémo le fue haciendo esa lectura (...)
[LECTURA PARA DAR CUENTA]

Desde varios diagndsticos lo que se deja ver es que todos coinciden hasta en las cifras, o sea hay un
70% de que los estudiantes no abordan una lectura mas alld de una lectura literal [LECTURA
LITERAL PRIMA], o sea una interpretacion basica, del contenido superficial del texto o sea ya
cuando los estudiantes pasan a ser ya una lectura un poco mas inferencial, o una lectura de corte critico,
hay solamente un 20% 25% de los estudiantes que logran hacer ese tipo de lectura. [NO HAY
LECTURA INFERENCIAL O CRITICA].

3.4.3.6. Sexta etapa. Listar los descriptores de los segmentos. Se realizo el listado de

los descriptores. Ver tablas 3.11.
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Tabla 3.11.

Listado de los descriptores que emergieron de la primera pregunta.

[LECTURA CON UN ENFOQUE LINGUISTICO] (1)
[LECTURA ADQUIRIR UN ACUMULADO CONCEPTUAL] (1)
[LECTURA PARA APRENDER CONTENIDOS] (1)

[LECTURA PARA DAR CUENTA] (1)

[LECTURA PARA DAR CUENTA] (1)

[LECTURA LITERAL PRIMA] (1)

[NO HAY LECTURA INFERENCIAL O CRITICA] (1)

[SOLO SE TRABAJA EN ALGUNAS DISCIPLINAS] (1)

3.4.3.7. Séptima etapa. Tejer relacionesy buscar las primeras categorias. Esta etapa
contemplé el proceso de tejer relaciones y buscar unas primeras e incipientes categorias. Bastd
para ello revisar con cuidado las agrupaciones de descriptores que se realizaron en la etapa
anterior. Estos fueron los insumos para llegar a las oposiciones y al campo semantico.

3.4.3.7.1 Las oposiciones. Este ejercicio implica encontrar contrastes entre los
descriptores extraidos de los segmentos de entrevista. Ver tabla 3.12.

Tabla 3.12.

Listado de oposiciones que emergieron del proceso de destilacion de las tres entrevistas

con relacién al término recurrente lectura.

PRIMERA OPOSICION

Lectura como préactica social / Lectura como practica discursiva en la universidad.

SEGUNDA OPOSICION

Lectura para la formacion del sujeto, del ciudadano / Lectura para la formacion universitaria}
TERCERA OPOSICION

Percepcion y relacion con la lectura / NingUn interés con la lectura,

CUARTA OPOSICION

Lectura literal o académica / Lectura contextual o social.

QUINTA OPOSICION

Lectura genera una relacion disciplinar / Lectura genera una relacion social

SEXTA OPOSICION

Lectura académica requiere de la lectura critica/ Lectura critica no requiere de la formacion académica
SEPTIMA OPOSICION

Lectura genera pensamiento critico y reflexivo / Lectura como fuente de conocimiento especifico
OCTAVA OPOSICION

Lectura para el desarrollo de competencias / Lectura para el desarrollo del sujeto social
DECIMA OPOSICION

Lectura impositiva, obligacion, evaluacion / Lectura como hébito.
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3.4.3.7.2. El campo semantico. Se realizd la agrupacion de los descriptores encontrados a

partir de los componentes del término en relacidn con el criterio propuesto. Ver figura 3.2.

Concepciones

Para dar cuenta/ para
aprender contenidos/
obligatoria / impositiva/ ,
desarrollo de
competencias,/ enfoque
lingiiistico/ enfoque
sociocultural / enfoque
discursivo

Lectura
critica en

la
universidad

Practicas
Afinacada
disciplina/diversa/
Alfabetizacién
académica/desarrollo de
procesos cognitivos/es
condicion del ciudadano/
lectura académica/ lectura
critica

Figura 3.2. Representacion grafica del campo semantico termino recurrente lectura.
3.4.3.7.3. Las primeras categorias. Organizacion de los descriptores con el fin de

reconocer las jerarquias iniciales de las categorias extraidas de los descriptores. Ver figura 3.3.



42
LECTURA CRITICA EN LOS CURSOS BASICOS DE LA UNIVERSIDAD

.
Relacxonadas
Subyacen

conun
\’_
— unas
Es pmcesual y evaluable
en el tiempo, pemme
) desmoua\
Asocladamn\ Atiende a
\ De naturaleza
epistémica \
o -
Requiere de \

/

-\ " Es condicion
oo (D

Figura 3.3. Red categorial del término recurrente “lectura”.
3.4.3.8. Octava etapa. Recuperar la informacion base a partir de las primeras

categorias resultado del analisis. Se articuld la categoria y sus respectivas subcategorias con los

segmentos de las entrevistas que las validan, para después ser interpretadas. Ver tabla 3.13.
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Tabla. 3.13.

Recuperacion dela informacién a partir de las primeras categorias.

2. Lectura critica en la universidad
2.1 Concepciones de la lectura
2.1.1 Lectura como producto

2.1.1.1. Lectura para dar cuenta

P1BGLo que se escucha en muchos discursos es que hay una creencia de que la_lectura es un
dispositivo para dar cuenta, para rendir cuentas, un dispositivo para dar cuentas de lo que se sabe,
esta es una de las concepciones mas tristes [LECTURA PARA DAR CUENTA]

P1BG Lo que se encontrd es que los profesores casi siempre en las exigencias que le hacen a los
estudiantes y la manera que ellos esperan que un estudiante asuma un texto es para aprender
contenidos, se espera que el estudiante vaya exclusivamente a la lectura para aprender mucho
contenido, para adquirir un acumulado conceptual [y ese tiene que ver mucho con esa anterior que
es lea por su cuenta, aprenda contenidos y después aparézcase por acd y me rinde unas cuenticas
sobre lo que aprendié y de como le fue haciendo esa lectura [LECTURA PARA DAR CUENTA]

P7CR Nosotros planteamos diversos ejercicios de lectura; utilizamos organizadores graficos para
mirar como ellos, reelaboran la informacidn que leen, ejercicios de construccion de informacion en
formato de resumen, resefias que les permiten dar cuenta de los procesos de lectura [LECTURA
PARA DAR CUENTA], y lo otro es a través de los talleres (...).

2.1.1.2 Lectura por obligacion

P6BG La lectura como obligacion prima muchisimo[LECTURA COMO OBLIGACION] y
ustedes vefan ahi en la investigacion de estas cinco asignaturas que en el discurso de los profes y
ahi se deja registrado algunas voces, algunas partes de la entrevista y los docentes decian mis
estudiantes tienen que leer por obligacién en el semestre diez articulos y van diciendo por
obligacion sin ningln problema, sin ninguna pena porque eso ya esta instalado en el lenguaje
pedagdgico, o sea lo que es necesario para llegar, los pasos minimos y basicos para hacer tal cosa lo
gue indudablemente tendriamos que hacer para lograr unos objetivos, entonces el de la obligacion
es uno que prima muchisimo pero no solo desde los estudiantes sino desde quien incorpora en ellos
€s0s comportamientos.

2.1.1.3 Lectura impositiva
P11GR Porque si el docente hace una clase de lectura pero haciéndolo ver como algo impositivo,

como largo, como harto, pues no logra que el estudiante entre en ese marco de la lectura, critica 'y
reflexiva.[LECTURA IMPOSITIVA].

3.4.3.9 Novena etapa. Redaccion del texto que explica cada categoria. En esta etapa se
redacto el texto que acompaiia y explica cada categoria. En la redaccion de los textos
correspondientes a cada categoria, se entretejieron las voces propias de los entrevistados con las

de los investigadores. Ver tabla 3.14.
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Tabla.3.14.

Redaccién del texto de cada categoria.

Desde la pregunta de investigacion ;Qué propuesta pedagdgica, al interior del curso basico de lectura puede
fortalecer la intervencion pedagogica del docente para orientar un proceso de lectura critica que permita el
desarrollo del pensamiento critico, en pro de la formacion y desarrollo profesional de los estudiantes? y desde el
criterio lectura en la universidad surge la categoria lectura en la universidad, en la cual sobresalen dos niveles
categoriales, el primero nivel categorial se ha denominado concepciones de lectura, entre la cual se destacan tres
subniveles categoriales, los cuales se citan a continuacién junto con las voces que determinan la pertinencia de
estos aspectos dentro de la categoria.

2. Lectura en la universidad

2.1 Concepciones de la lectura

2.1.1 Lectura como producto las cual a su vez estd conformada por tres subniveles categoriales:

2.1.1.1. Lectura para dar cuenta, aqui la voz que lo valida es la experta en lectura Blanca Gonzélez “lo que se
escucha en muchos discursos es que hay una creencia de que la_lectura es un dispositivo para dar cuenta, para
rendir cuentas, un dispositivo para dar cuentas de lo que se sabe, esta es una de las concepciones mas tristes”. A
lo anterior, la docente agrega: “lo que se encontrd es que los profesores casi siempre en las exigencias que le
hacen a los estudiantes y la manera que ellos esperan que un estudiante asuma un texto es para aprender
contenidos, se espera que el estudiante vaya exclusivamente a la lectura para aprender mucho contenido, para
adquirir un acumulado conceptual y ese tiene que ver mucho con esa anterior que es lea por su cuenta, aprenda
contenidos y después aparézcase por aca y me rinde unas cuenticas sobre lo que aprendi6 y de como le fue
haciendo esa lectura”.

A su vez se suma la afirmado por el docente Camilo Ramirez “nosotros planteamos diversos ejercicios de lectura;
utilizamos organizadores graficos para mirar como ellos, reelaboran la informacion que leen, ejercicios de
construccion de informacién en formato de resumen, resefias que les permiten dar cuenta de los procesos de
lectura”.

21.1.2 Lectura por obligacién. La lectura al ser vista como Unica fuente de conocimiento, necesariamente lleva a
que ésta sea desarrollada por obligacion, en donde el estudiante acude a esta con el (nico objetivo de adquirir la
informacién que le permitira tener éxito en la prueba disefiada por el docente A estas concepciones negativas se
afiade en este sentido la docente Blanca Gonzalez sefiala “la lectura como obligacion prima muchisimo y ustedes
veian ahi en la investigacion de estas cinco asignaturas que en el discurso de los profes y ahi se deja registrado
algunas voces, algunas partes de la entrevista y los docentes decian mis estudiantes tienen que leer por
obligacion en el semestre diez articulos y van diciendo por obligacion sin ningln problema, sin ninguna pena
porgue eso ya esté instalado en el lenguaje pedagdgico, o sea lo que es necesario para llegar, los pasos minimos
y bésicos para hacer tal cosa lo que indudablemente tendriamos que hacer para lograr unos objetivos, entonces
el de la obligacion es uno que prima muchisimo pero no solo desde los estudiantes sino desde quien incorpora en
ellos esos comportamientos”.

Aqui vale la pena agregar a esta afirmacion, lo expuesto por la docente Gloria Rincon, quien considera que la
lectura como obligacién no contribuye a que el estudiante entre en una relacion con ésta que le permita salir de
una lectura literal y ahonda en una nivel mas critico y reflexivo la docente Gloria Rincdn manifiesta: “porque si
el docente hace una clase de lectura pero haciéndolo ver como algo impositivo, como largo, como harto, pues no
logra que el estudiante entre en ese marco de la lectura, critica y reflexiva .
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Capitulo 4
Interpretacion y Hallazgos

4.1 Interpretacion de la informacion.

La fase de interpretacion se abordd desde un enfoque fenomenoldgico hermenéutico; por
ser una investigacion cualitativa de corte etnografico y en perspectiva critica, este enfoque
permite ver los hechos de una realidad dentro de su contexto social inmediato. Desde ese
develamiento de la realidad, la interpretacion permitio organizar los datos y hechos al interior de
la situacion o fendmeno observado.

En consonancia con este planteamiento, el proceso de interpretacion de la informacion
posibilitd la estructuracion, conceptualizacion y sistematizacion de las primeras categorias
identificadas durante la fase de analisis de la informacion.

Para darle mayor profundidad a la interpretacidn fue necesario triangular las voces de los
expertos entrevistados, los docentes observados y el marco conceptual proporcionado por los
teoricos.

Es asi como el grupo de investigacion realizé la interpretacion de la informacién
recolectada a partir de la relacion del problema y los objetivos, junto con los resultados del
analisis, lo cual permitié la identificacion de tres categorias, las cuales se relacionan asi:

o Caracterizacion de los cursos bésicos de lectura.

o Lectura critica en los cursos bésicos de la universidad.

o Perfil del docente que ensefia la lectura critica en los cursos basicos.
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4.1.1. Caracterizaciéon de los cursos basicos de lectura en la universidad.
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Figura 4.1. Representacion grafica de la red categorial caracterizacion de los cursos basicos de
lectura.
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4.1.1.1 Relacionadas con unos propdsitos institucionales. Los cursos basicos de lectura
en las universidades corresponden a una organizacion en el curriculo, a una ubicacion
institucional y a un enfoque.
4.1.1.1.1. Organizacion en el curriculo. Los cursos estan dirigidos a atender las
dificultades con las que llegan los estudiantes de la educacion media, a su vez estan orientados a
ofrecerles a los estudiantes herramientas para el desempefio en el mundo laboral. A continuacion
se profundiza cada una de estos propdsitos institucionales.
e Atender las dificultades con las que llegan los estudiantes. Dentro de los
propdsitos institucionales se encontro el suplir las dificultades con las que llegan los
estudiantes a la universidad. La investigacion ¢Para qué se lee y se escribe en la
universidad colombiana? (Rincén y Pérez, 2013) sugiere que por lo menos las dos
terceras partes de los estudiantes que ingresan a la universidad no demuestran un
desarrollo suficiente de estas competencias para responder a las exigencias propias de los
estudios universitarios. Sin ir tan lejos, los docentes que participaron en el GF2 afirmaron
que muchos de los estudiantes presentan serias dificultades para comprender y producir
textos académicos, exponen sus ideas de forma aislada y esquematica, transcriben
literalmente de los textos que leen sin una apropiacion y valoracion critica y, por
supuesto, sin que estas lleguen a ser parte integral del propio texto.
e Ofrecer a los estudiantes herramientas para el desempefio en el mundo laboral.
Frente al propdsito de ofrecer a los estudiantes herramientas para el desempefio en el
mundo laboral, Rincon y Pérez (2013) sefialaron: “las demandas de las instituciones
educativas se corresponden con propositos formativos en funcion de un perfil del

egresado, es decir, lo que la universidad espera que sus estudiantes hagan al vincularse a
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su campo disciplinar o profesional” (p.176). Sin embargo, en las (OSP) se evidencio que
desde estos cursos la lectura estd mas orientada a la resolucion de actividades academicas
y no asociada como una herramienta clave para el desempefio profesional, pues los
docentes privilegian los mismos textos con los diferentes grupos de estudiantes, para
desarrollar una competencia general de lectura como una habilidad y no como una
competencia propia de las disciplinas.
4.1.1.1.2. Atienden a una ubicacion institucional. Esta ubicacion le da una connotacion
de curso de servicios; la universidad lo oferta a los estudiantes como un servicio que se ofrece de
manera indistinta, sin atender a las particularidades de los estudiantes que ingresan en cuanto a
sus propias dificultades y en relacion con la carrera que han escogido para su formacion de
pregrado. De aqui que estos cursos se ubiquen en el componente de fundamentacion basica
curricular.
. Ubicados en el componente de fundamentacion basica. Rincény Pérez (2013)
sefialan: “un poco méas de la mitad de los cursos (52%) pertenece al ciclo de
fundamentacion de la carrera” (p.173). Esta ubicacion esta determinada por el objetivo
del curso en las dos universidades, el cual esta orientado a brindar las herramientas que
necesita el estudiante para desempefiarse con éxito, tanto en su formacidon profesional
como en el mundo laboral.
Lo anterior se constatd con lo expresado por la Coordinadora del Centro de Procesos
Lectores y Escriturales -CEPLEC-, de la UNIMINUTO, Nini Johana Saenz, durante el
desarrollo del GF2: “los cursos Procesos de Lectura y Escritura | y Il hacen parte del
componente basico profesional, en el cual se ubican ciertos espacios formales; es decir,

cursos que tienen la labor de transversalizar cierto tipo de competencias comunicativas”.
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4.1.1.1.3. Atienden a un enfoque. Enfoque de caracter linguistico, comunicativo,
discursivo, semioético y textual. A continuacién se profundiza en cada uno de estos.
. Enfoque linguistico. A este enfoque obedece el curso en la UNAD, donde los
contenidos del modulo estan orientados a que el estudiante, desde el conocimiento de la
estructura textual, esté en capacidad de elaborar textos con claridad y coherencia. Tal y
como afirmd la experta Gonzalez: “hay cursos para desarrollar las habilidades
linglisticas en los estudiantes, tales como las habilidades bésicas de construccion de
textos; aspectos formales de morfosintaxis y de aspectos que tienen que ver con la
lingiiistica” (ACEP1.Gonzélez).
o Enfoque comunicativo. Se sustenta en los contenidos del curso, orientados al
desarrollo de las competencias comunicativa. De acuerdo con las OSP realizadas en la
UNAD a los docentes Pablo Cabra (PC) y Sofia Ramirez de Diaz (SRD), este enfoque se
desarrolla desde el abordaje conceptual de las cuatro competencias comunicativas: leer,
escribir, hablar y escuchar; el docente a lo largo del semestre aborda cada uno de estos
temas.
Por otra parte en el GF1 se constato la importancia que el grupo de profesores da al
desarrollo de estas competencias comunicativas, las cuales al ser modificadas
cognitivamente en el estudiante permiten que hagan una lectura mucho mas critica, que
les genere un concepto frente a algo y que, a su vez, este concepto trascienda en su vida.
o Enfoque textual. Hace énfasis en la necesidad de abordar las diferentes tipologias
textuales. Al respecto sefialo el docente Ramirez: “es importante que los estudiantes

reconozcan los diferentes tipos de textos y saberlos utilizar en sus respectivos campos de
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formacion” (ACEP3.Ramirez). Sin embargo las OSP demostraron que no se abordan

diferentes tipos de texto, se privilegian los textos informativos.

. Enfoque pragmatico. Este es el enfoque bajo el cual esta disefiado el curso en la

UNIMINUTO, el cual se interesa por explicar el modo en que el contexto influye en la

interpretacion del significado de un texto o discurso. Bajo este enfoque el docente

(ACEP3.Ramirez) desarrolla la lectura en los cursos basicos de la UNIMINUTO, asi lo

manifestd: “principalmente el énfasis que estamos tratando de seguir son los ejes de la

pragmatica que nos permiten hacer un trabajo mas cercano a contextos especificos, a una
adecuacion del lenguaje, a la revision de los propdsitos de enunciacion, de los escritores
que leemos, o de los textos que vemos: quién es el escritor, cual es su discurso, cuél es su
contexto de enunciacion, lo abordamos desde un eje pragmatico y cada vez que los
muchachos leen un texto retoman esos elementos”.

Sin embargo en las OSP realizadas en la UNIMINUTO se evidenci6 que el docente no

desarrolla actividades de lectura orientadas a que el estudiante identifique como el

contexto influye en la interpretacion del significado de los textos.

De esta subcategoria, se concluy6 que los propoésitos institucionales no estan orientados a
la formacion de lectores criticos. De ahi que estos estén orientados a brindar a los estudiantes las
herramientas que les permitan suplir las dificultades con las que ingresan a la educacién superior,
por lo general, desde un enfoque eminentemente linguistico, orientado a la compresion y
produccion de textos.

4.1.1.2 Relacionadas con el desarrollo del curso. Atiende a unas estrategias y unos

materiales. Acto seguido se profundiza en cada una de estas.
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4.1.1.2.1. Atienden a unas estrategias. Se identificaron diferentes estrategias de
ensefianza como la clase magistral, lectura en voz alta, conversacion orientada por preguntas del
docente, escritura de textos académicos y el trabajo en grupo.
o Clase magistral. De acuerdo con la investigacion ¢Para qué se lee y escribe en la
universidad colombiana? (Rincon y Pérez, 2013) ésta es una de las metodologias que méas
emplean los docentes, los cursos tienen como caracteristica basica la exposicion oral o
escrita de un tema que se esta abordando en una clase, bien puede ser el profesor quien la
plantea y orienta, o un experto invitado.
Las OSP corroboran los resultados de la investigacion ¢ Para qué se lee y escribe en la
universidad colombiana?, pues los docentes observados acuden a este tipo de estrategias
para el desarrollo de los diferentes temas, donde la Unica voz que se escucha es la del
docente, quien explica un tema relacionado con los contenidos propios del curso. Con
respecto a la lectura, ésta queda reducida a una exposicién del docente, quien explica qué
es leer y como debe hacerse una “buena lectura”. Las OSP permitieron ver a un docente
que no acompafia un proceso de lectura propio de la formacién universitaria.
o Lectura en voz alta. No es la méas empleada por los docentes. De hecho, durante
las OSP solo se evidencid que un docente acude a ésta estrategia, (OSP2.Cabra). En ésta
el docente hace una lectura guiada para después hacer una serie de preguntas en relacion
con lo comprendido del texto y desentrafiar el significado del mismo junto con los
estudiantes; en este sentido, la investigacién ¢ Para qué se lee y escribe en la universidad
colombiana? destaca una experiencia similar, donde el docente da un valor significativo a
los diferentes tipos de preguntas que puedan orientar realmente un proceso de

comprension critica.
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o Conversacion orientada por preguntas. Despueés de la lectura de un texto o una
exposicion, ya sea por parte del docente o de un estudiante, el docente, formula una serie
de preguntas y a partir de éstas propicia un intercambio de opiniones. En las OSP se
evidencio que el tipo de preguntas que se formularon son del orden de: ¢qué entendieron
de la lectura realizada?, ¢qué piensan de lo dicho por el autor?, ;qué opinan del texto?
Conviene aqui sefialar lo dicho por (ACEP1.Gonzélez) frente al papel de la pregunta en el
curso, la cual debe retar la inteligencia de los estudiantes: “saber preguntar es una cosa
fundamental, para retar una buena respuesta y para detenerse a pensar a partir de una
buena pregunta”. Estas preguntas ciertamente pueden abrir la conversacion como
estrategia participativa para la formacién de un lector critico.

o Escritura de textos académicos. En la escritura de textos académicos es donde
desemboca el trabajo de la lectura. Una vez que se lee un texto, el estudiante debe
elaborar un texto en el que plasme ya sea su opinion o lo que comprendi6 del texto. En el
desarrollo de la (OSP3.Ramirez) el docente pregunta a sus estudiantes qué preguntas
tienen de cara a la lectura previa de la resefia, posteriormente pide elaborar una resefia.
En la (OSP2. Ramirez) el docente retoma los textos: “La problematizacion de la
pobreza”, “El segundo capitulo de la invencion del tercer mundo” y “La pobreza, la causa
del terrorismo”, sobre estos textos los estudiantes deben hacer un ensayo, con unas
especificaciones previamente explicadas por el docente. Se comprobé de este modo, que
la escritura de textos académicos como el ensayo y la resefia, es el resultado esperado del
trabajo de la lectura que se realiza en clase.

o Trabajo en grupo. Frente a esta estrategia la observacion se centrd en el trabajo

en grupo o parejas. Esto se evidencia en la (OSP1.Ramirez) en donde el docente
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desarrollo la clase en parejas, proporcionando la discusién alrededor del tema “la oralidad
y la gestualidad”. Los estudiantes debieron desarrollar cooperativamente un texto. Al
respecto, Rincon y Pérez (2013) sefialaron: “hace referencia a las posibilidades de
encuentro e intercambio entre estudiante-estudiante, que se generan en el aula de clase
con el objetivo de garantizar acompafiamiento y retroalimentacion constantes a los
procesos de aprendizaje de los estudiantes” (p. 258). Frente a la observacion anterior, se
evidencio que el trabajo cooperativo es una buena estrategia para que haya intercambio de
ideas, pensamientos y finalmente la toma postura frente a un tema. Aqui es importante
considerar que el éxito de esta estrategia depende de la intervencion del docente, donde
éste asuma un rol activo frente al trabajo que hacen los estudiantes, desde preguntas que
susciten interés y que demanden de su mediacidn para interpelar y validar lo expresado
por lo estudiantes. Sin embargo, las OSP mostraron un docente pasivo frente al trabajo en
grupo que se hace en el aula.
4.1.1.2.2 Atienden a unos materiales. Se identificaron los materiales que el docente
emplea para la ensefianza de la lectura, los cuales distan de ser recursos mediadores en un
proceso de ensefianza, pues sin la intervencién pedagodgica del docente, no dejan de ser materiales
sin un proposito pedagdgico claro e intencionado.
. Fotocopias. Los textos que se abordan en los cursos son fotocopiados. Muchos
de ellos son reproducciones parciales, es decir, s6lo se reproducen las paginas que deben
ser leidas; no se integra la portada, ni la presentacion, ni la tabla de contenido del texto en
general. Muchos de los textos fotocopiados son de corte humanista. Una muestra de ello
fue lo observado en la (OSP1. Ramirez) en donde se trabajo con la fotocopia de la sesion
de caricaturas economicas “matador” del periodico EI Tiempo. En esta caricatura se

observaban imagenes relacionadas con el Tratado de Libre Comercio, a partir de éstas el
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estudiante debia hacer un texto sobre lo que interpretd. El docente asumié un rol pasivo,
no brindo a los estudiantes sugerencias, ni ejemplos, ni tampoco directrices claras y
concisas para el desarrollo de la actividad.

o El modulo. El uso de médulo hizo parte de los recursos con los cuales los
docentes dinamizaron algunas de las estrategias. En este sentido desde el CEPLEC se
manejan dos modulos, uno para cada semestre; en estos se encuentran planteadas las
lecturas que deben desarrollarse durante el curso. En las (OSP1.Ramirez) y
(OSP2.Ramirez) se corrobord el uso de este recurso. Por su parte, en la UNAD los
estudiantes hacen la lectura de los temas del modulo previamente indicados por el
docente, para después, en la tutoria, plantear las inquietudes que hayan surgido, asi como
para participar en las actividades que el docente decida desarrollar. Si bien el modulo es
un elemento medular en el desarrollo del curso, se constatd que en ambas instituciones los
docentes no cifien su intervencion pedagogica a éste, buscan otros materiales para trabajar
tanto en el aula como en el trabajo fuera de ella. Por otra parte, el uso del médulo se hace
sin una contextualizacion, tal y como se observd en la (OSP2.Cabra), quien tomo el
maodulo, lo abri6 en una pagina cualquiera, hizo una lectura rapida y después les preguntd
a los estudiantes: “; qué entendieron?”. EI médulo no se trabaja junto con otras estrategias
pedagogicas que ayuden a la comprension de los estudiantes y a lograr que estos atiendan
de forma critica dichas lecturas.

o Las guias de actividades. Estas eran tipo taller, las cuales fueron proporcionadas
por los docentes para que los estudiantes con base en una lectura previa respondieran a

una serie de actividades propuestas en la guia. Lo anterior se evidencid en la
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(OSP6.Cabra) quien después de ver un videoclip del grupo Calle 13, plante6 una serie de

preguntas orientadas a desvelar el sentido de la letra y las imagenes.

De esta subcategoria se concluye que las estrategias pedagogicas para la ensefianza que

utiliza el docente no son suficientes de cara a los propositos institucionales de los cursos

béasicos de lectura, donde se supone gue los docentes deben de manejar una serie de

estrategias orientadas, en primer lugar, a lograr que los estudiantes entren en el marco de

la lectura comprensiva y, en segundo lugar, a desarrollar habilidades comunicativas. Es

claro que estos materiales no posibilitan una lectura critica, pues su uso en el aula esta

determinado para que el estudiante dé cuenta de lo que entendio.

4.1.1.3 Relacionada con unas ventajas

Desde lo institucional, se dispone de una asignacién horaria que permite atender las
dificultades con las que llegan los estudiantes, asi como atender a estudiantes de todas las
carreras.

4.1.1.3.1 Intensidad horaria. Con respecto a la intensidad horaria, en la UNIMINUTO se
plantea la organizacién del curso en los dos primeros semestres del ciclo basico durante dieciséis
semanas de trabajo presencial. Por su parte, la UNAD lo desarrolla en seis encuentros tutoriales,
que se llevan a cabo cada tres semanas. Esta intensidad denota la importancia que la institucion
le otorga al curso; como muestra de ello, la UNAD, a pesar de tener la mayor parte de sus cursos
en el campus virtual, sigue ofertando el curso Competencias Comunicativas en sistema
tradicional, esto es, ofrece la posibilidad de que el estudiante pueda asistir a encuentros tutoriales
de caréacter presencial. Por su parte la UNIMINUTO ha definido dos clases a la semana, lo cual
deja ver el valor que la universidad le da al curso dentro del plan de estudios.

o Permite atender las dificultades con las que llegan los estudiantes. En el GF1

asi como en el GF2 los docentes en su gran mayoria afirmaron que los estudiantes
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presentan dificultades de comprension y produccion textual; exponen ideas de forma

aislada y no planean la escritura de textos. Al respecto, Luis Bernardo Pefia sefialé “por

lo menos las dos terceras partes de los estudiantes que ingresan a la universidad no
demuestran un desarrollo suficiente de estas competencias, como para responder a las

exigencias propias de los estudios universitarios” (Pefia, 2013, p. 2).

En este sentido, el objetivo de los cursos basicos en las dos universidades es minimizar las

brechas entre las dificultades con las que ingresan los estudiantes y las competencias que

el estudiante debe desarrollar. De aqui que el curso se constituye en un espacio para que

los estudiantes reconozcan sus dificultades y desde un proceso de orientacién y

acompafiamiento puedan superarlas y desarrollar una competencia lectora.

o Permite atender estudiantes de todas las carreras. En el curso basico

confluyen estudiantes que pertenecen a diferentes disciplinas. De este hecho se deriva la

importancia que se le otorga al curso en algunas disciplinas. Al respecto, el docente
experto (ACEP3.Ramirez) afirmd: “en el curso confluyen estudiantes tanto de

Administracion como de Humanidades, siendo estos Gltimos los méas receptivos frente a

los procesos de lectura y escritura”. Durante las OSP se pudo comprobar cémo el curso

es dirigido a estudiantes de los diferentes programas de pregrado que se ofertan en las dos
universidades.

Para finalizar con el analisis de esta subcategoria, se concluye que las ventajas que
subyacen en el curso basico como espacio donde se ensefia la lectura lo hacen necesario en las
universidades, ya que, en cierta medida, permite que los estudiantes que ingresan a la universidad
puedan contrarrestar sus debilidades en competencias lectoras bésicas. Por otro lado, su caracter
interdisciplinar posibilita a los estudiantes el ingreso a los discursos de su respectiva comunidad

letrada.
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4.1.1.4. Relacionados con unas desventajas. Las OSP permitieron identificar un
conjunto de caracteristicas del curso que hacen que éste no logré cumplir los propdsitos para los
cuales fueron disefiados.
4.1.1.4.1. Desde lo institucional. EIl tiempo destinado para su desarrollo no es suficiente
para suplir las dificultades con las que llegan los estudiantes, ni para cumplir con los propositos
por los cuales estan ubicados en el curriculo.
o Suplir las dificultades con las que llegan los estudiantes. Durante el desarrollo
del GF2 los docentes expresaron que: “el nimero de tutorias no son suficientes; pues en
seis encuentros es dificil realizar un proceso de lectura con los estudiantes; apenas se
logran dan pinceladas”. A esto se suma la diversidad de estudiantes que hacen parte de
estos cursos, con niveles muy diferentes, que dificultad que en un semestre, un grupo tan
heterogéneo logre superar las dificultades con las que ingresan a la educacion superior.
Por su parte las OSP realizadas demostraron que los estudiantes no adquieren esa
competencia lectora, si bien reconocen sus dificultades, son conscientes que el tiempo no
es suficiente para entrar en los dominios de la lectura. De igual manera Rincén y Pérez
(2013) sefialaron: “en un solo curso inicial no es posible que los estudiantes desarrollen
todas las competencias necesarias para comprender y producir los textos propios de su
carrera universitaria” (p. 33).
o Para cumplir con los propositos. Como ya se ha mencionado, el propésito
institucional esté orientado a subsanar las dificultades con las que llega el estudiante de la
educacion media, lo cual dificilmente se logra cumplir. A esto se suma el hecho de que al
interior de los cursos hay una mezcla de objetivos e intencionalidades, que incluyen

atender dificultades del estudiante en la oralidad, la escritura y la lectura. Sin embargo,
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esta mezcla de objetivos hace que no se profundice en ninguno de estos y, por supuesto, el
estudiante dificilmente logra cumplir cada uno de ellos. En este sentido,
(ACEP3.Gonzalez) sefialo: “lo problematico de las universidades es que pretenden
desarrollar todo en catorce semanas, es decir los objetivos de estos cursos estan
completamente mezclados, se espera que el profesor cumpla con los tres objetivos en una
sola materia”.
4.1.1.4.2. Desde las percepciones de los estudiantes. Hace referencia a como lo
estudiantes perciben el curso; pocas veces asocian el curso como un espacio académico para el
desarrollo de competencias.
. No es asociado con experiencias significativas de lectura. Los estudiantes
suelen asociarlo como un curso de formacion integral, no lo asocian como un curso de
lectura. Aqui se destaca lo planteado por la experta investigadora (ACEP1.Gonzalez):
“para los estudiantes las experiencias significativas de lectura son las asociadas a la
oralidad, muchas veces distanciadas de los cursos de lenguaje, han encontrado mas
interesante las lecturas de sus disciplinas que las del curso”.
o No asociados con el desarrollo de competencias laborales. El estudiante no ve
el curso como un espacio donde aprende o adquiere unas competencias profesionales que
le ayudaran en su vida laboral; para el estudiante el curso es un espacio para leer otro tipo
de textos y donde tiene la posibilidad de poner en escena su postura frente a un tema en
particular. En este sentido, la experta investigadora (ACEP1.Gonzélez) sefial6: “el
estudiante lo asocia con un espacio en donde se habla de cultura y del pais. Pero, jamas lo
asocia con un curso que le ayude a desarrollar competencias para la profesion”. Por su

parte, algunos estudiantes consideran que estos cursos no sirven. Al respecto, la experta
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investigadora (ACEP1.Gonzélez) valido esta premisa al afirmar que “hay otra cantidad de
estudiantes que dicen que no sirve para mucho, que ellos no utilizan lo que aprenden en el
curso”.
4.1.1.4.3. Desde el disefio del curso. No favorece la planeacion interdisciplinar asi como
tampoco el seguimiento, desarrollo y evaluacién del curso.
o No favorece la planeacion interdisciplinar. Aqui se pone el acento en el hecho
de que el curso es disefiado por los docentes que lo orientan, sin que participen los
docentes desde las diferentes disciplinas. Es decir, esta tarea esta en manos de los
comunicadores sociales y linglistas, a quienes las instituciones les siguen dando la
responsabilidad de pensar y disefiar el curso. Este deberia estar pensado no solo por los
docentes que lo ensefian sino también por aquellos que ensefian saberes mas especificos
desde las diferentes disciplinas. Al respecto, expresa (ACEP1.Gonzalez): “los cursos
necesariamente tienen que tener gente de las disciplinas que estén involucradas en el
redisefio, terminaria siendo artificial, y asi hacerlo lo menos artificial posible, lo méas
cercano a las necesidades de las disciplinas”.
Lo anterior se debe a la concepcion de que la ensefianza de la lectura solo debe ser
orientada por docentes relacionados con las humanidades, tal como lo menciona la
experta investigadora (ACEP2.Rincén): “debe haber un planteamiento institucional en
donde estén inscritos los cursos a las disciplinas y que a su vez exista un conjunto armado
de diferentes carreras, disciplinas”, lo cual permitiria el disefio de éste de acuerdo con las
necesidades de los estudiantes, en el marco de las disciplinas.
o No favorece el seguimiento, desarrollo y evaluacion. Desde el trabajo

individual que hace el docente en el curso no se logra establecer un trabajo en equipo
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entre los diferentes docentes que orientan el curso, para hacer un seguimiento frente al

desarrollo del mismo, el impacto de éste entre los estudiantes, como evaluar la efectividad

de las estrategias empleadas y si éstas fueron pertinentes para el logro de los objetivos.

Con respecto a esta subcategoria de desventajas, se concluyo que el tiempo que se destina
para este curso dentro de los planes de estudios no es suficiente, cuando se piensa en la necesidad
de ensefar la lectura en perspectiva critica. Mas aun, cuando en este curso convergen estudiantes
con niveles muy variados, que impiden que pueda desarrollarse y llevarse este proceso a feliz
término. De ahi que los estudiantes lo asuman como un curso de “costura”.

Se requiere de un enfoque interdisciplinar de docentes que puedan planear, disefiar,
ejecutar y evaluar dichos cursos en la perspectiva del desarrollo de unas competencias generales,
pero también de unas especificas.

4.1.2. Lectura critica en los cursos bésicos en la universidad.

4.1.2.1 Concepciones de lectura. La lectura en la universidad con el paso del tiempo ha
adquirido diferentes connotaciones, las cuales estdn permeadas por las practicas pedagogicas de
los docentes que se encargan de su ensefianza en la universidad, es asi como estas concepciones
estan relacionadas con un producto, un proceso y un enfoque. A continuacion, profundizamos en

cada una de ellas.
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Figura 4.2. Representacion grafica de la red categorial lectura critica en los cursos

béasicos en la universidad.

4.1.2.1.1 Relacionada con un producto. La lectura como producto se asocia con aprender
contenidos, para adquirir un acumulado conceptual y para dar cuenta de lo aprendido; asi mismo
se percibe como obligacién e imposicidn; se sustenta en una vision instrumental y mecanicista, al

respecto Chartier (citado en Girdn, Jiménez & Lizcano, 2007) anot6 “la mayoria de los actos de
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leer [...] se objetivizan con relacion a unos fines que no pueden sino llamarse efimeros,
utilitarios, mecanicos, casi sonambulos”.

La lectura se constituye en la fuente privilegiada por el docente en el aula para la
adquisicion de conocimiento especifico. Este conocimiento adquirido debe ser evaluado, de ahi
que la lectura como producto se sintetiza en el trabajo, la evaluacion o el quiz, para determinar
que tanto el estudiante logro aprender en el marco de la lectura de un texto especifico. “Los
estudiante leen para extraer del texto lo que intuyen que el docente les ira a preguntar” (Girdn,
Jiménez & Lizcano, 2007, p. 28).

. Para aprender contenidos. La lectura estd asociada basicamente como el medio

a través del cual el estudiante podra aprender los contenidos propios de las diferentes

asignaturas que a lo largo de su formacion profesional tendra que cursar. “Las exigencias

que los docentes le hacen a los estudiantes y la manera en que ellos esperan que un
estudiante asuma un texto es para aprender contenidos” (ACEP1.Gonzalez).

Este aprendizaje de contenidos esta estrechamente vinculado con los saberes propios de

las disciplinas, es asi como la lectura se convierte en el vehiculo que llevara al estudiante

a adquirir los conocimientos (contenidos) que requiere para desenvolverse con éxito en su

respectivo campo disciplinar. “La lectura se entiende como la manera mas directa y

expedita como los estudiantes adquiriran conocimiento especifico” (ACEP1.Gonzalez).

Por otra parte, en la (OSP1.Cabra) se evidencio6 que el docente constantemente recalca a

su estudiantes: “lean cada vez mas, solo de esta manera podran ampliar el conocimiento,

pues la lectura es la Ginica forma para aprender y conocer”. Al respecto, Michelle Petit

(2001), en una investigacion realizada, encontrd que se “leia para aprender, en 10 que el

libro era el depositario del saber, y la lectura una modalidad de instruccion”. (p. 21).
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o Para adquirir un acumulado conceptual. La lectura se concibe como el medio a
través del cual los estudiantes pueden adquirir y memorizar conceptos; “se considera
suficiente replicar las definiciones literales de los documentos leidos o utilizar el 1éxico
especializado para considerar que se utiliza la lectura” (Narvaez & Cadena, 2008, p.
160). El acumular conceptos supone que el estudiante debe acudir a la memorizacion de
términos relacionados con temas especificos, esto pone el acento en el hecho de contar
con estudiantes expertos en sus profesiones, pero que desconocen otros aspectos que son
importantes dentro de su formacion. “Los estudiantes cada vez se especializan en una
carrera, sabiendo mucho conceptualmente, pero el resto del panorama cultural y social se
les pierde” (ACEP1.Gonzélez).

Ahora bien, en las seis OSP realizadas en la UNAD se evidencié que hay una
preocupacion porque el estudiante, a través de la lectura, esté en la capacidad de adquirir
un bagaje conceptual que le permita desarrollar con éxito las diferentes actividades
académicas.

o Para dar cuenta de... Esta caracteristica concuerda con las dos anteriores, en el
sentido de que se espera que, una vez el estudiante ha acudido a la lectura de los
diferentes textos y ha adquirido un acumulado conceptual, ya esta preparado para dar
cuenta de lo aprendido ante el docente. “La lectura es un dispositivo para dar cuentas de
lo que se sabe [...] aprenda contenidos y después aparézcase por aca y me rinde unas
cuentas sobre lo que aprendi6”. (ACEP1.Gonzélez).

A lo anterior vale la pena agregar lo que se evidencio6 durante las OSP realizadas en las
dos instituciones, donde la actividad en el aula se centra en un trabajo preliminar de

lectura de un texto, para después hacer algun tipo de trabajo, por lo general de tipo escrito.



64
LECTURA CRITICA EN LOS CURSOS BASICOS DE LA UNIVERSIDAD

La forma como el docente acostumbra a evaluar al estudiante frente a lo aprendido, en el
marco de la tarea de leer, es a través de cuestionarios o de la escritura de textos de corte
académico; los que mas se destacan son: el comentario, la resefia, el resumen y el ensayo.
En consonancia con lo anterior, Blanca Gonzalez y Violetta Vega (2010) dejaron por
sentado en una investigacion desarrollada en cinco asignaturas al interior de la
Universidad Sergio Arboleda que: “el proceso regular de lectura es el siguiente: el
docente establece unos textos para leer y unos plazos determinados para efectuar la
lectura y, posteriormente, suponiendo que esa lectura se ha realizado, propicia
discusiones, exposiciones, debates o evaluaciones sobre la misma” (p. 82).

. Se percibe como obligacién e imposicion. La lectura como obligacion e
imposicion se entiende como el conjunto de textos que el estudiante semestre a semestre
debe leer por mandato del docente que orienta el curso. Son lecturas que no son
seleccionadas en correspondencia con los intereses del estudiante, sino que obedecen a lo
que el docente considera que el estudiante debe aprender. “Los docentes suelen afirmar:
mis estudiantes tienen que leer por obligacion en el semestre diez articulos. Y van
diciendo por obligacion sin ningun problema, porque eso ya esta instalado en el lenguaje
pedagogico; o sea, lo que es necesario para llegar, los pasos minimos y basicos para hacer
tal cosa, lo que indudablemente se tiene que hacer para lograr unos objetivos”
(ACEP1.Gonzélez).

Por otro lado el caracter de obligatoriedad de la lectura esta no solo permeado por los
textos que se abordan, sino también por el hecho de tener que presentar algun tipo de
actividad evaluativa; en donde el estudiante acude a ésta con el Gnico objetivo de adquirir

la informacion que le permitira tener éxito en el tipo de actividad evaluativa que defina el
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docente “se lee porque tocal...] se lee exclusivamente para obtener una nota” (Giron,
Jiménez & Lizcano, 2007, p. 29).
Durante las OSP se evidenci6 que el trabajo de lectura en clase esta orientado por el
docente. Este no sélo escoge el texto, también determina los momentos para leerlo, como
debe abordarse y lo que espera que deba surgir en el marco de esa lectura. Esta situacion
evidencia lo impositivo que resulta el acto de leer en clase, pues el estudiante termina por
cefiirse a la dinamica planteada por el docente. Al respecto, Blanca Gonzélez y Violetta
Vega (2010) concluyen: “el docente determina los momentos en los cuales los estudiantes
deben leer y hablar sobre lo que leen y las maneras como deben hacerlo. Al mismo
tiempo también es el encargado de decidir la forma de desenvolverse en el texto” (p.93).
4.1.2.1.2. Relacionada con un proceso. Esta concibe la lectura como procesual y
evaluable en el tiempo orientada desde un paso a paso lo cual permite el desarrollo de
competencias basicas.
. Desarrolla competencias basicas. En el marco de la lectura como proceso y de
acuerdo con las OSP la competencia bésica que se busca desarrollar en los estudiantes es
la competencia comunicativa.
Hymes define la competencia comunicativa como:
El conjunto de habilidades que posibilita al individuo participar eficaz y adecuadamente
en situaciones comunicativas determinadas; es decir, implica respetar un conjunto de
reglas que incluye tanto las de la gramatica y los otros niveles de la descripcion lingistica
(Iéxico, fonética, semantica) como las reglas de uso de la lengua, relacionadas con el
contexto socio historico y cultural en el que tiene lugar la comunicacion (citado en

Pilleux, 2001).
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En el marco de la competencia comunicativa se desarrolla ampliamente la
competencia linguistica, asi quedo evidenciado en las aulas de clase observadas. La
competencia linguistica: se entiende como el conjunto de conocimientos que permiten que
el hablante (estudiante) pueda comprender y producir oraciones gramaticalmente
correctas. Segun Chomsky: “la competencia linglistica constituye el saber linglistico
que todo hablante y oyente tienen de su propia lengua y que les permite combinar léxico,
morfologia y sintaxis para producir y comprender oraciones con sentido” (Citado en:
Galindo, 2005).

En las aulas de clase se observd que las estrategias de ensefianza de lectura estaban
orientadas a que los estudiantes puedan “oralizar la grafia” (Cassany, 2006, p. 21); es
decir, asumir el texto de modo literal y, de esta manera, obtener el significado del texto, el
cual es inequivoco y el mismo para todos. Para tal fin una de las estrategias empleadas
era la lectura en voz alta; una vez terminada, se le preguntaba al estudiante por lo que
entendio.

. Paso a paso. La lectura como proceso supone un antes de la lectura, un durante y
un después de la misma, asi lo ratifica (ACEP2.Rincén): “la lectura en la universidad esta
demarcada por un proceso del antes, durante y después”. En consonancia con lo anterior,
la docente (SRD) durante sus explicaciones en la clase observada (OSP3.Diaz) dejé en
claro que la lectura como proceso inicia con la pre lectura, seguida por la lectura y
finalmente la post lectura; en el marco de este proceso el estudiante puede pasar de un
nivel de lectura literal a una lectura mas concienzuda; en palabras de la docente: “la
segunda lectura es méas concienzuda, se desglosa parte por parte ”; de igual manera, hace
énfasis en que la lectura como proceso es compleja: “el proceso de lectura es largo y

complejo, lo cual no se va a aprender en seis tutorias”.
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4.1.2.1.3. Relacionada con un enfoque. Segun los expertos entrevistados y los
docentes observados, la lectura en la universidad atiende a unos enfoques linguistico y
discursivo.
o Linguistico. El proposito lector esta determinado por la necesidad de que el
estudiante entienda el significado de cada palabra o frase, y su sentido en el texto. Es
decir, se busca que el estudiante entienda el significado del texto, tal y como sefiala
Cassany (2006): “se refiere a la comprension literal de las palabras que componen el
texto, a la capacidad de decodificar su significado semantico” (p. 25).
Este enfoque en la universidad ha estado demarcado por la psicolingistica, en donde
intervienen dos procesos basicos: la decodificacion y la comprension. En este sentido, se
puede inferir que la lectura en la universidad esta abocada en un primer momento a que el
estudiante reconozca el sentido y significado de las palabras, para luego pasar a la
compresion.
Se evidencio un claro énfasis en lo linguistico desde estrategias empleadas por los
docentes, tal y como lo muestran las (OSP). Se busca que los estudiantes bien sean desde
talleres, exposiciones o0 conversatorios, expresen qué fue lo que se entendi6 del texto,
ligado a lo literal, a entender el significado de un texto sin profundizar en él. El
estudiante se queda con una lectura de las lineas orientada a “reconocer las palabras, la
ortografia, la puntuacion y el formato de los diferentes discursos” (Cassany, 2006, p.83).
o Discursivo. Se centra en el valor de los géneros discursivos, en el entendido de
permitir que los estudiantes se pongan en relacion con los discursos propios de sus

campos disciplinares y, desde estos, trabajar de manera sinérgica junto con otros enfoques
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como el textual y el gramatical. Al respecto afirma (ACEP2.Rinco6n): “una perspectiva
discursiva permite incluir lo textual y lo gramatical, pero también permite que los
estudiantes se pongan en relacion con los discursos que requieren para su formacion
profesional”.
Lo discursivo se presenta como la articulacion entre la lectura y la alfabetizacion
académica, un binomio que le permite al estudiante ingresar en la comunidad letrada.
Segun Cassany: “constituirse como un miembro activo y participativo en sus respectivas
comunidades” (2004, p.128). Este enfoque supone el desarrollo de estrategias orientadas
a que los estudiantes estén en la capacidad de “identificar lo discursivo propio que
propone el texto: su estructura, registro, estilo, funciones y recursos lingiiisticos”
(Serrano, 2007, Julio). En las OSP queda claro que no existe un acercamiento de los
estudiantes con los géneros discursivos propios de sus campos de formacién profesional.
De esta subcategoria de analisis se concluye que la concepcion de lectura predominante es
la que se relaciona como producto desde un enfoque linguistico de corte asignaturista, mas que
una lectura como proceso, que es la que realmente favorece la ensefianza de una lectura critica
como una practica social y cultural.
4.1.2.2. Practicas de lectura. Ahora bien, rastreando las practicas de lectura en la
universidad, encontramos que estan relacionadas con la lectura académica/disciplinar y la lectura
critica de naturaleza humanista.
4.1.2.2.1. Lectura académica/disciplinar. Esta es de naturaleza epistémica a fin a cada
disciplina, diversa y que exige otros dominios. Atiende a la alfabetizacion academica, al
desarrollo de procesos cognitivos y a la formacion de profesionales en el marco de las disciplinas.

Requiere de la lectura critica.



69
LECTURA CRITICA EN LOS CURSOS BASICOS DE LA UNIVERSIDAD

o De naturaleza epistémica afin a cada disciplina. Las préacticas de lectura en el
marco de ésta son disimiles, toda vez que la naturaleza epistémica de ésta es diversa, aqui
se entiende lo epistémico como lo que atafie al saber y al conocimiento especifico de cada
una de las disciplinas, de aqui, que las practicas de lectura sean afines a cada una de las
disciplinas, se considera que es hacia estas practicas donde deberia orientarse la lectura en
la universidad.

A lo anterior se suma el hecho que no es posible ensefiar la lectura de igual modo en todos
los campos disciplinares, por cuanto los estudiantes tienen que enfrentarse a discursos
especificos dentro de cada uno de estas, de ahi que las practicas de la lectura sean re -
direccionadas hacia los campos disciplinares. En relacién con esto, la experta
investigadora (ACEP1.Gonzélez) afirma: “la lectura debe ensefiarse por un docente que
haga parte de la disciplina propia del estudiante”. En ese mismo sentido, Cassany (2009)
agrega: “puesto que los textos escritos son diferentes en cada contexto, también varian los
procedimientos y los recursos necesarios para leerlos y escribirlos” (p. 118).

o De naturaleza epistémica diversa. Se destaco el problema que representa crear
lineamientos o estandartes de la lectura en la universidad, teniendo en cuenta, que estos
deben responder a los dominios propios de cada una de las disciplinas. Al respecto, la
experta investigadora (ACEP1.Gonzalez) senala: “;De qué manera se podrian definir los
estandares basicos de la lectura en la educacion superior? Si existen como ciento quince
carreras, la naturaleza de esos discursos y la naturaleza de esas formas de episteme son tan

diversas, tendrian que generarse como ciento quince estandares”.



70

LECTURA CRITICA EN LOS CURSOS BASICOS DE LA UNIVERSIDAD

Para pensar en unos estandares de lectura en la universidad se debe necesariamente
involucrar a docentes y/o representantes de cada uno de los campos disciplinares; solo asi
se tendran unos lineamientos acordes a las practicas especificas de esa comunidad letrada.
o De naturaleza epistémica que exige otros dominios y discursos. Exige otros
dominios y/o discursos por parte de los estudiantes que ingresan a la universidad que son
muy diferentes a los que adquiere el estudiante en la educacion basica y media, toda vez,
que eso que aprendio alli fue suficiente para desenvolverse en ese tipo de episteme. Aqui
resulta necesario resaltar lo expresado por (ACEP2.Rincon): “lo aprendido en el colegio
en lo referente a la lectura, no incide en el desarrollo de ésta en la universidad, porque los
niveles son totalmente diferentes, cambia el nivel de lectura.”

Del mismo modo, sefiala Cassany: “las habilidades generales que aprendieron los
estudiantes en la educacion previa, por muy buenas que sean, no pueden resolver los
requerimientos especificos y sofisticados que se manejan en las disciplinas especializadas
en el &mbito universitario” (Cassany, 2009, p.113). En este sentido, resulta necesario
situar al estudiante en los discursos que convergen en la universidad.

Lo anterior pone en relieve un problema que se evidencid en la universidad, el hecho de
culpar a la educacion basica y a la media frente a los problemas de comprensién de
lectura, con la que se supone llegan los estudiantes a la educacion superior. Asi quedo
evidenciado en el GF2, donde los docentes manifestaron que los estudiantes llegaban con
malas bases de la secundaria, razon por la cual la universidad se les convertia en un reto,
pues debian superar todas las dificultades con las que ingresan.

o Atiende a la alfabetizacion académica. De acuerdo con Carlino (2005) la

alfabetizacion académica se refiere: “al conjunto de nociones y estrategias para participar
] y g
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en las culturas discursivas de las disciplinas asi como en la actividades de produccion y
analisis de textos requeridos para aprender en la universidad” (p. 120).

Las practicas de lectura asociadas con la alfabetizacion académica desde la voz de uno de
los expertos entrevistados es hacia donde debe direccionarse la lectura en la universidad,
de manera, que permita introducir al estudiante en los discursos y logicas de cada una de
las disciplinas. En este sentido (ACEP1.Gonzélez) senala: “la alfabetizacion académica
en la universidad debe orientarse para brindarle a los estudiantes las herramientas para
que puedan desemperiarse en el mundo profesional y en las necesidades de las disciplinas
desde un acercamiento a la lectura desde los dominios propios de los diferentes campos
disciplinares”.

En consonancia con lo anterior se entiende que las practicas de lectura en el marco de la
alfabetizacion académica deben ser diferentes en cada una de las disciplinas, de manera
que los estudiantes estén en la capacidad de instalarse en las practicas y representaciones
de sus respectivas profesiones (disciplinas). Sin embargo y a pesar de la preocupacion
que existe desde investigadores en el tema de la lectura, lo que se encontro en las aulas de
clase de las instituciones observadas, es que no existen estrategias pedagdgicas que
permitan el estudiante adentrarse en los discursos propios de su disciplina, de acuerdo con
la (OSP1.Ramirez) y (OSP3.Ramirez) se utilizan los mismos materiales y estrategias con
los grupos asignados, independientemente del programa de pregrado al cual hacen parte,
lo que pone el acento en la ausencia de este tipo de alfabetizacion.

o Atiende al desarrollo de procesos cognitivos. Supone el desarrollo de una
competencia cognitiva, en la cual intervienen procesos mentales que posibilitan adquirir,
utilizar y mejorar los conocimientos en el marco de una actividad en particular. La

lectura posibilita adquirir y ampliar el conocimiento, en otras palabras permite el
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desarrollo del pensamiento. Al respecto, el docente experto en aula (ACEP3. Ramirez),
sefiald: “la lectura, mas alla de ser una herramienta, es una forma de contribuir al
desarrollo del pensamiento™.

El desarrollo de estos procesos cognitivos, supone el desarrollo de otras competencias
como: la interpretativa, argumentativa y la propositiva. Durante las OSP se destacé que la
competencia interpretativa es la que mas se desarrolla, en donde el estudiante despueés de
realizar la lectura de determinado tipo de texto, debe identificar y comprender las ideas
fundamentales. En las aulas no hay dispositivos que permitan que el estudiante avance de
lo literal a lo argumental, y de este a lo propositivo; la posibilidad de pasar por estos tres
niveles supone que el estudiante, en el sentido académico interactlia cognitivamente para
pensar y producir conocimiento.

. Requiere de la lectura critica. La formacion de un profesional en el marco de las
disciplinas no puede quedarse solo en la alfabetizacion academica, es necesario que ésta
trascienda a la alfabetizacion critica, lo cual conlleva a que en la universidad se piense en
la necesidad de ensefar la lectura en perspectiva critica, en donde no solo se formen
profesionales expertos en sus campos sino también profesionales capaces de interpelar las
diferentes ideologias que subyacen en los diferentes escenarios sociales, esto de acuerdo
con (ACEP1.Gonzélez) ““la lectura critica es necesaria, pues hoy por hoy con todas las
movilizaciones ideoldgicas que hay, que circulan por todas partes. Es una necesidad, que
las universidades se concentren en esto, necesitamos mas profesionales que se pregunten
por el pais”.

Por otra parte la convergencia de la lectura académica y de la lectura critica en la
universidad, permite que el estudiante esté en la capacidad de desarrollar un pensamiento

de orden superior. Al respecto, Serrano sefiala: “la lectura para la comprension critica
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facilita al estudiante las herramientas para incursionar en el vasto mundo del
conocimiento y para que desarrollen un pensamiento complejo” (Serrano, 2007, Enero).
En este mismo sentido (ACEP2.Rincon) agrega: “las disciplinas requieren de lectores que
van mas alla de los textos, que puedan establecer diferencias entre estos, que vayan mas
alla de esos asuntos que resultan claros y que al tiempo son contradictorios, porque es en
esa dinamica que se avanza en las disciplinas”. De acuerdo con las OSP realizadas se
encontrd que no existe un lugar para la lectura critica, pues los docentes observados no
desarrollaron ningun tipo de estrategia que permitiera al estudiante adentrarse en los
textos abordados con una mirada critica, trascender de la simple opinién a la emision de
argumentos centrados en una postura analitica y reflexiva.
4.1.2.2.2 Lectura critica. Es condicion del sujeto y del ciudadano, requiere de la
formacion académica y solo se trabaja en algunas disciplinas
o Es condicion del ciudadano. La lectura critica debe trascender la lectura
académica, de manera que no so6lo se formen estudiantes expertos en sus campos
disciplinares, sino también que sean capaces de asumir con propiedad su papel dentro de
la sociedad. Al respecto, sefiala (ACEP2.Rincon) “la lectura desde una perspectiva critica
es fundamental, ya que se requiere no solamente profesionales expertos, sino
profesionales con formacion para ser ciudadanos en el contexto social”.
En relacién con lo anterior, la lectura critica es pieza fundamental en la formacion de los
futuros profesionales, quienes desde una mirada critica y reflexiva, podran participar
activamente en la ciudadana “no se trata de ser competitivos en el mercado del trabajo
[...] sino de formar personas con unas responsabilidades sociales y politicas

(ciudadanas)” (Gir6n, Jiménez & Lizcano, 2007, p. 48).
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En las OSP no se encontro por parte del docente dispositivos para la ensefianza de la
lectura en perspectiva critica, que permita que los estudiantes se asuman como ciudadanos
capaces de actuar con criterio y libertad en la vida civil.

o No requiere de la formacién académica. La lectura critica no demanda de una
formacion académica, ésta se sustenta sobre la condicion de un sujeto, que tiene las
habilidades y destrezas para desarrollar una lectura en perspectiva critica, al respecto
sefiala (ACEP1.Gonzalez) “lectura critica es condicion del sujeto, ser lector critico es
desarrollar como sujeto una destrezas, habilidades para mirar los fendmenos desde
diferentes perspectivas”. En este mismo sentido (Giron, Jiménez & Lizcano, 2007)
agrega: “la lectura critica implica un ejercicio permanente, que carece de formulas y
esquemas previos, requiere de una actitud y compromiso consigo mismo y ¢l mundo”
(p.49).

De aqui, que la ensefianza de la lectura desde una postura eminentemente académica, no
garantiza que los estudiantes, muy diestros y expertos en diferentes temas, estén en la
capacidad de adentrarse en cada uno estos temas desde una postura mas reflexiva y
critica,” aquella persona que posee muchos conocimientos y enorme informacion fruto de
muchas horas invertidas en la lectura, no es por tal razon, un lector critico” (Giron,
Jiménez & Lizcano, 2007, p. 36).

o Solo se trabaja en algunas disciplinas. La lectura critica por ser considerada de
corte humanista se trabaja en las disciplinas propias de las ciencias sociales, pues se
considera gue los estudiantes que hacen parte de éstas deben adentrarse en los textos
desde una perspectiva critica para asi desarrollar un pensamiento critico alrededor de la

diferentes movilizaciones ideoldgicas que circulan en la sociedad actual. En disciplinas
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propias de las ciencias naturales o exactas, no parece que ésta sea importante, pues para

los estudiantes de estos campos, es indispensable tener un dominio conceptual, al respecto

afirma (ACEP1.Gonzalez): “aprenden muchisimo de su materia, de su campo, se
especializan en ciertos asuntos y los horizontes como de conocimiento sobre otras cosas
son difusos”.

De esta subcategoria de analisis se concluyo que la lectura en la universidad obedece
esencialmente a practicas académicas relacionadas con procesos cognitivos para la construccion
de conocimiento y la formacion de profesionales en un campo especifico, en este sentido la
lectura para la alfabetizacion académica, es mecanicista y superficial, pues se le ha reducido a
brindarle a los estudiantes textos sin un adecuado proceso que les permita construirse como
lectores activos que los interpelan y que asumen una posicion. Mientras que la lectura critica sea
asociada con una formacion humanista y que solo adquiera importancia en algunas disciplinas
especificas, y no como eje transversal para la verdadera construccion del conocimiento la
universidad solo tendra estudiantes re productores del conocimiento.

4.1.3. Perfil del docente que ensefia la lectura critica en los cursos basicos.

4.1.3.1. Perfil Actual. Perfil que en la actualidad tienen los docentes que ensefian la
lectura en los cursos basicos determinado por su formacién, su postura frente a la ensefianza y su

vinculacién institucional.
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Figura 4.3. Representacion grafica de la red categorial perfil del docente que ensefia la lectura
critica en los cursos basicos.
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4.1.3.1.1. Determinado por su formacion. Subyacen profesionales en licenciatura en
leguaje, linglistas, comunicadores sociales y periodistas, quienes tienen unas practicas de lectura
acordes a su formacion y que no resultan de todo suficientes para orientar la lectura en los
diferentes programas que convergen en la universidad, pues cada disciplina demanda unas
practicas de lectura especificas.
o Licenciados en lenguaje. Muchos de los docentes que ensefian en los cursos
bésicos son Licenciados en Lenguaje, lo que facilita mas su practica de la ensefianza de la
lectura, por la misma apropiacion linglistica de estos. Hecho que se corroboré en las dos
OSP realizadas a la docente (SRD), quien como licenciada tiene una préctica pedagdgica
permeada por diferentes tipos de estrategias, que buscan acercar al estudiante con
aspectos propios del lenguaje.
o Linglistas. Quienes por su formacion, privilegian en sus clases el enfoque
linglistico, es decir que el estudiante logre comprender el significado semantico de los
textos que a lo largo del curso se leen. Al respecto (ACEP3.Ramirez) sefiala: “se debe
brindar estrategias para abordar la lectura desde la macro y micro estructura, para
reconocer lo que el texto les ofrece, a tejer las ideas que todo texto presenta y en esa
medida a comprender los elementos del texto”.
. Comunicadores sociales. Algunos de los docentes quienes ensefian la lectura en
la universidad son comunicadores sociales. Se supone que por su formacion tienen las
competencias para desarrollar los temas propios que se abordan en el curso, entre estos la
lectura. En el (GF2) se corroboro que de los siete docentes que participaron, cinco son

comunicadores sociales; quienes desde su practica pedagogica, atienden a lectura de corte
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humanista y alrededor de éstas desarrollar actividades orientadas a generar debate, el
desarrollo del curso, se centra en el fortalecimiento de las competencias comunicativas.
Parte de estos docentes son idoneos, quienes desde su formacion disciplinar manejan el
contexto de lectura critica. Aun asi es necesario que las instituciones brinden escenarios
de formacion a los docentes que ensefian en estos cursos basicos, de manera que puedan
articular a su practica pedagogica estrategias didacticas que le permitan al estudiante
incorporar experiencias significativas de lectura.
. Periodistas. Durante el desarrollo del (GF2) la docente (MBM), quien es
periodista, sefiald, que su préctica esta influenciada por la lectura de textos de corte
periodistico, tales como; reportajes, cronicas y articulos de opinién, asi mismo hizo
énfasis que su estrategia de ensefianza de la lectura, estd demarcada por la necesidad de
que los estudiantes aprendan a leer en voz alta, atendiendo a una modulacién de la voz.
4.1.3.1.2. Determinado por una postura frente a la ensefianza. Se entiende como los
actos y acciones que orientas su intervencion pedagégica.
o Distancia la teoria de la practica. Entendida como el desencuentro que existe
entre estas, esto se evidencia cuando los docentes en sus discursos le atribuyen gran
importancia a la lectura, sin embargo en su practica pedagdgica, lo que se evidencia es
gue no hay una estrategia pedagdgica que permita ir mas alla de la concepcion mecanica e
instrumental de la lectura; en consonancia con lo planteado, se suma lo sefialado por la
experta (ACEP1. Gonzalez) quien afirmd que: “los profesores en su discurso obviamente
plantean que la lectura y la escritura son muy importantes, pero de ahi a que tengan algun

dispositivo para orientarlas y llevarlas a cabo, ninguno”.



79
LECTURA CRITICA EN LOS CURSOS BASICOS DE LA UNIVERSIDAD

o Es impositivo. Aqui es sustancial sefialar la importancia de tratar de aproximarse
a las experiencias propias de los estudiantes y dejar de lado una actitud impositiva, solo
de esa manera el estudiante podra entrar en dialogo con la lectura y dejar de verla como
un proceso mecanico Y artificial que en palabras de Cassany deja en segundo plano la
comprensidn, al respecto (ACEP2.Rincdn) expresd: “primero tratar aproximarse a las
experiencias propias de los estudiantes de como sienten y perciben ellos su relacion con la
lectura y la escritura; porque a partir de hacer esto evidente, la universidad puede lograr
un camino de la lectura con relacion a ese sujeto, porque si el docente hace una clase de
lectura pero haciéndolo ver como algo impositivo, como largo, como harto, pues no logra
que el estudiante entre en ese marco de la lectura, critica y reflexiva”.

o Privilegia el enfoque linglistico. Se orienta al conocimiento de los aspectos
morfoldgicos o sintacticos de un texto objeto de lectura, Carlos Lomas (2008) sefiald “el
aprendizaje linguistico en las aulas no debe orientarse de forma exclusiva al
conocimiento, a menudo efimero, de los aspectos morfoldgicos o sintacticos de algun tipo
de texto de la misma lengua, sino, que ante todo, debe contribuir al dominio de los usos
verbales que las personas utilizan habitualmente como hablantes, oyentes, lectores y
escritores de textos de diversa naturaleza e intencion” (C. Lomas, entrevista, marzo
2008).

. Desarrolla una clase magistral. En la clase magistral el estudiante no realiza
ningun esfuerzo previo para estudiar y comprender los textos en estudio y toma una
actitud necesariamente receptiva y/o pasiva durante la clase. En ésta el docente dedica las
dos de clase a explicar un tema propio del modulo del curso, en las (OSP1. Cabra),

(OSP2.Cabra) y (OSP4. Cabra) se destact que el docente en una tutoria de dos horas,
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habla la mayor parte de tiempo, con la escasa o nula participacion de los estudiantes, este
tipo de clase, es monotona y no permite la vinculacion activa de los estudiantes alrededor
de los diferentes que se abordan.
o Fomenta la escritura de textos académicos. Se fomenta de forma amplia la
escritura de textos académicos. Las practicas de la lectura se reducen a la lectura de un
texto, para luego sustentar de forma escrita en un ensayo o resefia. Es importante resaltar
que en estos cursos la escritura es un proceso que esta directamente relacionado con la
practica de la lectura, ya que ésta permite al estudiante dar cuenta de lo que se ley6 ante el
docente. Con relacion a lo anterior el experto en aula (ACEP3. Ramirez) dice: “nosotros
planteamos diversos ejercicios de lectura y escritura, utilizamos organizadores gréaficos
para mirar como ellos reelaboran la informacion que leen, ejercicios de construccion de
informacion en formato de resumen, resefias que les permiten dar cuenta de los procesos
de lectura”.
4.1.3.1.3. Determinado por una vinculacion institucional. Muchos de estos docentes
estan vinculados por la institucién como docentes hora catedra o a través de un contrato
prestacion de servicios.
o Vinculado como docente de hora catedra. Pone el acento en aquellas
instituciones donde el curso es orientado por docentes hora catedra, cuyo articulacion con
la institucion se reduce a dictar las horas para las cuales ha sido contratado. Si bien es
cierto, que estos cursos, depende de una unidad, coordinacion o facultad, no se puede
perder de vista que estos docentes no tienen un vinculo con la institucién, lo que dificulta
gue surjan proyectos de investigacion en el marco de estos, ya que el docente cumple con

lo estipulado en su contratacion y dificilmente un docente hora catedra contara con horas
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para investigacion o proyeccion social, que permita dar una connotacion diferente y
menos superficial a estos cursos; en este sentido afirmo (ACEP1.Rincon)“la mayoria son
profesores de hora catedra, entonces van solamente a una clase, pero si es importante que
estos profesores hagan parte de grupos, que tengan mucho mas claro la intencionalidad
pedagogica del curso”.

De manera semejante Jorge Aristizabal miembro del Comité Directivo de la Federacion
Nacional de Profesores Universitarios (Fenalprou), sefialaron “un docente de catedra da la
clase y se va, sin posibilidad de que pueda atender asesorias o inquietudes por fuera de las
clases, independiente de la materia”. Aristizabal, J (2011, Mayo). La desdicha de ser un
profe que vive por hora. [Version electronica] El colombiano. Recuperado Noviembre,
15, de
http://www.elcolombiano.com/BancoConocimiento/L/la_desdicha_de_ser_un_profe_que
_vive_por_hora/la_desdicha_de_ser_un_profe_que_vive_por_hora.asp

. Vinculado como contrato de servicios. El tipo de contratacion que manejan
algunas universidades con relacién a los docentes que dictan los cursos basicos, a parte de
la contratacion por hora catedra se encuentra también la modalidad de la prestacion de
servicios, la cual no dista mucho en relacion con la anterior contratacion; cumpliendo con
unas cuantas horas de mas, ademas que a diferencia del hora catedra, no tiene un
reconocimiento por prestaciones sociales, quien necesariamente, debe buscar otras
alternativas, que le permitan subsanar las necesidades basicas; esto influye en la forma en
como estos docentes dan 0 no un manejo mas apropiado a los cursos basicos; sin el apoyo
directo de una coordinacion o facultad; independientemente de su contratacion, la
institucion deberia entrar en un didlogo con estos docentes y, partir de éste pensar en un re

direccionamiento del curso, vale la pena citar a la experta (ACEP2.Rincon) quien al
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respecto tajantemente afirmé “en estos cursos basicos es importante que exista una

facultad o coordinacion responsable, en donde contraten directamente a estos profesores

pues en ese sentido, lo que podemos ver, es que son profesores sueltos en donde es un
asunto mas de buena voluntad”.

De esta subcategoria: el perfil actual del docente se concluyo, que a pesar de la naturaleza
disimil de las diferentes disciplinas que convergen en la universidad, son los mismos perfiles, los
que han orientado la lectura, quienes la ensefian acorde a su campo de formacién, la cual dista
mucho de las exigencias y necesidades de las disciplinas. Por otra parte, estos docentes,
privilegian un enfoque linguistico, el cual se desarrolla desde una clase magistral, que culmina
con la entrega de algun tipo de texto académico, resultado de la tarea de leer.

De cara a las condiciones de su contratacion no pueden participar en el disefio del curso
asi como en programas de formacién profesoral que contribuyan a fortalecer su practica
pedagdgica. Por otro lado se ven en la necesidad de trabajar en otras instituciones para completar
el salario, estas condiciones atentan contra la calidad académica en la educacion que se ofrece en
los cursos bésicos.

4.1.3.2. Perfil por construir. Determinado por una formacion, una concepcién de
lectura, una competencia pedagdgica y didactica, un saber interdisciplinar asi como por una
vinculacion institucional.

4.1.3.2.1. Determinado por una formacion. Integrado a un equipo interdisciplinar que
planea, desarrolla y evalda el desarrollo del curso.

o Planea, desarrolla y evalta el desarrollo del curso. El acto de planear una clase

es el mismo acto de ensefiar, el maestro demuestra su saber, su saber hacer y su ser, como

un docente que pretende la ensefianza eficaz y el aprendizaje significativo desde una

perspectiva interdisciplinar, en donde un equipo de docentes planea como deberia ser el
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proceso de ensefianza de la lectura en el curso basico, desde las diferentes disciplinas a las
que pertenecen los estudiantes. Con relacién a lo anterior (ACEP1.Gonzéalez) argumento:
“el trabajo disciplinar, supone un docente disciplinar y otro del lenguaje, trabajando
paralelamente en esa asignatura, los asuntos de la lectura”.
De ahi que el desarrollo del curso béasico se sustente en un trabajo en red, donde participen
los profesores del curso de las diferentes disciplinas, para seleccionar los materiales, las
estrategias y los tipos de textos, que debian abordarse en estos cursos, siempre en relacion
con los campos disciplinares, que posibilitan el ingreso a la comunidad letrada.
Es de suma importancia la evaluacién del desarrollo del curso, ésta tiene como propdsito
determinar en qué medida se estdn cumpliendo con los objetivos que tienen éstos dentro
del curriculo. En este sentido, la evaluacion del desarrollo del curso basico de lectura, es
una accioén gque permite el mejoramiento del mismo, y de esta forma, obtener unos
resultados referentes al funcionamiento y la pertinencia interna de estos cursos, desde los
actores (estudiantes, docentes, coordinadores) implicados en éste.
4.1.3.2.2. Determinado por una concepcion de lectura. La cual debe estar sustentada en
un enfoque sociocultural para realizar una lectura critica.
. Enfoque sociocultural, para realizar una lectura critica. Se sustenta en la
necesidad que este docente asuma una concepcion sociocultural de la lectura, la cual, se
centra en el encuentro entre el mundo del texto y el mundo del lector, supone ir mas alla
del nivel literal donde el estudiante ademas de adquirir unas competencias de tipo
cognitivo también esté en la posibilidad de asumir los textos con una mirada en relacion
con las particularidades propias de los diferentes escenarios sociales de donde emergen
esos textos; de ahi, que la mirada de la lectura redunde en afianzar la relacién entre lo

cognitivo y el desarrollo humano. Asi lo ratifico la docente (JM) durante el desarrollo del
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grupo focal (GF2) ““ la idea es que el muchacho tenga una comunicacion con lo que
piensa, con lo que habla, con lo que produce y con lo que siente en relacion con cualquier
tipo de texto, asi se posibilita esa relacion entre el desarrollo cognitivo, y el desarrollo
humano”.
En consonancia con lo anterior Daniel Cassany, sefiald: “los alumnos deben tener claro el
propdsito comunicativo para abordar los textos, deben saber que rol social se espera que
asuman al leer y escribir, y deben tomar conciencia de la esfera en la que se sitan”
(Cassany. 2009, p.70), Sin embargo en las OSP se evidencia que los docentes no buscan
este acercamiento entre el estudiante y los diferentes contextos sociales que permean el
texto que se trabaja en clase.
Este enfoque permite que el estudiante, puede entrar en un proceso de lectura, acorde con
los tres momentos sefialados por Cassany: sobre las lineas, es decir hacer una lectura
literal, entre la linea, es pasar al nivel inferencial y tras las lineas, es llegar a un nivel de
lectura critica, donde se logra desvelar las intenciones que subyacen de los diferentes
discursos, siempre en relacion con los escenarios sociales de donde emergen esos
discursos.
4.1.3.2.3. Determinado por una competencia pedagdgica. EIl docente debe tener una
competencia pedagdgica y desde ésta generar experiencias significativas de lectura asi como el
desarrollo del pensamiento critico.
o Que genere experiencias significativas de lectura critica. Es importante
destacar que la lectura critica demanda, necesariamente, el despliegue de unas
competencias en cada una de sus dimensiones. La implementacion de la lectura critica,
como préactica universitaria, supone unas propuestas pedagdgicas actualizadas, pertinentes

y particulares para su tratamiento en el aula (Cassany, 2006)
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La puesta en escena de unas competencias pedagdgicas acordes con la diversidad de
estudiantes que convergen en estos cursos, contribuiria, en gran medida a cambiar la
percepcion de los estudiantes frente a la lectura, quienes dejarian de asumirla como algo
obligatorio y aburrido, que solo sirve para acumular contenidos. Un docente
pedagdgicamente competente hace la diferencia entre aquel que impone verdades
absolutas y aquel que se convierte en un facilitador y guia de aprendizajes. En este
sentido, el docente pedagogicamente buscara “despertar las conciencias y la autonomia
personal de los educandos para desvelar los engafios subyacentes en la cultura y proponer
una alternativa transformadora del individuo y de la sociedad” (Rodriguez, 2005, p. 20).
. Que genere el desarrollo de pensamiento critico. El pensamiento critico, se
interesa por los fundamentos en los que se asienta nuestras ideas, nuestras acciones,
nuestras valoraciones, o0 nuestros juicios, el pensamiento critico de acuerdo con Newman
(citado en Serrano, 2006) “exige un esfuerzo mental especial para la resolucion de
problemas en conflicto, tolerancia a la incertidumbre y a la ambigtiedad; la capacidad
autocritica, la independencia de juicio, una rigurosa consideracién de las ideas en la
medida que éstas puedan desafiar creencias y doctrinas”. (Serrano, 2007, Julio).

En este sentido, el docente que oriente la lectura en perspectiva critica debe desarrollar
una serie de estrategias que le permitan al estudiante desarrollar un pensamiento critico,
es decir, tener una mirada multiple de los diferentes fenGmenos que se suscitan en los
escenarios sociales donde a diario interactla; esto supone que el estudiante trascienda de
la opinion al cuestionamiento desde juicios de valor. De ahi que el docente, tal y como
afirma (ACEP1.Gonzalez): “enfrente a los estudiantes a diferentes perspectivas antes de
que tome una posicion frente a algo y mostrarle que efectivamente los fendmenos no

tienen una ni dos caras sino que tiene varias cara, eso es un ejercicio que lleva tiempo”.



86
LECTURA CRITICA EN LOS CURSOS BASICOS DE LA UNIVERSIDAD

Lo que se encontro al respecto en las aulas observadas, es la falsa creencia de que el
pensamiento critico es desvirtuar todo y no estar de acuerdo con nada, donde toda opinién
es validada. En la (OSP2.Cabra) el docente validaba toda opinidn que era expresada por
el estudiante, bajo la falsa creencia de que alli se estaba desarrollando pensamiento
critico; asi las cosas, éste termina siendo un dispositivo para la libre expresion, perdiendo
de vista el pilar que lo sustenta: la lectura de un fendmeno desde diferentes perspectivas,
donde se entra en escena desde los argumentos y no desde lo visceral y subjetivo.
4.1.3.2.4. Determinado por un saber interdisciplinar. Pone el acento en la necesidad que
el docente ensefie la lectura critica desde unos ejes transversales asi como desde los intereses de
los estudiantes.
. Desde unos ejes transversales. Los diferentes programas de las universidades
deben ponerse en la tarea de integrar la lectura como eje transversal en la ensefianza de las
diferentes areas del conocimiento, y de contribuir significativamente a mejorar las
practicas pedagdgicas de los docentes de las diferentes areas, proponiendo alternativas
didacticas que propendan por el desarrollo de la lectura y la escritura en el marco de la
significacion y construccion del conocimiento desde diferentes objetos de estudio.
Estos ejes transversales, tal y como sefiala Litwin (1997), “favorecen los procesos de
construccion del conocimiento” (p.120), posibilitan establecer una articulacion entre los
saberes propios de las disciplinas y los temas propios del curso, en especial, lo
relacionado con la lectura, para formar asi profesionales expertos en sus disciplinas y con
una mirada critico-social de la realidad que los circunda.
o Desde los intereses de los estudiantes. Gran parte de los textos que se abordan

en el aula son seleccionados por el docente, sin tener en cuenta los intereses de los
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estudiantes. De ahi que el perfil por construir piense en la seleccion de material que
responda a las expectativas e intereses de los estudiantes, lo cual permite una relacién
dialdgica entre docente y alumno. Al respecto, (ACEP2.Rincén) sostiene: “tratar de
aproximarse a las experiencias propias de los estudiantes, a como sienten y perciben ellos
su relacién con la lectura y la escritura, a partir de hacer evidente que se puede lograr un
camino de la lectura con relacion a ese sujeto”. Esta relacion dialdgica entre docente y
estudiantes, a partir de los intereses de estos Gltimos, cambiaria la forma de percibir la
lectura. Dejarian de verla y sentirla “como algo impositivo, como largo y harto”
(ACEP2.Rincon).
4.1.3.2.5. Determinado por una vinculacion institucional. Hace referencia a la
necesidad de contar con docentes contratados por medio tiempo o tiempo completo, lo que les
permita participar en la planeacion de curso y en programas de formacion profesoral.
. Permita la planeacién del curso. Los docentes contratados como hora catedra,
por el caréacter de su vinculacion, no cuentan con la disponibilidad para participar en la
planeacion del curso. En ocasiones, su participacion resulta ser un asunto de buena
voluntad, lo que no siempre se traduce en la cualificacién del curso, en relacion con la
lectura. De ahi que los docentes que orientan el curso tengan otro tipo de vinculacion,
que les permita articularse a la unidad, coordinacion o facultad, de la cual dependen estos
cursos basicos, que posibilite un trabajo sinérgico alrededor del desarrollo del curso, que
permita a los estudiantes adentrarse en los dominios propios de la lectura en la educacién
superior. Al respecto, la experta (ACEP2.Rincon) sostiene: “tiene que haber una politica
institucional orientada a la creacion de unos departamentos en los cuales se desarrollen

proyectos de investigacion incluso; que hagan parte de grupos, que tengan mucho mas
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claro la intencionalidad pedagogica, que se propongan hacer experiencias pedagdgicas,

las sigan, las evalten y las analicen”.

. Permita una formacion profesional. Se sustenta en la necesidad de que las

instituciones brinden escenarios de formacion a los docentes que ensefian en estos cursos

bésicos, de manera que puedan articular a su préctica pedagogica estrategias didacticas
que permitan al estudiante incorporar experiencias significativas de lectura, asi como
reflexionar sobre su propia préctica, para luego, a partir de esta reflexion, pensar en un
resignificacion de la misma lectura. Por otro lado, esta formacion debe estar encaminada

a que los docentes que ensefian la lectura en estos cursos, tenga la capacidad para poner

en relacion al estudiante desde la lectura con su disciplina. Al respecto sefiala

(ACEP2.Rincén): “Es necesario que esos docentes se pongan en relacién con areas

especificas. [El docente] no puede ser un generalista. Es importante que estos docentes

se formen para que vayan adentrado a los estudiantes a los textos dentro del marco de las

diferentes disciplinas .

De esta subcategoria se concluye que el perfil por construir propone un docente que esté
integrado a un equipo interdisciplinar, que permita el trabajo sinérgico y cohesionado, no solo
con los docentes que orientan el curso, sino también con los docentes de las disciplinas. De
manera que el curso pueda ser disefiado en concordancia con las necesidades de los diferentes
campos disciplinares. De igual manera, este docente debe trascender de la concepcién
instrumental de la lectura hacia una concepcion socio-cultural, que desde la articulacion con los
saberes disciplinares propicie el desarrollo del pensamiento critico.

4.2. Hallazgos.

Los hallazgos presentados a continuacion son el resultado del analisis y la interpretacion

derivada de las tres categorias emergentes.
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Con relacion a la categoria “caracterizacion de los cursos basicos” se encontré que:

o Los propositos institucionales del curso estan orientados a subsanar las dificultades
con las que llega el estudiante de la educacion basica y media y, a brindarle herramientas
para su desempefio en el mundo laboral. Sin embargo, dados los materiales y las
estrategias que emplea el docente que orienta el curso, dificilmente se logra que los
estudiantes ingresen a los dominios de la lectura en la universidad y que desarrollen
competencias lectoescriturales y comunicativas para desempefiarse con exito en un
mercado laboral cada vez mas exigente.

o Por otro lado, la intensidad horaria de los cursos no es suficiente para cumplir con
los propositos institucionales por los cuales estan ubicados en el curriculo. Como
consecuencia, los estudiantes, al término del curso, no han desarrollado competencias
lectoras propias de los géneros discursivos, de los campos disciplinares a los que
pertenecen, ni tampoco han desarrollado un pensamiento critico que les permita vincular
el conocimiento especifico disciplinar con la realidad social que los circunscribe.

Con relacion a la categoria “lectura critica en los cursos basicos”, se encontro:

o La ausencia de la lectura critica en los cursos basicos. Si bien los docentes en su
discurso le otorgan importancia a ésta, es claro que en las aulas no existe un lugar para el
desarrollo de la lectura critica. Los docentes que orientan estos cursos basicos no cuentan
con las condiciones para desarrollar la lectura critica en el aula. De ahi que las précticas
de lectura en los cursos basicos estén mas orientadas hacia una lectura académica, la cual
no deja de ser vista como un producto, orientada a que los estudiantes aprendan los

contenidos propios de los diferentes tipos de textos que se abordan en el curso, los cuales
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a su vez estan distanciados de los discursos y practicas propias de las diferentes
disciplinas que convergen en las dos universidades.
Lo anterior se constato desde los materiales de lectura que el docente emplea, los cuales
son los mismos en todos los grupos que él tiene a cargo; es decir, el docente no se
preocupa por buscar textos que vayan en consonancia con los diferentes programas de
pregrado a los que se imparte el curso y, por ende, en relacion con los discursos
especializados de cada una de las disciplinas
Finalmente, en relacion con la categoria “perfil del docente que ensefia la lectura critica
en los cursos basicos” se hallo que:
. El perfil del docente actual no es suficiente para desarrollar la lectura critica en el
aula, ya que en sus clases termina validando toda opinidn, sin buscar desarrollar en los
estudiantes el andamiaje de lo critico. Esto, sin lugar a dudas, redunda en la formacion de
analfabetas funcionales; profesionales muy expertos en sus disciplinas, pero incapaces de
leer las diferentes ideologias y, muchos menos, de poner en relacién sus saberes
disciplinares con aspectos propios de la cultura. De ahi que no puedan emitir una opinion
desde lo argumental y propositivo.
o Existe la necesidad de que la lectura critica en estos cursos basicos esté orientada
por un perfil docente por construir, que asuma la lectura como un proceso inacabado, que
no se aprende una sola vez en la vida —en otras palabras, que no es suficiente lo que el
estudiante aprendid en la basica o media. Los docentes en la universidad deben instalar al
estudiante en los dominios propios de la lectura en las disciplinas, desde una mirada

académica que involucre una mirada critica, que le posibilite entender y desvelar las
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diferentes movilizaciones ideologicas que se entretejen en sus respectivos campos
disciplinares.
De igual manera, el docente debe orientar la lectura critica en estos cursos desde un
enfoque sociocultural. De ahi que el docente aborde los diferentes textos objeto de lectura
en linea con los saberes previos de los estudiantes, saberes que estan influenciados por su
contexto social y cultural, asi como por su historia de vida. Estas multiples miradas
posibilitan mucho mas que una vision de una situacion o fendmeno; aqui el conocimiento
adquiere una condicién dinamica y obedece a una construccion social y cultural que
permite que los estudiantes, a partir de una relacion dialdgica, adquieran una postura
critica y reflexiva frente a las dindmicas en donde se configura ese conocimiento.
Capitulo 5
Conclusiones
Al cerrar esta investigacion en educacion —cualitativa, etnografica en perspectiva critica,
con actores participantes de la Corporacidn Universitaria Minuto de Dios y la Universidad
Nacional Abierta y a Distancia—, se llegd a las siguientes conclusiones, en consonancia con los
objetivos especificos y en el marco del objetivo general que orientd el desarrollo de la
investigacion:
. En cuanto al primer objetivo especifico —que buscaba “Describir y analizar el
proposito institucional, los contenidos programaticos, los materiales y la estrategias del
curso basico de lectura”, para identificar sus deficiencias, en la perspectiva de su
mejoramiento o cualificacion—, el grupo de investigacion concluyé que los propdsitos
institucionales, con los cuales las dos universidades ubican estos cursos en los primeros
semestres, estan orientados a subsanar las dificultades con que ingresan los estudiantes de

educacion media en materia de lectura y escritura, relacionadas con unas competencias
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bésicas para decodificar la informacion e interpretar el significado de los textos objeto de
lectura. Sin embargo, no es claro el lugar y la importancia que se le da a la lectura critica
y al desarrollo de un pensamiento critico, pues para la universidad sigue siendo
preponderante acercar a los estudiantes a los diferentes tipos de textos, desde un enfoque
eminentemente linglistico que reduce la ensefianza de la lectura a una practica
mecanicista e instrumental para el desarrollo de unas habilidades, la que —como afirma
Dubois (1994)- estd més interesada en atender los problemas de aprendizaje de los
estudiantes por etapas, que a explicar y comprender su propio proceso, atendiendo tanto a
la dimensidn cognitiva, como afectiva y sociocultural de la lectura. Este enfoque, de
hecho, no favorece la ensefianza de la lectura critica ni, por ende, el desarrollo de un
pensamiento critico; porque hace al estudiante, confirma Dubois, un “lector meramente
receptivo”, que reproduce el significado que esta en el texto, sin aportar su propia
interpretacion. De ahi la pertinencia de definir unos lineamientos que orienten la

construccién de una propuesta pedagogica en las dos universidades.

Uno de estos lineamientos esta relacionado con del disefio de una politica institucional
que articule la lectura académica o disciplinar y la lectura critica, atendiendo a una
concepciodn de lectura critica como proceso transaccional. Estas dos lecturas que hasta el
momento generan una tensién entre lo que debe leerse en las disciplinas de las ciencias
formales y humanisticas, han de posibilitar el acercamiento entre los estudiantes y la
comunidades letradas a las que ingresan, para asi participar en la comprension y
apropiacion de diferentes tipos de textos, desde un conocimiento activo, significativo y un
reconocimiento de los diferentes contextos sociales y de las probleméticas que subyacen

en cada una de las diferentes profesiones con una mirada critica. Con relacion a los
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contenidos programaticos del curso basico en las dos universidades, cabe decir que estan
orientados a fortalecer las competencias comunicativas basicas: escuchar, hablar, leer,
escribir, desde dos ejes: la lectura y la escritura. Pero la lectura, como ya se dijo
anteriormente, como una practica que instrumentaliza el acercamiento a la construccion
del conocimiento, es un tema mas a tratar a lo largo de un periodo académico con énfasis
eminentemente linguistico. En palabras de Cassany (2006), esta orientado
preferentemente a que los estudiantes puedan recuperar el valor semantico de las palabras
en el texto.

Por consiguiente, este énfasis pone el acento en la primera concepcién de lectura
presentada por Dubois (1994), donde el proceso lector al interior del curso basico se cifie
a un conjunto de habilidades, que permiten que el estudiante desde el conocimiento de las
palabras pueda adquirir la informacidn que yace en el texto. Para el mejoramiento del
curso es importante redefinir los ejes tematicos que garanticen tanto la orientacion de
procesos de lectura critica y académica o disciplinar que permitan a los estudiantes
formarse como lectores activos, y no meramente receptivos, del significado de los textos.
En el esbozo de la propuesta pedagdgica (ver anexo 1) se considera que el primer eje a
desarrollar puede estar relacionado con el reconocimiento de la historia lectora de los
estudiantes que ingresan al curso, este reconocimiento les permitira identificar de manera
consciente y responsable las dificultades con las que llegan a enfrentar su formacion
universitaria y asumiendo su responsabilidad para repensarse como un lector de la
comunidad académica a la que ingresa de manera integral.

Finalmente, se concluyo, con respecto a este objetivo, que para la ensefianza de la lectura
en los cursos bésicos el docente utiliza unos materiales y unas estrategias que no son

suficientes, ni muy pertinentes, pues solo permiten que el estudiante asuma un texto con
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una mirada superficial, lo que favorece la adquisicion de un conocimiento declarativo,
cada vez més distanciado de los diferentes escenarios sociales donde a diario interacttan.
Por tal razdn, es necesario seleccionar materiales y estrategias acordes con la diversidad
de estudiantes que convergen en estos cursos, de manera gque no sélo vayan en sintonia
con las disciplinas a las que pertenecen, sino también con una vision pluricultural que
enriquezca sus saberes previos y favorezca su formacion universitaria en las dimensiones
humana y profesional. De esta manera se lograra que los estudiantes entren en una
relacion dialdgica con los diferentes escenarios donde se configura ese nuevo
conocimiento para la vida y el desarrollo del pais.

. En relacion con el segundo objetivo, conocer la concepcion de lectura critica desde
la cual el docente orienta el curso basico de lectura, se constituye en un aspecto
fundamental para una propuesta pedagogica de mejoramiento; se encontré que la
concepcion de lectura como producto es la que se privilegia en los cursos basicos, pone en
tension dos situaciones, la primera leer por leer, es decir hacer una lectura mecénica y
superficial, desprovista de un interés real sobre el texto, que anula la posibilidad de
acceder a un conocimiento significativo, reflexivo, critico, atil no sélo en el marco de la
disciplina sino también en el marco de la vida en sociedad, y la segunda es leer porque
toca, cuyo Unico objetivo es obtener una nota, que en consonancia con la primera tensién
privilegia el conocimiento declarativo, instrumental por encima del conocimiento
funcional que favorece la reflexion. la critica razonada y argumentada.

o De igual modo, se corrobord que los docentes admiten la importancia de la
lectura critica, en el sentido que ésta posibilita al estudiante adentrarse en los diferentes

discursos que subyacen en la sociedad actual y desvelar las intenciones que yacen tras
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éstos. Sin embargo, los docentes en su practica pedagdgica poco favorecen el desarrollo
de este tipo de lectura, ya que por un lado, no cuentan con un dominio conceptual de lo
que implica trabajar la lectura critica dentro de la programacién que ofrece el curso, de ahi
que sus estrategias didacticas se reduzcan a un intercambio de opiniones entre los
estudiantes y docente , donde lo critico queda reducido a la emision de comentarios sin
mayor fundamentacion por parte de los estudiantes, las cuales no son refutados por el
docente, quien pocas veces interpela lo dicho por los estudiantes asi como tampoco sus
propios juicios. Lo dicho hasta aqui, deja por sentado la necesidad de un perfil docente
alfabetizado en la ensefianza de la lectura critica, un lector critico, de acuerdo con
Cassany (2006-2009) un docente con una mirada diversa y pluricultural capaz de poner en
tensidn sus opiniones frente a las de los estudiantes. Segun Serrano (2007), la
alfabetizacion critica hoy, se concibe como un proceso sociocultural de formacion del
hombre con capacidad de usar el lenguaje oral y escrito en sus diversas manifestaciones,
para desempefar las funciones sociales e individuales que le corresponden como miembro
de una comunidad e inserto en una cultura.

. Con relacion al tercer objetivo especifico, Identificar las estrategias de ensefianza
de la lectura que emplea el docente al interior del curso basico de lectura, para mejorar su
intervencion pedagogica, el grupo de investigacion concluyo6 que el docente que
actualmente orienta estos cursos, no cuenta con las competencias para el desarrollo de la
lectura en perspectiva critica, asi como tampoco para desarrollar un pensamiento critico,
toda vez, que su préactica pedagogica esta permeada por la necesidad de llevar a los
estudiante a un conocimiento instrumental, sustentado en formulas, datos y procesos
faciles de memorizar. Por tal razén se debe pensar en un perfil docente que sea un

ejemplo de buen lector para los estudiantes, docente que desde su experiencia pedagogica
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y didactica pueda orientar un proceso la lectura critica y por lo tanto el desarrollo del
pensamiento critico, a partir de la problematizacion y reflexion sobre los textos
seleccionados para lectura en relacion con los problemas que subyacen a realidad social
para asi actuar y decidir con criterio y no seguir reproduciendo los discursos y practicas
que la universidad ha perpetuado incidiendo en la produccion masiva de profesionales
cada vez mas distantes de su entorno social e incapaces de entender lo que alli se
entreteje.

. Por consiguiente, se requiere que el docente que ensefie en estos cursos basicos
trascienda la alfabetizacion académica y llegue a la alfabetizacion critica, que desde una
practica pedagdgica clara, planeada e intencionada Ileve al estudiante a desarrollar todas
sus “capacidades basicas de comunicacion que le permitan insertarse en el mundo del
trabajo y en su cultura como formas de realizacidn personal, espiritual, de progreso social
y economico” (Serrano, 2007, Enero). La cual supone poner en didlogo a los estudiantes
con textos, imagenes, videos y otro tipo de materiales que son susceptibles de ser leidos y
que por supuesto tienen una significacién asi como una clara connotacion ideoldgica, de
esta manera se fomenta la pluralidad y la capacidad de discernir del estudiante en un
escenario donde la polifonia de voces es cada vez mas constante, de esta manera el
docente esta no solo formando al estudiante como profesional sino también como un
sujeto que interpela la realidad social que le circunscribe,

o Finalmente, en relacion con el objetivo general caracterizar los cursos basicos de
lectura que se ofrecen a los estudiantes de los primeros semestres de las universidades
UNAD y UNIMINUTO, para disefiar una propuesta pedagdgica, que acorde a unos

lineamientos, cualifique el curso en pro del desarrollo del pensamiento critico, se
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concluyo en primer lugar, que los cursos basicos de lectura orientados en los dos
primeros semestres de las universidades vinculadas a esta investigacion, deben
conservarse en sus planes de estudio, pero es urgente reestructurarlos atendiendo al disefio
del mismo, para que vaya en sintonia con los discursos y practicas propios de las distintas
disciplinas que determinan la formacion integral de los estudiantes, donde converjan la
lectura académica y la lectura critica, toda vez, que éste es el espacio propicio para
adelantar una alfabetizacion critica en el proceso lector de la universidad, que permita el
alcance de unas competencias lectoras cognitivas, valorativas, afectivas, pragmaticas y
culturales asociadas a un pensamiento critico; para que los estudiantes desde las diferentes
disciplinas puedan ingresar a la comunidad letrada y se constituyan en sujetos capaces de
identificar distintos puntos de vista e intencionalidades linguisticas y discursivas;
presupuestos y valores estéticos y éticos; y posicionamiento razonado frente a una
determinada ideologia. (Serrano, 2007, Enero).

En segundo lugar, el grupo de investigacion deja una propuesta pedagogica, acorde a unos
lineamientos, en el marco de la autonomia universitaria, que permita a las universidades
vinculadas a la investigacion repensar el disefio, planeacion, ejecucion y evaluacion del
curso en pro de su cualificacion.

En el marco de los lineamientos presentados para la propuesta pedagogica al término de
la investigacion, es urgente el disefio de un programa de formacién profesoral orientado a
concientizar al docente frente al rol preponderante que tiene en el marco de la ensefianza
de la lectura critica, como proceso transaccional y en perspectiva sociocultural para
formar a los estudiantes como lectores criticos atendiendo a los tres niveles de
comprension sugeridos por Cassany: una lectura de las lineas, tras las lineas y detras de

las lineas , esto es, que los estudiantes entiendan el significado y sentido de los diferentes
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tipos de textos que circulan en la vida universitaria atendiendo a los diferentes contextos.
Repensar la lectura como un proceso continuo, con unos materiales y unas estrategias, en
perspectiva sociocultural, permitira a los estudiantes construirse como sujetos y
profesionales tanto en su dimension cognitiva como afectiva y sociocultural, logrando
comprender el mundo actual desde una actitud mas activa, mas critica, y mas
comprometida.

De igual manera, la universidad debe enfrentar el reto de articular la lectura critica y
académica como uno de los propositos institucionales que sustenta la pertinencia y
eficacia del curso basico, ya que ésta, es mas que necesaria en la universidad, en el
sentido que se deben formar profesionales no solo expertos y/o especializados en sus
campos disciplinares, sino que ademas estén en la capacidad de desvelar y entender las
diferentes ideologias que impregnan los discursos que subyacen en todos los escenarios
sociales y laborales, en otras palabras pensar en la formacion de profesionales que sean

capaces de leer y leerse en un mundo cambiante.

Del proceso vivido durante el desarrollo del proyecto en sus diferentes fases y de acuerdo
con las conclusiones, el equipo investigador deja la siguiente prospectiva:

o En primer lugar, crear un equipo de trabajo consolidado laboral e
institucionalmente tanto en la Universidad Nacional Abierta y a Distancia -UNAD- y la
Corporacion Universitaria Minuto de Dios -UNIMINUTO-, integrado por docentes de las
distintas disciplinas que conforman los programas de pregrado, para repensar la propuesta
pedagdgica, acorde con los lineamientos que se dejan como aporte de esta investigacion,
relacionados con el disefio e implementacidn de una politica institucional de lectura que

atiende a un contexto, a unos propositos y referentes conceptuales, unos espacios
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institucionales, una intensidad horaria adecuada, unos ejes tematicos, un canon de lecturas
y unas estrategias didacticas.

. En el caso concreto de la UNAD se propone crear una red de trabajo integrada por
los treinta docentes que orientan el curso a nivel nacional, para validar los propdsitos
institucionales del curso surgidos del trabajo adelantado por el grupo de docentes del
CEAD Jose Acevedo y GOmez.

o Una vez articulada esta red de docentes, se espera el disefio de la propuesta
pedagdgica con base en los lineamientos que se dejaron al término de la investigacion.
Esta propuesta sera presentada a la Decanatura Nacional de la ECSAH para validar su
pertinencia y abonar el camino para su redisefio curricular en el marco del proceso de
renovacion curricular que actualmente adelantan las seis Escuelas que hacen parte de la
UNAD.

. Por ultimo, se propone para la linea de investigacion Educacién, lenguaje y
comunicacion de la Universidad de la Salle, profundizar en el tema de la lectura critica,
desde dos perspectivas: estrategias pedagdgicas que posibiliten la convergencia de la
lectura académica y critica, en otras palabras como abordar los diferentes géneros
discursivos de los campos disciplinares desde una mirada critica relacionada con
contextos sociales y laborales especificos. En segundo lugar desde el disefio de
programas de formacién docente, que asuman la ensefianza de la lectura critica como una
apuesta necesaria y campo de profundizacién para la formacion de profesionales cada vez

mas comprometidos con su propia formacion y la transformacion social.
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