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EVALUACION DE LAS ACTIVIDADES RITMICAS EN EL GRADO TRANSICION

RESUMEN

La evaluacion en el nivel preescolar es un tema de controversia dado que, hasta el
momento, no se ha establecido con certeza la manera de realizarla y aunque legalmente se
ha intentado reglamentarla, la diversidad en lo referente a su concepto y a la interpretacion
de sus normas ha dificultado la unificacion de criterios para su practica, especialmente en lo
que respecta a medios € instrumentos.

La investigacion "La evaluacion de las actividades ritmicas en el grado transicion: un
aporte al desarrollo psicomotriz’, es un estudio enmarcado en el paradigma cualitativo con
un enfoque histdrico-hermenéutico el cual, a través del método etnografico, ha permitido
indagar sobre los medios e instrumentos que utilizan los docentes de preescolar del
municipio de Guaitarilla para realizar su practica evaluativa. El proceso investigativo ha
llevado a identificar, entre otros hallazgos, la utilizacion de la observacion asistematica
como medio privilegiado para llevar a cabo la evaluacion, sin acceder a otras técnicas que,
probablemente, pudiesen clarificar ain mas el estado de los educandos en el area ritmica.

Por lo anterior, con base en el resultado del trabajo investigativo, se proponen algunas
pautas para orientar el ejercicio de la evaluacion, especificamente de las actividades
ritmicas inmersas en la dimension corporal del desarrollo infantil, ya que es ésta uno de los
ejes fundamentales sobre los cuales gira la formacion integral del educando, como objetivo

planteado por el sistema educativo colombiano.

Palabras clave: evaluacion, instrumentos, medios, psicomotricidad, ritmo.
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INTRODUCCION

La evaluacién como elemento activo de la pedagogia no puede quedarse concebida tan
solo en la parte final del proceso educativo, ni solamente manifestarse en una nota
numérica, o quedar reducida a una frase que muy poco dice de lo que un estudiante, un
maestro o una institucion es capaz de pensar, realizar, proponer, decidir, etcétera. Su
dinamismo se hara visible cuando los actores de la educacion formal comprendan
esencialmente que la evaluacion debe convertirse en un proceso continuo y permanente en
donde, mas que medida sea sindnimo y parte del aprendizaje; y mas que exigencia legal sea
un punto de apoyo para la practica y desarrollo de valores éticos y humanos.

Asi, pues, la evaluacion va a mantener también ciertas particularidades en sus tipos,
caracteristicas, medios e instrumentos, segin sean los modelos, planes y estilos que se usen
en el ejercicio de la docencia o segun el nivel, asignatura, tema y area de que se trate. Es
posible ademdas expresar su singularidad segun los propositos, fines, filosofia, mision y
vision sobre las que se fundamenta una institucion.

De esta manera, una practica evaluativa en el grado transicion, requiere de un
conocimiento del desarrollo del nifio en sus aspectos mental, fisico y social, al igual que de
una formacion por parte del maestro en lo concerniente a educacion psicomotriz, a sus
planes y programas y, por otra parte, en el campo legal, a la comprension de las normas que
en Colombia rigen la educacion preescolar.

Ahora bien; no obstante las recomendaciones emitidas por organismos nacionales e
internacionales que a manera de leyes tratan sobre los derechos y privilegios de la nifiez, la
realidad politica, econémica y educativa proporciona puntos importantes para situarse
frente a lo que verdaderamente se observa y se vive en la educacion infantil de este
territorio, realidad que denuncia puntos cruciales que afectan a la educacion (y por ende a la

evaluacion), y que aunque el tema de las politicas que rigen el quehacer pedagogico no sea
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el proposito central de este informe, si se constituye en un factor altamente decisivo a la
hora de poner en practica el ejercicio de la evaluacion escolar.

Es asi, en esa realidad, como se observa, por ejemplo, que la educacion impartida en el
grado transicion es la que inicia una fundamentacion definitiva en el aprendizaje académico
para el desenvolvimiento en la vida social y personal del individuo y para despertar la
sensibilidad necesaria en la construccion de una personalidad capaz de percibir los
sentimientos y emociones del otro, bases éstas necesarias para la convivencia humana.

Entonces, para erigir los cimientos sociales en el nifio, la educacion de la primera
infancia debe ser bien proyectada, desarrollada y muy bien evaluada para convertirse en el
puntal que puede apoyar de mejor manera nuevos aprendizajes escolares.

Dichos aprendizajes deben, en el grado transicion, estar cargados de experiencias que le
permitan al nifio ejercitar las dimensiones cognitiva, comunicativa, €tica, actitudinal,
afectiva, estética y corporal, con especial atencion en esta ultima, ya que a través de la
actividad con las partes del cuerpo, de sus desplazamientos y de la estimulacion de sus
sentidos, mediante el juego y el ejercicio, el estudiante preescolar va adquiriendo nociones
primordiales en si mismo que luego las apropiard y le serdn utiles en la formacion de
conceptos necesarios en su escolaridad mas avanzada.

En este sentido, las actividades ritmicas juegan un papel muy importante en la
formacion de los nifios que se inician en la educaciéon formal, porque asi como la
evaluacion es un proceso capaz de atravesar todos los componentes del ejercicio
pedagogico y de estar presente en cada uno de ellos, las actividades ritmicas y el trabajo en
la dimension corporal hacen lo propio en la educacion psicomotriz; es decir, que mediante
la préctica ritmica es posible impulsar el desarrollo de todos o por lo menos la gran mayoria
de los componentes de la psicomotricidad, elemento valioso en el desarrollo infantil.

En ese orden de ideas, las actividades ritmicas conseguiran en el nifio incrementar su
grado de sensibilidad; y es con seres humanos mas sensibles, que los logros socioafectivos,
éticos, estéticos, actitudinales, ecoldgicos y sociales, cada dia seran mejorados; incluso, no
esta por demas decirlo, que la convivencia fraternal y la consecucion de una paz interior
que se transmita a lo social, serd posible con seres mas sensibles.

Como ya se habia mencionado, si la evaluacion y las actividades ritmicas confluyen en

la travesia de la formacion del nifio, més atn si se habla en términos del nivel de preescolar,
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es posible entonces, dirigir la mirada hacia la mencionada educacidn, iniciando en el ritmo
motriz y comprendiendo que el tema de la evaluacion no puede abordarse como algo
absolutamente independiente; en otras palabras, siempre se hace necesario tocar un qué,
como, con qué, a quién y un para qué evaluar, claro esta, sin descuidar el quién evalua que,
en el presente caso, se refiere al docente de grado transicion, y en lo que respecta a la
respuesta a un qué evaluar y como hacerlo, se trata especificamente, en este informe, de las
actividades ritmicas y de los medios e instrumentos mas apropiados para la practica
evaluativa del citado tema.

Cabe mencionar ahora que el presente trabajo titulado "La evaluacion de las actividades
ritmicas en el grado transicion: un aporte al desarrollo psicomotriz” se obtiene y se
construye como producto de una investigacion ubicada dentro del nivel de educacion
preescolar, en el cual se articulan las areas de musica y educacién fisica y en donde se
plantea, inicialmente como propositos, el identificar la concepcion de evaluacion y ritmo
que tienen los docentes del municipio de Guaitarilla, la caracterizacion de los medios e
instrumentos usados para la evaluacion y, en este sentido, entrar a proponer algunos
lineamientos para mejorar la practica evaluativa de esas actividades.

Es por tanto, un trabajo etnografico que sigue fielmente las directrices investigativas
propuestas por el paradigma cualitativo, con un enfoque histérico hermenéutico y bajo las
orientaciones de los pardmetros establecidos por la Universidad de La Salle

Asi, entonces, el preguntarse acerca de cudles son los medios e instrumentos mas
utilizados por los docentes de grado transicion de las instituciones educativas del municipio
de Guaitarilla del Departamento de Narifio, constituye el punto de partida para la
delimitacion de un area problémica; la justificacion, contextualizacion y formulacion de los
objetivos forman un subpunto en donde, ademas de declarar los propdsitos del trabajo, se
encuentra la idea de proponer, en la parte final del informe, la manera de llegar al disefio y
eleccion de medios e instrumentos para la evaluacion de las actividades ritmicas. Todo lo
anterior, respaldado por un marco teorico, referencia reconocida y de inmensa valia a la
hora de abordar el capitulo correspondiente al analisis e interpretacion de la informacion
obtenida a través de todo un proceso investigativo, detallado en el punto que se refiere al

método, para luego pasar la interpretacion categorial como una fuente generadora de teoria
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y de visiones futuras de estudio en este interesante campo de la evaluacion de las

actividades ritmicas.
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EL PROBLEMA

Investigar sobre el proceso de evaluacion o sobre algunos de los aspectos susceptibles
de evaluar reviste cierta complejidad, tanto por las perspectivas tedricas desde donde se
puede abordar el estudio, como por los procedimientos que se empleen para desarrollarlo.
En este caso referido a la evaluacion de las actividades ritmicas en el grado transicion, la

problematica es muy concreta y especial, tal como se describe a continuacion.

Descripcion del Problema

En el grado transicion es imprescindible mantener un proceso evaluativo
pedagogicamente planeado que participe positivamente en la construccion de bases firmes
para evidenciar el compromiso educativo de contribuir con la formacion integral de los
educandos.

Siendo la dimension corporal uno de los ejes sobre los cuales se fundamenta dicha
formacion, y si se tiene en cuenta que es el cuerpo el posibilitador de expresion, relacion y
comunicaciéon con el entorno, entonces, todas las actividades cuyo proposito sea el
desarrollo armoénico de éste, merecen especial atencion.

Cuando se evaluan las actividades ritmicas en los nifios, se ha observado en los docentes,
procedimientos que unicamente conducen a una fria calificacion, sin tener en cuenta el
conocimiento y apropiacion del esquema corporal, el desarrollo motriz y las nociones
espacio- temporales, conceptos fundamentales para un desarrollo integral. Esta falencia,
puede originarse en la carencia de una conceptualizacion pertinente con el ritmo motriz,
con la evaluacidon y junto a ésta con los medios e instrumentos que permiten definir un

proceso evaluativo, situacion que de no mejorarse bajo una reflexion critica, puede
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conllevar a practicas erroneas de evaluacion, perjudicando el proceso educativo en esta
edad tan importante y delicada.

Por lo anterior, y con propoésitos claramente definidos, esta investigacion esta bajo la
responsabilidad de profesionales comprometidos con la educacion de la nifiez y conscientes
de las implicaciones y circunstancias de su desarrollo. Es entonces en la confluencia del
trabajo de Neyda Yanira Benavides Barcenas como profesora de transicion, la experiencia
en el desarrollo musical con Carmen Elena Florez Moreno y la labor del ejercicio fisico y la
danza con Vicente Leonardo Benavides Barcenas, que nace la idea de plantear el presente
tema de investigacion, como aporte a un nivel educativo que requiere de estos tres

elementos para la formacion psicomotriz del nifio.

Formulacion del Problema

“El planteamiento del problema u objeto de la investigacion es el verdadero punto de
partida y constituye el nucleo alrededor del cual se organizaran, en mayor o menor grado,
todas las otras etapas de la investigacion. No hay investigacion sin problema de
investigacion” (Briones, 1998, p. 77); toda investigacion parte de una inquietud, una
dificultad o de una situacion conflictiva que necesita solucionarse a través de reflexiones,
y del estudio sobre el tema a investigar de donde se deduce que este aparte es el corazon, la
razon del presente trabajo.

Entonces, y teniendo en cuenta los aspectos anteriores, se plantea, para esta
investigacion, el cuestionamiento en los siguientes términos:

(Cudles son los medios e instrumentos que utilizan los docentes de grado transicion de
las instituciones educativas del municipio de Guaitarilla para realizar la evaluacion de las
actividades ritmicas de sus estudiantes, y qué acciones son factibles de proponer para

contribuir con el proceso evaluativo?
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Preguntas Orientadoras

La caracteristica del problema a investigar posibilita el planteamiento de multiples
interrogantes orientadores, desde aquéllos que ubican a la poblacion por su edad
cronoldgica y segun la ley en el grado objeto de estudio (transicion), hasta aquéllos que
hacen alusion a los conocimientos de los docentes sobre evaluacion y procedimientos para
evaluar las actividades ritmicas de sus estudiantes.

Aparecen, entonces, interrogantes como:

(Los docentes de transicion del municipio de Guaitarilla evaluan las actividades
ritmicas de sus estudiantes?

(Los docentes de grado transicion del municipio de Guaitarilla tienen en cuenta
conceptos claros de ritmo y psicomotricidad para evaluar las actividades ritmicas de sus
estudiantes?

(Se aplican medios e instrumentos adecuados en el proceso de evaluacion de las
actividades ritmicas de los estudiantes de grado transicion del municipio de Guaitarilla?

(Es la observacion un medio privilegiado para realizar la evaluacion de las actividades
ritmicas en el grado transicion, y qué tipo de observacion utilizan?

(Son apropiados los medios e instrumentos que utilizan los docentes de grado
transicion de las instituciones educativas del municipio de Guaitarilla, para realizar la
evaluacion de las actividades ritmicas?

(Con qué finalidad se lleva a cabo la evaluacion de las actividades ritmicas de los

estudiantes de grado transicion?

Objetivos

Para dar solucion a los cuestionamientos anteriormente formulados, y procurando
orientar asertivamente el trabajo investigativo se han planteado como propositos los

siguientes:
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Objetivo General

Establecer los medios e instrumentos que utilizan los docentes de grado transicion de
las instituciones educativas del municipio de Guaitarilla para evaluar las actividades
ritmicas de sus estudiantes, con el fin de proponer acciones que contribuyan con el

mejoramiento del proceso evaluativo.

Objetivos especificos

Identificar la concepcion que sobre evaluacion y ritmo motriz tienen los docentes de
grado transicion de las instituciones educativas del municipio de Guaitarilla.

Determinar las actividades que realizan los docentes de grado transicion de las
instituciones educativas del municipio de Guaitarilla para el desarrollo del ritmo motriz de
sus estudiantes.

Caracterizar los medios e instrumentos utilizados por los docentes de grado transicion
de las instituciones educativas del municipio de Guaitarilla para la evaluacion de las
actividades ritmicas.

Proponer acciones para la realizacion de la evaluacion de las actividades ritmicas de
los nifios de grado transicion, como aporte al mejoramiento del proceso evaluativo y al

desarrollo psicomotriz de los estudiantes.

Justificacion

El medio ambiente en el que el ser humano se desenvuelve demanda cada dia mayores
exigencias; afortunadamente el nifio puede, incluso desde sus primeros dias, ejercitar la
coordinacion motriz, la independencia segmentaria y movimientos rutinarios necesarios e

imprescindibles para la vida, lo que conlleva al desarrollo de capacidades basicas como:
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atencion, concentraciéon, memoria, equilibrio corporal y emocional, aspectos que le
garantizan control y dominio para sortear las dificultades que requiere la convivencia en y
con su entorno.

Como se ve, el nifio es un ser dindmico por naturaleza y por necesidad. A través del
movimiento va construyendo su integralidad a nivel fisico, mental y social, para lo cual
encuentra en las actividades ritmico-musicales una base fundamental que compromete la
intervencion de su cuerpo y sus sentidos.

Ahora bien, entendiendo la evaluaciéon como un proceso educativo cuya finalidad esta
centrada en la recoleccion de suficiente informacion para identificar las dificultades y
certezas de los nifios, y en la proposicion de acciones que contribuyan a superar o mejorar
el aprendizaje, es indispensable que en el grado transicion del preescolar se lleve a cabo
este proceso de manera consciente y adecuada, tal como lo considera el Ministerio de
Educacion Nacional en sus Lineamientos Curriculares para preescolar (1998), en donde, a
partir de la dimension corporal, se posibilita la construccion de la persona con identidad
propia, creando la oportunidad de interactuar con el mundo.

De otra parte, los autores del presente trabajo consideran importante aportar a la
formacion de profesores y estudiantes del sector rural, pues no todos los procesos
investigativos dirigen su mirada hacia la provincia, tal vez por costos o por
desconocimiento de la realidad en la que se desenvuelve una comunidad en el ambito
educativo; lo cierto es que, sea cual fuere su excusa y sea cual fuere la condicion socio
economica de una comunidad, tiene derecho a mejorar cada dia, especialmente cuando se
trata de que los nifios accedan y experimenten una educacion de calidad.

Asi mismo, la relevancia de esta investigacion radica ademas en que sus conclusiones e
indicaciones pueden ser tenidas en cuenta por los docentes para llevar a cabo una destacada
labor educativa a través de la practica evaluativa basada en conceptos claros tanto de la
evaluacion como del ritmo motriz, contribuyendo asi con el desarrollo psicomotriz del
infante, mas si se cuenta con una propuesta viable que gravita alrededor de una amplia
informacion tedrica y un operable bagaje de recomendaciones y ejemplos para el uso de los
medios e instrumentos mas adecuados, no unicamente en las instituciones educativas del
municipio de Guaitarilla, sino en otros centros preescolares de contextos culturales

diferentes e, incluso, en otros grados del nivel basico y medio de educacion.
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Contextualizacion

Esta investigacion titulada ‘La evaluacion de las actividades ritmicas en el grado
transicion: un aporte al desarrollo psicomotriz” se realiza en el municipio de Guaitarilla
(Figura 1), poblacion fundada en 1667 por los ecuatorianos padres mercedarios José
Arizaga y Mariano Ontaneda, ubicada al suroccidente del Departamento de Narifio a una
distancia de 74 kilémetros de su capital, San Juan de Pasto. Dicho municipio tiene una
temperatura oscilante entre ocho y doce grados centigrados, una altura de 2700 metros

sobre el nivel del mar y un area de 121 kilometros cuadrados (Figuras 2 y 3)

Figura 1. Ubicacion geografica del municipio de Guaitarilla
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Figura 2. Mapa del municipio de Guaitarilla
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En lo que se refiere a la organizacion educativa, el municipio cuenta con tres
instituciones: ‘Institucion Educativa Nuestra Sefiora de las Nieves’, "Institucion Educativa
Maria Auxiliadora” e ‘Instituciéon Educativa San Alejandro’, ubicada esta ultima en el
sector rural del municipio, a nueve kilometros del casco urbano (Figura 4).

Para llevar a cabo el trabajo investigativo se contacta a tres docentes de grado
transicion: una Licenciada en matematicas, quien labora en el Centro Educativo No.l
perteneciente a la “Institucion Educativa Nuestra Sefiora de las Nieves’, una Licenciada en
preescolar, docente del Centro Educativo San Juan Bosco asociado a la ‘Institucion
Educativa “Maria Auxiliadora’, quienes cuentan con once afios de experiencia en nivel
preescolar, y una Licenciada en educacion basica y Especialista en educacion sexual, quien
realiza su labor en la "Institucion Educativa San Alejandro’, y que cuenta con quince afios

de experiencia docente.
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Figura 3. Panordmica del municipio de Guaitarilla

Figura 4. Instituciones educativas de Guaitarilla
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MARCO REFERENCIAL

La informacion sobre la evaluacion es abundante; a través del tiempo las concepciones
van pasando desde el pragmatismo enfocado en la toma de decisiones, hasta el conductismo
que relaciona el aprendizaje con el logro de objetivos para, actualmente, llegar a hablar
como en el caso de Colombia, de una evaluacion integral y cualitativa, més atn si se habla
de la evaluacion en el grado transicion del nivel preescolar en el que se trabaja de acuerdo
con las dimensiones del desarrollo humano que pretenden la formacién del nifio como ser
holistico.

Ahora bien; como se vera en este capitulo, una de las dimensiones mas importantes y
que sirve como fundamento para trabajar sobre las otras es la llamada dimension corporal,

la cual involucra las actividades ritmicas, elemento clave en el desarrollo personal del nifio.

Antecedentes

En relacion con el objetivo central de la presente investigacion, se toman como base de
referencia las investigaciones y publicaciones de autores de reconocida trayectoria. Tal es
el caso de Maite Garaigordobil quien formula en su obra "Un instrumento para la
evaluacion-intervencion en el desarrollo psicomotriz” (1999) una propuesta de observacion
para las situaciones de juego de los nifios de primaria (entre siete y diez anos de edad) del
sistema educativo espafiol.

En el ambito nacional, se cuenta con un trabajo de investigacion realizado por Licenia
Giraldo Gémez (2002) en la Universidad de Caldas, titulado "El ritmo y la expresion
corporal como coadyuvante en los proceso terapéuticos en los nifios de 3 a 7 afios con

alteraciones en la unidad psicomotora del CEDER’, estudio de caricter cuantitativo
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relacionado con el tema del ritmo motor, aplicado a una poblaciéon de nifios con
limitaciones en su desarrollo mental, uno de los pocos que en este sentido logran realizarse
y conocerse en Colombia, pero que ha sido de gran valor referencial para el desarrollo de la
presente investigacion.

No obstante, como se puede apreciar, las investigaciones previas relacionadas con la
presente, fueron realizadas en contextos totalmente diferentes al planteado en este estudio,
con base en las necesidades psicomotrices de nifilos con caracteristicas especiales y de
edades mas avanzadas, por lo cual se constituyen en referentes para el desarrollo de
conceptos claves que aqui se involucran.

Entonces, ‘la evaluacion de las actividades ritmicas en el grado transicion: un aporte al
desarrollo psicomotriz” es una investigacion que pretende dar novedosos referentes en

cuanto a esta practica, dentro de la realidad social del contexto.

La Evaluacion

A pesar de ser exigencia del sistema educativo colombiano, la evaluacion no ha
recibido la atencidon ni la importancia reales dentro del contexto pedagodgico, por ser
considerada una préctica externa al ser humano. Para Cayetano Estévez (1997, p. 19), “La
evaluacion es primordial cuando se le ubica como un recurso o instrumento que responde a

b

la dindmica misma y a la construcciéon del proceso educativo...”, es decir, es parte
integrante y relevante del quehacer pedagdgico que, en muchas ocasiones, define el estilo

educativo del docente.

Concepto de Evaluacion

La evaluacion es practicamente tan antigua como la vida misma. En
todo momento y circunstancia ha habido algun tipo de evaluacion... La
vida esta hecha de pequefias y constantes evaluaciones y, en muchas
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ocasiones, de la bondad de las mismas depende en buena medida la
seguridad y el bienestar de la misma persona. (Rotger, 1990 en
Estévez Solano, 1997, p 18-19)

Tal como lo dice Rotgers (Op. cit.), al ser la evaluacion una actividad tan natural de la
vida, forma parte también de las diversas actividades humanas como instrumento que
permite, a través de la indagacion, analizarlas, valorarlas, cuestionarlas, buscando su
perfeccionamiento. Asi, se convierte en una valiosa ayuda para enriquecer el proceso
educativo en la medida en que se constituye en un acto investigativo descubridor de los
aciertos y dificultades de los estudiantes en su formacion.

La evaluacion conlleva en si una serie de acciones donde no sélo se tiene en cuenta al
estudiante, sino a toda la comunidad educativa y a sus componentes, como los
protagonistas principales encargados de velar por la calidad de la educacion, para que el
nifio pueda tener una vision exacta del mundo que le rodea, y como futuro adulto vaya
adquiriendo los fundamentos necesarios para construir una sociedad mejor; dicho con otras
palabras, la evaluacion como proceso hace posible identificar nociones y conceptos que las
personas poseen acerca de lo social, de las instituciones educativas, de la educacion en siy
de los profesionales que administran la evaluacion (Santos Guerra, 1990).

De otra parte, es la evaluacion la que ha hecho que la actividad educativa no tenga
eficacia, pues siempre se ha pretendido llevarla a cabo sin un fin determinado, aplicando
pruebas que permitan no mejorar la calidad de la educacion, sino excluir a ciertos
estudiantes del sistema, como si fuera éste uno de los fines importantes de ella (Op. cit.); es
decir, que si por un lado es posible que la evaluacion sea un proceso en donde se apliquen
concepciones, creencias y paradigmas personales con fines de educacion y formacion, y por
el otro, al realizar su practica se la cuenta como la responsable de un fracaso escolar entre
los alumnos, se deja la sensacion de que la evaluacion es un contrasentido, pero no es asi;
se trata en realidad de una invitacion a revisar muy bien las concepciones que sobre este
tema han apropiado los maestros; es un ejercicio de observacion hacia sus saberes en
cuanto a evaluacion, ya que muchas veces los educadores se quedan con el ultimo paso del
proceso evaluativo, que es la calificacion.

Se debe recordar también, que por ser la evaluacion traida hacia el territorio de la

educacion, desde lo industrial, la emision de juicios acerca de un producto y su calidad,
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corresponden en alto porcentaje a lo cuantificable; por ello dice Stufflebeam, en Ibar
Albifiama (2002, p. 31) que la evaluacion es un “estudio sistematico y planificado, dirigido
y realizado con el fin de ayudar a un grupo de clientes a juzgar y/o perfeccionar un valor
y/o mérito de algun objeto”.

Asi es como la evaluacion educativa toma un papel comparativo y de logro de
objetivos, momento en el que decide acoger lo sumativo para “calificar” a seres humanos
en etapa de formacion y precisar en datos lo que requiere de una mayor y amplia atencion
para cada una de las personas que componen una comunidad educativa e incluso para la
misma institucion.

Desde otra vision, la evaluacion no so6lo del aprendizaje sino de la misma educacion y
de sus actores y administradores, posiblemente haya dependido de la presencia de ciertos
modelos educativos (tradicional, trasmisionista conductista, etcétera) que a través del
tiempo han tomado asiento en el ejercicio de la pedagogia.

Esta claro entonces, que las intenciones de la evaluacion pueden estar entre: verificar
un cambio de conducta para establecer la consecucion de propoésitos preestablecidos, la
toma de decisiones o, entre otros fines, la observacion de un aprendizaje para que sea
significativo, o mejorar los procesos por medio de los cuales un estudiante construye su
propio conocimiento.

Ubicandose ya en el sendero del deber ser de la evaluacion, es atinado reconocer en
primera instancia el papel transversal que tiene la evaluacion en todos y cada uno de los
componentes pedagdgicos, como atinado es, por lo tanto, el hecho de apreciar en ella una
funcion formadora y educativa, o sea, admitir que la calidad del aprendizaje y la calidad de
la ensefianza dependen en gran medida de una evaluacion de calidad (Santos Guerra, 1990).

Con todo lo anterior, se aprecia que el término evaluacion encierra variedad de
definiciones, pero es saludable compartir un concepto que acoja lo positivo de algunas
posiciones benéficas para la educacion, especialmente para la poblacion infantil, sector que
siente y asimila con mayor énfasis todos los aciertos o errores de un determinado proceso
evaluativo.

En ese orden de ideas, se define la evaluacion, en concordancia con Gimeno Sacristan
(1993), como un proceso realizado por los profesores para buscar informacion de diversas

fuentes para valorar al alumno en lo general o en un aspecto en particular y no como algo
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inmediato que se hace a primera vista, mucho menos si se hace con seres humanos y
cuando de ello depende un futuro personal y social.

En palabras de José Daniel Bogoya Maldonado (Revista Magisterio 2004, p. 17), para
tocar lo relacionado con las competencias, “la evaluacion es la actividad que permite
desentrafiar qué saben y qué saben hacer con lo que saben los estudiantes colombianos, y
que se constituye en un vehiculo muy potente para desarrollar la cualificacion del
aprendizaje mismo, en tanto provee informacion plena, robusta y confiable para poder
tomar decisiones informadas e inteligentes”.

De todas maneras, y compartiendo con algunos tedricos, para los autores de este
trabajo, la evaluacion debe ser un proceso y no un fin en si misma, debe ser permanente y
no una actividad final de periodo o tema, debe ser un compromiso y no un deber legal o
institucional, debe ser una accién ética y no un elemento de discriminacion y clasificacion;
debe mantener firmeza y autoridad, pero no rayar en el abuso del autoritarismo; debe
ensefiar, educar y formar, mas no resentir; debe, ante todo, fijar su mirada en todas las
dimensiones y circunstancias de los evaluados y no unicamente en lo superficial de la
persona, debe ser total y biunivoca, y debe ser también democratica, didactica, informante,
descriptiva y, luego de lo anterior, como ultima instancia, emitir una valoracion. En menos
palabras, tal vez reiterando, la evaluacion educativa nunca puede ser un hecho aislado; es
siempre un proceso que partiendo de la recoleccion de informacion se orienta a la toma de
decisiones y a la emision de juicios de valor respecto de algiin sujeto u objeto en el proceso

de ensefianza y aprendizaje.

Reseria Historica de la Evaluacion en la Educacion

Con base en el articulo “Elementos para una posible historia de la evaluacion” de
Humberto Quiceno en “Alegria de ensefiar” No.38 citado en ABC Técnicas de evaluacion
(2003), se hace referencia a la historia de la evaluacion educativa asi:

Las practicas evaluativas se situan en el siglo V a.C. cuando Socrates utilizaba

cuestionarios en su metodologia; dos siglos después en la China Imperial, las pruebas de
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habilidades académicas y destrezas de guerra como medios de seleccion, dan fe de la
presencia de la evaluacion en aquellos remotos tiempos. En las universidades medievales se
utilizaba el debate entre estudiantes y profesores; y posterior a ello los jesuitas introdujeron
los examenes escritos para determinar el grado de conocimiento de sus estudiantes.

Ya en el siglo XIX la aprobacioén de un examen se constituia en la forma mas valida y
efectiva para la admision a la educacion superior y para el servicio civil (era la meritocracia
la que decidia). Por esta época afloraron también las pruebas de inteligencia con el
proposito de identificar a los alumnos que requirieran atencidon especial, situacion que se
mantuvo en el sistema escolar como forma de seleccion de los individuos hasta la primera
mitad del siglo XX.

No obstante, es Ralph Tyler, considerado el padre de la evaluacion escolar, quien hacia
1930 introdujo las técnicas objetivas, en su vision conductista de la educacion, como
mecanismo de control de cumplimiento de objetivos en el rendimiento escolar.

En la década de los afios setenta hacen su debut los test de criterios, que desplazan a los
test basados en normas, enmarcando a la evaluacion dentro del paradigma positivista y
cuantitativo, por lo cual se la ha denominado evaluacion tradicional.

Producto de investigaciones y escritos planteados con mayor interés, en los afios
ochenta, las tendencias de la evaluacion apuntaron hacia un enfoque -cualitativo,
acercandose mucho mas a lo que hoy en dia se concibe como evaluacion, caracterizandola
como integral, formativa, participativa, sistematica, flexible, interpretativa y continua,
aunque todavia sigue considerada como mecanismo de calificacion, promocion y
acreditacion.

En Colombia, la evaluacion en cada momento histérico, no ha estado muy alejada de
las tendencias internacionales. En 1960 se reglamentan las calificaciones de nivel primario
con escalas de uno a cinco, notas consignadas bimensualmente para las areas que entonces
se dividian en dos categorias: intelectuales (educacion religiosa y moral, castellano,
matematicas, estudios sociales y ciencias naturales) y de actividades (educacion estética y
manual, y educacion fisica). La nota minima aprobatoria era de tres y se perdia el afio con
notas inferiores en dos areas intelectuales y una de actividad, o en dos de actividad y una

intelectual.
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Ya para los afos setenta, con la reglamentacion de los niveles secundario y medio
vocacional, la evaluacion se centrd6 en conocimientos tedrico-practicos, habilidades y
destrezas, valores y actitudes, a través de lecciones orales, escritas, demostraciones,
laboratorios y participacion; continud la pérdida de afio, pero se tenian los recursos de
habilitacion y rehabilitacion de areas y/o asignaturas para procurar evitar la reprobacion del
afio lectivo.

La formacion integral fue un argumento validado para la evaluaciéon en los afos
ochenta, teniendo en cuenta objetivos y logros de aprendizaje, ademas de habilidades,
destrezas y asistencia; sin embargo, se mantuvo la escala numérica; los equivalentes
cualitativos se evidenciaron en los términos de sobresaliente, bueno, aprobado y no
aprobado. Esta es la década de transicion de lo cuantitativo a lo cualitativo.

En 1987 con la expedicion del decreto 1419 aparece la “Promocién Automatica” para
la primaria que caracteriza a la evaluacién como un proceso de seguimiento permanente del
estudiante con la finalidad de promoverlo al grado siguiente al finalizar el afio escolar o
antes (promocion anticipada) si sus capacidades se lo permiten. Se determind una escala de
calificacion valorativa (excelente, bueno, aceptable e insuficiente) con un informe
descriptivo explicativo; aparecieron las actividades de recuperacion y se tuvo muy en
cuenta la asistencia de los estudiantes (que debia ser de mas del 80 %).

Desde los afios 90, los principios planteados por la Constitucion Politica de Colombia
de 1991 permitieron una serie de cambios al sistema educativo que también
comprometieron a la evaluacion; dichos cambios se evidencian basicamente con la Ley 115
de 1994 llamada “Ley General de Educacion”, a la que le siguen decretos reglamentarios
que apuntan a la evaluacion cualitativa (por procesos, por logros, por competencias) en la

educacion basica y media.

Clasificacion de la Evaluacion

Dando una mirada desde diferentes puntos de vista, se puede realizar una clasificacion

de la evaluacion teniendo en cuenta los aspectos sintetizados en la Figura 5.
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Teniendo en cuenta el paradigma, la evaluacion puede ser cuantitativa o cualitativa. La
primera, consiste en la calificacion utilizando una escala de valores numéricos (de uno a
cinco, de uno a diez, etcétera.) con sus equivalencias en letras (E, S, A, D, etcétera), que
permite promediar la calificacion para llegar a un resultado final. La segunda, se asume
como un proceso de reflexion acerca de los alcances del estudiante, no sélo en el aspecto
cognitivo, sino también en el aspecto actitudinal, involucrando en ¢l a la familia, a la
comunidad, pretendiendo la formacion integral del estudiante.

En relacién con su finalidad, la evaluacion puede ser considerada como formativa, cuyo
propdsito basico es lograr el aprendizaje significativo, desarrollando en el estudiante sus
capacidades, habilidades, destrezas y autoestima; o como sumativa, la cual, segin Maria
Antonia Casanova (2001, en ABC Técnicas de evaluacion), verifica la calidad de productos
terminados, permitiendo tomar decisiones sobre los resultados obtenidos, interviniendo

unicamente al finalizar el periodo de cada tema o unidad de aprendizaje.
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Si la evaluacion se rige por normas establecidas, puede ser nomotética, es decir, con
base en referentes externos tales como el nivel del grupo de aprendizaje al cual pertenece el
estudiante; en este caso, se evalua el avance del estudiante en comparacion con los otros
integrantes del grupo dando lugar a la evaluacion normativa. Si el proceso evaluativo se
lleva a cabo con base en criterios reguladores del aprendizaje que permiten establecer con
mayor precision el estado del estudiante, la evaluacion es de tipo criterial. Por otra parte,
cuando la evaluacion parte de las habilidades, destrezas y ritmo de aprendizaje de cada
estudiante para determinar sus alcances, de acuerdo con unas metas establecidas con
anterioridad, se denomina evaluacion idiografica.

En lo concerniente a la temporalidad de la evaluacion, ésta puede ser inicial cuando se
valora el saber previo del estudiante, su actitud y aptitud como punto de partida del proceso
de aprendizaje, de seguimiento o procesal , que al realizarse de manera permanente a lo
largo y conjuntamente con el proceso educativo permite detectar el desarrollo de aspectos
tanto cognitivos como actitudinales, en favor de la formacion integral del educando; y final,
cuando se realiza al terminar el proceso de aprendizaje, valorando los resultados del mismo,
como mecanismo de verificacion del alcance (o no) de las metas propuestas.

La evaluacion puede llevarse a cabo con la intervencion de diversos agentes que
aportan en dicha actividad. Por tal razéon se habla de la autoevaluacion, de la
heteroevaluacion y de la coevaluacion. Cabe mencionar que algunos autores ubican en esta
clasificacion la denominada interevaluacion, la cual permite la interaccion del evaluado y

del evaluador en un contexto de igualdad responsable y consciente.

Medios e Instrumentos utilizados en la Evaluacion

Para facilitar la realizacion de la evaluacion, los agentes evaluadores pueden servirse de
medios e instrumentos especificos que, aplicados de manera pertinente, aportan
informacion valiosa para el proceso educativo, cada uno de ellos segtn sus caracteristicas y

usos.
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En el contexto de la evaluacion, la expresion “medio” se entiende como la
operativizacion, organizacion y sistematizacion de la técnica utilizada para la consecucion
de la informacion, a través de la interaccion entre evaluados y evaluadores.

Tomando como base lo expuesto en ABC Técnicas de evaluacion, entre los medios
mas utilizados, se encuentran los siguientes:

Observacion: entendida como la percepcion visual detallada de situaciones del estudiante
que pueden dar cuenta de los logros y/o dificultades en su proceso educativo.

Entrevista: que se define como el dialogo intencional entre dos o mas personas, permite
obtener informacion acerca de la cotidianidad del estudiante y que puede, en cierto modo,
afectar su proceso de aprendizaje.

Evaluacion por portafolios: es una alternativa evaluativa y autoevaluativa que valora el
aprendizaje del estudiante a través de los trabajos que éste haya realizado a lo largo del
proceso; dichos trabajos reflejan posibilidades, aptitudes, logros, dificultades en las areas
especificas.

Al hablar de instrumentos, se hace referencia a las herramientas de las cuales se sirven
los medios para concretar el trabajo de la técnica. Aqui se mencionan los siguientes, segin
ABC Técnicas de evaluacion:

Diario de campo: es el registro detallado de la cotidianidad del quehacer pedagogico en el
que el docente relata los acontecimientos relevantes de cada uno de sus estudiantes que
puedan influir en su proceso. En algunos casos el diario de campo es llevado también por
cada estudiante como registro de su proceso de aprendizaje.

Boletin: es un instrumento en el que se recopilan los logros del estudiante de acuerdo con
unos indicadores establecidos. Generalmente, el boletin es entregado a los padres de familia
como informe del proceso de aprendizaje de su hijo.

Carta comunicativa: es un escrito en el que se relatan los logros y dificultades del
estudiante a nivel no sélo cognitivo, sino actitudinal. Este instrumento de caracter
informativo es mas utilizado en el nivel preescolar para comunicar a los padres los logros
del nifio.

Examen: més de caracter cuantitativo, el examen es una prueba -oral o escrita- que pretende
verificar el grado de memorizacion de datos suministrados durante el proceso de

aprendizaje, es decir es un medidor del conocimiento.
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Anecdotario: es un registro de las observaciones hechas al estudiante en su aspecto
actitudinal y comportamental. Generalmente se utiliza para consignar las actitudes y
comportamientos negativos del estudiante, como medida de control, y para acordar
estrategias para mejorarlas.
Cuestionario: conjunto de preguntas acerca de un tema especifico, como verificador de
resultados del aprendizaje.
Escala de valores: es un registro de los datos que muestran los niveles de los indicadores de
logro pretendidos en los estudiantes, de acuerdo con los problemas que éstos tengan.
Lista de control: instrumento que permite recoger informacion acerca del alcance o no de
los indicadores de logro preestablecidos, a través del cotejo de éstos, en un tiempo
determinado.
Grabaciones de video y audio: se pueden utilizar como registro y evidencia de las
situaciones de aprendizaje del estudiante, de manera objetiva y observable para los demads.
Exposiciones: son muestras individuales o colectivas en donde el estudiante se apropia del
lugar del profesor y utilizando recursos didacticos, da cuenta de un tema especifico.

Los anteriores medios e instrumentos son una gran estrategia que permite llevar a cabo
la evaluacion; sin embargo, por sus caracteristicas no todos son factibles de ser utilizados
en el grado transicion. Por ello, depende del docente definir cudles son los mas

recomendados para tal fin.

Organizacion de la Educacion Preescolar en Colombia

La educacion formal en Colombia se ha organizado en diferentes niveles segun el
Ministerio de Educacion Nacional, ente encargado de la coordinacion de la misma:
educacion preescolar, educacion basica, educacion media y educacion superior. Los niveles
preescolar, basico y medio conforman la escolaridad normal que consta de doce afios en
total, y la educacion superior que se encuentra conformada por los niveles de pregrado y
postgrado. Especificamente hablando del nivel de educacion preescolar, que es el que

compete a esta investigacion, y teniendo en cuenta que desde el mismo momento de la
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concepcion el nifio es afectado por todo su entorno sociocultural, es importante que la
institucion educativa se involucre en su formacion procurando, para los mas pequefos,
espacios de socializacion que les proporcionen experiencias significativas y adecuadas que
satisfagan las expectativas de aprendizajes futuros y, por ende, de un mejor
desenvolvimiento social, diferentes y con base en aquellas que recibe en su entorno familiar
y comunitario.

Es por ello que en Colombia se establecio hacia 1976, el nivel de preescolar como el
primero de la educacién formal; y en 1994, la Ley 115 de Educacion reafirma esta
condicion. Asi, en el sistema educativo colombiano, hoy, el nivel de preescolar contempla
tres grados: prejardin, jardin y transicion, los dos primeros como preparacion a la
escolarizacion y el tercero, como grado obligatorio y requisito legal para acceder a la

educacion basica primaria.

Breve Historia de la Educacion Preescolar

Para entender con mayor claridad el contexto en el que se realiza esta investigacion, es
pertinente dar a conocer, con base en la obra de barrera Moncada (1979), algunos aspectos
de caracter historico que han influido en lo que en la actualidad, es el nivel de educacion
preescolar.

Hasta los albores del siglo XVIII, el concepto de nifiez como hoy en dia se conoce, no
existia. Los nifios eran considerados “adultos en miniatura”, y como tal eran tratados en su
quehacer cotidiano; tanto los espacios laborales como recreativos no tenian mayores
diferencias, y ni qué decir de la educacion la cual era recibida por ellos segin sus
necesidades socioculturales, es decir, teniendo en cuenta su estrato social y la vision de
futuro que se tuviera para ellos.

En 1826, gracias a la proteccion de algunas damas de la alta sociedad, se crearon en
Francia las “salas de asilo”, instituciones benéficas para menores de seis afios donde se les
brindaba cuidados maternos y nociones de escritura, lectura y calculo. Posteriormente estas

salas introdujeron cambios importantes inspirados en las ideas de Froebel en cuanto a



EVALUACION DE LAS ACTIVIDADES RITMICAS EN EL GRADO TRANSICION 36

conceptos de “desarrollo”, “desenvolvimiento” como base del proceso educativo,
estimulando dicho desarrollo mediante la propia natural humana influenciada por el medio
ambiente, las relaciones interpersonales y de acuerdo con la edad de los nifios. Hasta ese
momento, la educacion era sinénimo de aprendizaje de conceptos abstractos de forma
repetitiva y memoristica. A partir del surgimiento del pensamiento de Frederich Froebel las
escuelas pasan a convertirse en centros de orientacion cientificopedagogica, mas cercanas
aun a lo que hoy son los centros de educacion preescolar.

Hacia finales del siglo XIX se destaca Maria Montessori quien introdujo un nuevo
método de ensefianza basado en la autoeducacion del nifio, y fundé en Italia en 1907 la
“Casa dei Bambini” para nifios entre tres y siete afios, con el proposito de brindar un
ambiente familiar sin la vigilancia materna y con la libertad para que los nifios desarrollen
actividades de acuerdo con su naturaleza. Este modelo de escuela se difundi6 por todo el
pais y se encargaron de la proteccion del infante no solo a nivel educativo sino a nivel
fisico.

Ya en Latinoamérica existieron asilos u orfanatos hasta finales del siglo XIX que
evolucionaron de acuerdo con las politicas de cada nacion. En Argentina, por ejemplo, el
primer jardin de infantes se cred en 1870, basdndose, en sus ideales educativos, en los
llamados Kindergarten, de caracter froebeliano. En Brasil, de acuerdo con las disposiciones
legales de la época, cada uno de los distritos capitales debia tener un jardin de infantes y el
primero se inaugurd en Sao Paulo en 1896. Actualmente este pais cuenta con varios centros
de educacion preescolar: las escuelas maternas, que brindan atencion a los nifios de dos a
cuatro afos, y los jardines de infancia que prestan sus servicios a los niflos entre cuatro y
siete anos. En Cuba, el preescolar se reglamenté desde 1921 y la proteccion al menor se
realiza a través de los llamados Creches para menores de cuatro afios y los jardines de
infancia para los nifios en edades de cuatro a seis afios.

Hablando ahora del contexto colombiano, la educacion preescolar formal es
relativamente reciente: hacia 1974 el Estado formulo6 politicas encaminadas a la atencion y
proteccion de los nifios menores de siete afios, en los llamados Centros de Atencion Integral
de Preescolar, que contemplaban, ademads, aspectos relacionados con salud y educacion.
Hacia 1976 el Ministerio de Educacion Nacional incluye el nivel preescolar en la educacion

formal y aunque no fue ordenado como obligatorio si posibilitd la implementacion de un
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plan de estudios que involucraba la atencion integral de la nifiez con la participacion de la
familia y la comunidad; la obligatoriedad de este nivel fue dada gracias a la Constitucion

Politica de 1991.

Aspecto Legal del Nivel de Educacion Preescolar

En Colombia el nivel de educacion preescolar tiene su sustento legal desde la
Constitucion Politica en su articulo 44 que se refiere a los derechos de los nifios, entre los
que se incluye el derecho a la educacion; y su articulo 67 en lo concerniente al tipo de
ciudadano que se desea formar y a las instituciones encargadas de posibilitar dicha
formacién aduciendo la obligatoriedad de la educacion entre los cinco” y los quince afios,
comprendiendo, como minimo un afo de preescolar, en concordancia con acuerdos
internacionales en defensa de la nifiez, y mas recientemente, con la creacion de la llamada
Ley General de Educacion y los decretos que la reglamentan, definiendo en su articulo 15 a
la educacion preescolar como: “la ofrecida al nifio para su desarrollo integral en los
aspectos biologico, cognoscitivo, psicomotriz, socio-afectivo y espiritual, a través de
experiencias de socializacion pedagogicas y recreativas”, dandole gran importancia ya que
permite al nifio acceder a una educacion a partir de actividades ludicas y en
correspondencia con su naturaleza activa.

Con el propdsito de garantizar que esta educacion sea de calidad, la Ley 115 determina
unos objetivos especificos para este nivel en las actividades corporales, cognitivas,

comunicativas y valorativas como se relacionan en la Tabla 1.

* Cabe mencionar que la edad de cinco afios es la que requieren los nifios para cursar el grado transicion del
preescolar, por lo que, tacitamente, es la Constitucion Politica la que reglamenta la obligatoriedad de este
grado.
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Tabla 1. Objetivos de la Educacion Preescolar

ACTIVIDADES PROPOSITOS

CORPORALES v" El conocimiento del propio cuerpo y sus potencialidades de accion asi como la
adquisicion de su identidad y autonomia

v’ El crecimiento armonico y equilibrado del nifio , de tal manera que facilite la motricidad,
el aprestamiento y la motivacion para la lectoescritura y para las soluciones de
problemas que impliquen relaciones y operaciones matematicas

COGNITIVAS v" El desarrollo de la creatividad, las habilidades y destrezas propias de la edad, como
también de su capacidad de aprendizaje
v" La ubicacion espacio temporal y el ejercicio de la memoria
v' El estimulo a la curiosidad para observar y explorar el medio natural, familiar y social.
COMUNICATIVAS v El desarrollo de la capacidad para adquirir formas de expresion, relacion y
comunicacion y para establecer relaciones de reciprocidad y participacién, de acuerdo
con normas de respeto, solidaridad y convivencia
v’ La participacion en actividades Iudicas con otros nifios y adultos
v" La vinculacion de la familia y la comunidad al proceso educativo para mejorar la
calidad de vida de los nifios en su medio
VALORATIVAS v' El reconocimiento de su dimension espiritual para fundamentar  criterios de
comportamiento.
v' La formacion de habitos de alimentacion, higiene personal aseo y orden que generen

conciencia sobre el valor y la necesidad de la salud.

En la actualidad el Ministerio de Educacién Nacional normatiza la educacion del nivel
preescolar a través del decreto 2247 del 11 de septiembre de 1997 teniendo en cuenta
aspectos tales como los principios de la educacién preescolar’, organizacion y procesos
curriculares.

Hablando de la organizacion, en el nivel preescolar esta establecida asi: prejardin, para
nifios de 3 afios de edad; jardin, dirigido a nifios de 4 afios de edad; transicion, que atiende
a nifos de 5 afios de edad y corresponde al grado obligatorio.

En lo concerniente a los procesos curriculares, este decreto en su articulo 12 se refiere a
ellos como “proyectos permanentes de construccion e investigacion” que se desarrollan
“mediante la ejecucion de proyectos ludico pedagogicos y actividades que tengan en cuenta
la integracion de las dimensiones del desarrollo humano: corporal, cognitiva, afectiva,

comunicativa, ética, estética, actitudinal y valorativa”, ademas de los ritmos de aprendizaje

* . .. . . .

Segtin el decreto 2247 de 1997 en su articulo 11, los principios de la educacion preescolar son: integralidad que
reconoce al nifilo como ser Unico y social en relacion con su entorno; la participacion, cuando se reconoce la organizacion
y el trabajo de grupo y la aceptacién de valores; la ludica, que reconoce al juego como elemento bésico y clave en la

construccion de conocimiento, relaciones, habilidades, en concordancia con su naturaleza activa.
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de cada estudiante, sus necesidades, sus habilidades, sus caracteristicas dadas por el
ambiente y la cultura.

Cabe resaltar también que existen unos lineamientos curriculares emanados por el
Ministerio de Educacion Nacional en el afio 1998 en los que se plantea el significado y el
sentido de la educacion preescolar, estructurados en cuatro aspectos: aprender a conocer,

aprender a hacer, aprender a vivir juntos y aprender a ser.

Definicion de Grado Transicion

El grado transicion es un espacio que brinda al estudiante, en edades entre cinco y seis
afos, la posibilidad de facilitar el paso de la vida familiar y comunitaria a la vida escolar, a
través de la socializacion y la educacion, desarrollando la curiosidad, la exploracion, la
formacion en valores tales como el respeto, la equidad, la participacion, la democracia y la
justicia, la convivencia con sus semejantes y con su ambiente, lo que supone una relacion

entre la escuela, la comunidad y el educando.

Caracteristicas del Nirio en Edad de Grado Transicion

El nifio, una vez ha alcanzado cierto progreso en el dominio de sus segmentos
corporales, es decir, ya es capaz de mover y levantar la cabeza, enderezar el tronco, usar
independientemente los miembros superiores, gatear, reptar, colocarse de pie y caminar, ha
logrado también todas las probabilidades para abordar de mejor manera nuevos
conocimientos no unicamente motrices; se ha notado como desde lo que se estimuld
sensorialmente, se pas6 a un dominio corporal.

Se estd hablando del nifio de cinco afios, edad apropiada para el ingreso al grado
transicion de la educacion formal en Colombia, edad en la que se observa un pensamiento

en si mismo, que el movimiento de agarre con las manos es cada dia mas preciso, que



EVALUACION DE LAS ACTIVIDADES RITMICAS EN EL GRADO TRANSICION 40

demuestra desplazamientos mas coordinados, al tiempo que es capaz de mantener ciertas
posturas, de manera mas consciente.

Dicha evolucion motriz se lleva a cabo, segun Vayer (1977, p.11), bajo el
cumplimiento de dos leyes: la “cefalocaudal”, en donde el desarrollo es progresivo desde la
cabeza hacia las extremidades inferiores, y la ley “proximodistal” por la cual el avance en
el movimiento del nifio se organiza desde el eje longitudinal del cuerpo” hasta su periferia.
Es interesante también, detallar que acciones propias de la especie llamadas por Rigal
(2006, p. 144) filogenéticas™, que pueden ser, a su vez, estaticoposturales (inclinarse,
mecerse, girar), locomotrices (andar, saltar, trepar, correr) o manipulatorias, (lanzar,
atrapar, manipular), aparecen en edades relativamente iguales en todas las personas. En
cambio, las actividades ontogenéticas™" de caracter estaticopostural (posiciones invertidas,
permanecer en equilibrio), locomotrices (nadar, montar en bicicleta) o manipulatorias
(escribir, dibujar, pintar), posibilidades motrices y de la edad en la que cada quien se
inicie en su practica, aclarando ademdas que su repeticion, maduracion y entrenamiento
conduciran a su dominio (Op. Cit.)

En general, desde el nacimiento hasta los 15 meses, se tiene un desarrollo de los
movimientos primarios: reflejos, dominio de la cabeza, sentarse, garabatear con un lapiz,
caminar; luego de los dos afios se observa movimientos fundamentales: correr, saltar, girar,
etcétera, y por ultimo, después de los seis afos, se entra en la etapa de adquisicion y
perfeccionamiento de nuevas habilidades motrices.

En los nifios y nifias de edad preescolar (entre tres y seis afios), es muy evidente el
desarrollo fisico y el de sus movimientos en cuanto a coordinacion; en este sentido, Rigal
(2006 p. 135) afirma que el nifio “a partir de los cuatro afos demuestra un control motriz
cualitativo muy parecido al del adulto aunque su rendimiento sea muy inferior”; es decir,
que ya se mira una maduracion en lo relacionado con el sistema nervioso para adquirir un

control motriz voluntario, pero que requiere de la practica para que sus gestos motrices

* Cuando se empieza a comprender la organizacion del cuerpo y su distribucion simétrica, se puede hacer
referencia a un eje vertical que divide al cuerpo en dos: el lado izquierdo y el lado derecho, que facilita la
orientacion espacial ,repercutiendo en otros aspectos del aprendizaje escolar tales como la lectoescritura, la
geometria la expresion corporal y plastica (Comelas y Pepinya, 2003)

** La filogenético hace referencia a las caracteristicas que se desarrollan a través de la maduracion cronolégica
y neurofisiologica

** La ontogenética hace alusion a las caracteristicas motrices adquiridas mediante la practica repetitiva y el
entrenamiento.
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se realicen con eficiencia y calidad.
En términos mas precisos las caracteristicas motrices de los nifios en edad de grado

transicion (cuatro a seis afios) son las siguientes:

Desarrollo Fisico

El desarrollo fisico hace referencia a etapas con caracteristicas especiales en las cuales
el nifio presenta una serie de variables que permiten determinar su estado nutricional, su
salud y sus condiciones orgénicas.

En cuanto a la talla y el peso hay una variacion entre nifios y nifias. A los cinco afios el
nifio mide aproximadamente 109 centimetros y pesa de 20 a 25 kilogramos en tanto que la
nifia mide alrededor de 108 centimetros y pesa entre 17 y 20 kilogramos”

La circunferencia cefalica mide de 52.5 a 56 centimetros, y la circunferencia toracica,
de 55 a 60 centimetros; las extremidades se desarrollan notablemente y alcanzan a medir

hasta 47 cm. en brazos y hasta 62 cm. en piernas.

Desarrollo Motriz

El buen desarrollo en el aspecto motriz es importante para lograr adaptarse al ambiente
al adquirir posturas adecuadas en diferentes actividades realizadas y como componente de
valores sociales.

Barrera Moncada (1979) da a conocer ciertas caracteristicas en este desarrollo: el nifio
camina facilmente en puntillas, puede ejecutar ciertos movimientos corporales al compas de
la musica, los saltos son mas considerables, tanto en altura como en longitud; permanece en

un solo pie de 15 a 20 segundos con los ojos cerrados, copia figuras geométricas (un

* Estas cifras pertenecen al promedio en Colombia, segiin datos suministrados por el Instituto Departamental
de Salud de Narifio.
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cuadrado y un tridngulo), recibe y lanza una pelota con una mano, realiza una buena

direccion en el lanzamiento de la pelota.

Desarrollo Cognitivo

El desarrollo cognitivo permite, segin Sarmiento Diaz (1986, p. 390), “desarrollar los
sentidos para conocer a la gente y a los objetos que le rodean, el cerebro para archivar y
utilizar esos conocimientos en el momento que se los necesite y una curiosidad para
investigar y aprender”. Estos tres elementos estimulados desde el nacimiento -o atin antes
de ¢l- ejercitaran habilidades para ampliar potencialidades de conocimiento.

Nuevamente de acuerdo con Barrera Moncada (1979), en esta edad el nifio tiene ciertas
apreciaciones por la musica y algunas actitudes para expresarse con relacion a la misma; el
desarrollo visomotriz esta mas orientado hacia el espacio, de tal manera que produce
diversos dibujos; posee habilidad para discriminar formas de letras; establece el
conocimiento verbal de los colores; verbaliza conceptos tales como cerca, lejos, debajo,
encima, aca, alla; las habilidades para contar cantidades alcanzan un gran desarrollo en esta
edad; con respecto a la imaginacion, ésta se expande considerablemente y la creatividad se
desarrolla a través de expresiones graficas (modelado en barro, plastilina, arena, dibujo,
pintura) y escénicas (danza, dramatizaciones, cuentos, fantasias, musica).

Es importante aclarar que estas caracteristicas se presentan en el nifio de diferentes
maneras afectadas por diversos factores tales como su fisiologia, su genética, la

estimulacion que reciba, el ambiente en el que se desenvuelva, etcétera.

La Evaluacion en el Grado Transicion

Entrando ahora de lleno en la evaluacion para el grado transicion, las disposiciones

legales que la fundamentan contempladas en los decretos 1860 de 1994, resolucion 2343 de
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1996, decretos 2247 de 1997 y 230 de 2002 , establecen que el desarrollo de dicho proceso
debe ser permanente, progresivo, sistematico y participativo, permitiendo al docente
identificar las dificultades de aprendizaje de los estudiantes y formular alternativas de
solucion para superarlas, con base en indicadores de logro desde las dimensiones del
desarrollo humano (cognitiva, afectiva, corporal, ética, estética, comunicativa, valorativa o
espiritual, actitudinal); cabe mencionar que el articulo 10 del decreto 2247 de 1997
manifiesta:

En el nivel de educacion preescolar no se reprueban grados ni
actividades. Los educandos avanzaran en el proceso educativo segiin sus
capacidades y aptitudes personales. Para tal efecto, las instituciones
educativas diseflaran mecanismos de evaluacion cualitativa, cuyo
resultado, se expresara en informes descriptivos que les permitiran a los
docentes y a los padres de familia, apreciar el avance en la formacion
integral del educando, las circunstancias que no favorecen el desarrollo
de procesos y las acciones necesarias para superarlas

Segiin Mercedes Delgadillo (1986) la evaluacion debe ser un proceso que permita
apreciar el progreso en el desarrollo del nifio, que proporcione la informacion adecuada,
que se enmarque dentro del paradigma cualitativo como guia del proceso pedagdgico.

Para llevar a cabo el proceso de evaluacion el docente recurre a los medios evaluativos
tales como: observacion, entrevistas, encuestas, talleres, sociometrias, trabajos practicos,
juegos de roles, e instrumentos como guias, anecdotarios, listas, cuestionarios, que
contribuyen a determinar los logros alcanzados en el proceso de formacion del estudiante.
Dependiendo de las necesidades y el ingenio del docente, éste sabra cudles medios e
instrumentos emplear.

Ahora bien, la evaluacion de las actividades ritmicas en el grado transicion requiere,
por parte del evaluador -que en este caso es el docente- de un conocimiento no sélo de las
formas de llevar a cabo la evaluacién como tal, sino de conceptos relacionados con las
dimensiones del desarrollo humano, especialmente la dimension corporal, que involucra

entre otros aspectos la psicomotricidad y el ritmo enmarcados en la educacion musical.
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Dimension Corporal del Desarrollo Humano

Como ya se habia mencionado, el trabajo en el grado transicion se realiza teniendo en
cuenta las dimensiones del desarrollo humano, entre las que se encuentra la dimension
corporal, que hace referencia a las posibilidades de movimiento a través de las cuales el
hombre interactia con el mundo, con sus congéneres y consigo mismo (MEN, 2000)

El movimiento es la manifestacion mas expresiva del ser humano; a través de él y de su
cuerpo, el nifio va adquiriendo nuevas experiencias que le permiten tener un mayor dominio
y control sobre si mismo y descubre las posibilidades de desplazamiento con lo que
paulatinamente va integrando su esquema corporal; también estructura la orientacion
espacial al utilizar su cuerpo como punto de referencia y relacionar los objetos con ¢l
mismo. En la realizacion de actividades diarias, el nino va estableciendo relaciones de
tiempo, de acuerdo con la duracion y sucesion de los eventos de su vida cotidiana; esto
requiere multiples actividades de ejercitacion que van desde la locomocion sencilla y
necesaria, hasta las expresiones artisticas mas elaboradas propuestas por la danza y la
expresion corporal, apoyadas en la musica.

Los aspectos de desarrollo que constituyen esta dimension son:

Integracion del esquema corporal: que es la capacidad del individuo para estructurar
una imagen interior (afectiva e intelectual) de si mismo.

Relaciones espaciales: a través de las cuales el nifio se ubica en el espacio, entre los
objetos y las personas con referencia a si mismo y a los demas.

Relaciones temporales: que ayudan al nifio a ubicar hechos en una sucesion de tiempo;
paulatinamente diferenciara el orden y la sucesion de acontecimientos, que favoreceran su
nocion temporal.

La dimensién corporal, en conjunto con las dimensiones cognitiva, comunicativa, ética,
actitudinal, afectiva y estética, conforman para el preescolar los puntos esenciales de
trabajo para garantizar un desarrollo integral y una socializacion para el infante de grado
transicion.

Dentro de la dimension corporal se halla inmersa la educacion motriz, educacion que
pretende mejorar la coordinacion por medio de actividades locomotrices, como base para la

educacion psicomotriz, la cual pretende la adquisicion de conceptos a través de acciones
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motrices. Por tal razon es importante ahora profundizar un poco mas en lo que a

psicomotricidad se refiere.

La Psicomotricidad y su Importancia en la Formacion Infantil

Generalmente, existen confusiones en cuanto a motricidad y psicomotricidad y se usan
dichos términos de manera casi indiscriminada. No obstante, las diferencias son
sustanciales y se convierten en un importante elemento para hacer mayor claridad en lo que
se refiere a esta investigacion.

Motricidad se refiere a un estudio de los movimientos del ser humano, sus
caracteristicas y significado. La psicomotricidad en cambio, trata de la interrelacion entre la
dimension psiquica y la parte motriz del hombre y de la mujer, y de como esas acciones
motrices intervienen y favorecen su desarrollo cognitivo y psicoldgico. Ademas puede
cumplir un papel de reeducacion y mejorar ciertos trastornos psicosomaticos.

El término psicomotriz como vocablo propio de la neurologia, aparecidé hacia 1872,
mencionado primeramente por el aleman Leonard Landois en sus estudios de tratamiento
de la histeria para designar un area de la corteza cerebral, que bajo cierta estimulacion
produce movimientos corporales, los que no se realizan si no interviene la voluntad,
afirmando, en conclusidon, que movimiento y psiquismo estan muy relacionados.

Luego, dichos centros cerebrales ubicados en el area frontal se denominaron centros
psicomotrices, lo que valid para que a inicios del siglo XX se afirmara que éstos actiian
sobre toda la actividad movil y que la debilidad motriz acarreara problemas en el tono
muscular y, por ende, anomalias como las paratonias” y las sincinecias’ . Posteriormente la
psicomotricidad fue apropiada como practica de ejercicios y deseo de actuar para curar, con

buenos resultados, algunas fobias y trastornos de impulsividad e inestabilidad.

* Las paratonias son alteraciones en el tono muscular que impiden relajacion y afectan el desarrollo
psicomotriz en general.

** Las sincinecias son movimientos que se realizan de forma involuntaria al contraerse un grupo de musculos
al realizar otro movimiento sobre el que centramos nuestra atencion.
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Desde los afios 60 del siglo pasado cobra mayor importancia el estudio de la relacion
entre los seres humanos y su entorno, y se habla de una reeducacion psicomotriz para tratar
trastornos del lenguaje, de la escritura y de calculo, cuya posible causa radica en la
maduracion tardia del sistema nervioso.

Por la misma época, en Estados Unidos se utiliz6 la psicomotricidad no unicamente en
el campo de la educacion, sino también en la formacion de deportistas excelentes
incluyendo en sus programas movimientos bdsicos (locomotores, no locomotores y
manipulatorios) y reflejos, asi como las capacidades fisicas, las habilidades y destrezas y la
comunicacion gestual (expresion y comunicacion).

Hoy en dia se sabe, frente a la psicomotricidad, que todo estd interrelacionado y que
existe “una madurez interna de las estructuras nerviosas en la que el genoma humano
desempeiia un papel de primer orden, y sobre la cual el entorno actia de manera
importante” (Rigal 2006, p. 33); dicho de otra manera, los estimulos apropiados en
momentos y edades apropiadas proporcionan garantia en la evolucion interna del individuo
y calidad en sus manifestaciones motrices y cognitivas, como en el lenguaje y en el
pensamiento.

En términos generales, la psicomotricidad tiene usos educativos en la parte evolutiva,
usos reeducativos o terapéuticos en algunos aspectos que, a través de las etapas del
desarrollo, hayan quedado desfasados en el nifio y estén asociados con inconvenientes en su
adaptacion y conducta. De igual manera, la psicomotricidad puede desarrollar habilidades y
destrezas laborales.

Por lo anteriormente expuesto, la psicomotricidad puede ser considerada una ciencia en
la cual se trata al ser humano en todas sus dimensiones, tanto somaticas como psiquicas, y
que entre sus propositos esta el desarrollo de las potencialidades intelectuales, haciendo uso
del ejercicio consciente del cuerpo para conocer sus posibilidades de relacion consigo
mismo, con los demas y con el medio que lo circunda.

Ahora conviene mencionar que el juego, a pesar de no ser una actividad psicomotriz,
es un elemento clave y digno de ser tenido en cuenta en tanto se constituye en una
estrategia didactica para organizarlas y realizarlas, razon por la cual se hace una breve

descripcién en relacion con él.
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El Juego

El niflo, por naturaleza, es un ser dindmico y activo y encuentra en el juego un espacio
que le permite interactuar con el medio y adquirir de modo espontaneo, gran parte -por no
decir todo- su aprendizaje. El ambiente de relajacion que proporciona el juego le permite el
crecimiento no sélo de la inteligencia sino del alma, entendida ésta como su personalidad,
sus actitudes, su comportamiento.

El juego es la vida del nifio, y la vida del nifio es el juego. Ya lo decia Claparede, citado
por Chateau (1958, p. 4): “en el nifio el juego es el trabajo, es el bien, es el deber, es la idea
de la vida. Es la tinica atmoésfera en la cual su ser psicologico puede respirar y, en
consecuencia, puede actuar”. El nifio, cuando estd jugando, toma la actividad de manera
muy seria, como su trabajo, como su responsabilidad; ademads le copa todo su tiempo; el
nifio es un ser que juega, y nada mas.

Existen juegos de diferentes clases con fines especificos. Una clasificacion concisa
pude ser la siguiente:

Juegos de recreacion: los cuales estimulan respuestas rapidas ante acciones acordadas, en
el momento en que el nifio reconoce sefiales o convenciones.

Juegos individuales: que permiten el desarrollo de la personalidad, estableciendo un
vinculo entre la realidad propia y la externa.

Juegos colectivos: que favorecen las relaciones interpersonales y el fortalecimiento de
actitudes de respeto y tolerancia.

Juegos libres: que estimulan la creatividad y la imaginacion del nifio.

Juegos organizados: los cuales, a través de las normas establecidas, crean habitos de
conducta.

Concluyendo: por ser el juego algo tan placentero seria inaudito no valerse de €l para
apoyar la realizacion de las demads actividades escolares, mas atin, aquellas necesarias para
el desarrollo de la psicomotricidad en aspectos tales como esquema corporal, equilibrio,
coordinacion dindmica general, lateralidad, conductas perceptivo-motrices, organizacion

espacial, estructuracion temporal, los cuales se detallaran a continuacion.
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Esquema Corporal

Es un componente importante del desarrollo psicomotriz; su construccion logra
excelentes mejoras en la convivencia, la sensibilidad hacia el arte y hacia la naturaleza y,
logicamente, un aumento en la autoestima y en la evolucidn cognitiva.

La organizacion de un buen esquema corporal en el nifio requiere de dos partes
fundamentales: una, la que tiene que ver con la idea que tiene de su propio cuerpo, coOmo se
configura su funcion y relacion con los demés y con el ambiente; es decir, una toma de
conciencia de si mismo como un todo en sus relaciones mentales, motrices y ubicacion,
donde cuentan las sensaciones que muy internamente se perciben. La otra parte se refiere a
la imagen corporal, donde la sensacion se da mas hacia el exterior, hacia sus partes visibles,
a lo que se llamara esquema exteroceptivo, es decir, sentir lo que viene de fuera (Rossel,
1979).

Para organizar un esquema corporal en el nifio se requiere del compromiso de
sensaciones que se perciben al interactuar consigo mismo y con el ambiente, las que pueden
ser kinestésicas, visuales, tactiles, auditivas.

En términos mas generales la construccion de un esquema corporal se basa en la
conciencia de si mismo, construccion de su yo interno y en el conocimiento de las partes de
su cuerpo, de sus nombres correctos y posibilidades de movimiento que cada segmento
tiene para generar dominio postural, coordinacion, lateralidad, organizacion del espacio, de
la nocién de tiempo, la percepcion de contrastes, el control respiratorio y la expresion y

comunicacion.

Equilibrio

Se refiere a la capacidad para mantener una postura corporal en un tiempo determinado
y con ahorro de energia, postura que es informada al cerebro mediante receptores visuales,

cinestésicos, y los ubicados en el oido interno (vestibulo), lo que permite reajustar una
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tension y/o relajacion muscular y asi reacomodar una parte del cuerpo para continuar en la
posicion adoptada.

El equilibrio puede clasificarse como estatico y dinamico. El primero se refiere al que
se mantiene en una posicion determinada y sin desplazamiento; el segundo corresponde a la
postura que se adopta mientras hay desplazamiento de los puntos de sustentacion que se
encuentran en una base. También se puede hablar de un equilibrio objetal, el cual se
concibe como el hecho de mantener, con algun segmento corporal, un objeto determinado
en una posicion determinada.

El equilibrio depende, entonces, de la amplitud de la base de sustentacion, del peso y de
la altura en que se encuentre el centro de gravedad corporal. Depende también, del ajuste
postural que el individuo logre, lo que genera tensiones en parte reflejas y en parte
conscientes.

Dicho ajuste es de reaccion cuando se produce para actuar radpidamente ante un
incidente de desequilibrio y puede ser ajuste postural anticipatorio cuando se trata de
prevenir un desequilibrio corporal u objetal (Rigal, 2006).

Por ultimo, dominar una postura correcta es sindonimo de bienestar y retraso de la fatiga
y también es clave para conservar la atencidon, todos é€stos puntos basicos para el

aprendizaje escolar.

Coordinacion Dinamica General

Al combinar simultdineamente en los movimientos un buen manejo corporal y un buen
control del espacio, se esta haciendo uso de la coordinacion, la cual se llamara coordinacion
dindmica general, cuando ese movimiento comprometa a todo el cuerpo, y para ello haga
uso de grandes grupos musculares. O sea, este tipo de coordinaciéon contempla: tono
muscular, motricidad, visualizacidon y organizacién espacial para realizar trote, carrera,
saltos, giros, etcétera, movimientos que suelen ser la base para el desarrollo de otros

ambitos psicomotrices.
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De otra parte, es muy importante establecer la diferencia entre coordinacion dindmica
general y motricidad gruesa o global, pues se puede hablar de una coordinacion para la
motricidad gruesa, ya que mientras ¢sta hace menciéon a la movilidad del cuerpo o al
movimiento de grandes segmentos, la coordinacion se refiere, como ya se dijo, al control
del espacio y del movimiento, a una actividad mas profunda en lo neuromotriz.

Lo que cominmente se llama habilidad para moverse, donde toman parte musculos,
estimulos visuales y respuestas motrices se denomina coordinacion visomotriz, término
diferente a coordinacion visomanual, en que participan impresiones visuales y una mano
en la que recae la respuesta motriz, por ejemplo pintar o enhebrar; asi como es diferente
una actividad con las dos manos en cuyo caso se trata de la coordinacion bimanual.

Cabe mencionar ahora lo concerniente a la motricidad fina, que aunque haga o no parte
de una repuesta a estimulos del sentido de la vista, su principal caracteristica es el uso de

pequeios grupos musculares en sus movimientos.

Lateralidad

Con esta palabra se designa al hemisferio cerebral que predomina en la ejecucion de
movimientos corporales y en gran parte de la actividad sensorial, por aquello del cruce de
las vias nerviosas en el quiasma, a la altura del bulbo raquideo. O sea que, en quienes su
hemisferio cerebral dominante es el derecho, sus movimientos corporales se realizan con
mayor precision y comodidad con el lado izquierdo, y lo contrario para el hemisferio
izquierdo. Esta lateralidad, que segun parece viene determinada con la gestacion y cuyo
estudio atn no ha logrado determinar con exactitud sus causas (Rigal, 2006), permite hacer
conciencia del lado dominante y de las partes simétricas del cuerpo. Ya en el nifio se nota
inicialmente a los tres afios y consigue dominancia hemisférica a los cinco afios
aproximadamente. Como lo dice Vayer (1977, p. 31) “la lateralidad raramente esta ya
afirmada de una manera completa entre los 2 y 4 o 5 afios, es interesante, no obstante, el
comprobar la dominancia lateral”, ya que de ello depende, en gran medida, el gusto y la

motivacion por las tareas, las actividades motrices y cognitivas, lo mismo que para el
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desarrollo de otros elementos importantes de la psicomotricidad que encuentran su punto de
partida en el dominio lateral, tal es el caso del control espacial.

Esto clarifica que el reconocimiento e identificacion de un lado derecho o izquierdo
hace parte de la organizacion espacial, mas no de la lateralidad, y que la lateralizacion, en
cambio, sefala el proceso de la diferencia en el uso de las partes del cuerpo.

Con estos criterios, y como lo propone Martinez (1985), existe una clasificacion de las
personas segun su lado dominante y su manejo segmentario y sensorial, asi:

Diestros totales o puros: cuando su dominancia se encuentra en el hemisferio cerebral
izquierdo, y se demuestra con la preferencia en el uso de 0jo, oido, mano y pie derechos.

Zurdos totales o puros: al demostrar su habilidad motriz e inclinacidon sensorial hacia
mano, pie, ojo y oido izquierdos, en quienes predomina el hemisferio derecho.

Personas con lateralidad cruzada: en quienes su habilidad pedestre, por ejemplo, se
manifiesta con el izquierdo y su destreza manual con la derecha. Se extiende esta
caracteristica a oido y ojo.

Ambidextros o ambidiestros: casos muy raros, son quienes expresan habilidad motriz

con igual calidad y comodidad con ambas manos, ambos pies, oidos y 0jos.

Conductas Perceptivo-motrices

Conviene decir que las nociones y acciones psicomotrices se presentan de manera
interrelacionada, es decir, que ningin aspecto que corresponda al desarrollo corporal y
psicomotriz del nifio puede ser tenido en cuenta unilateralmente, menos todavia, si muchas
de sus acciones corporales dependen de la estimulacion sensorial y si cada nocion que se
trabaje participa en la estimulacion de casi todas las demas.

Por lo tanto, mediante la sensibilidad, el nifio logra conocer su actividad, su postura
corporal y la de sus partes; en resumen, llega por la intervencién de sus sentidos a
relacionarse mejor con ¢l y con su entorno.

Se habla aqui de la percepcion y del desarrollo sensorial, es decir, como llegan los

estimulos a la corteza cerebral, como son procesados y retornados para realizar acciones
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motrices, proceso en el que intervienen sensaciones de diversos tipos como las
exteroceptivas, representadas por los sentidos de la vista, el tacto, el oido, y las sensaciones
propioceptivas, donde cabe la cinestesia que informa desde los receptores ubicados en
musculos, tendones y articulaciones, acerca de la posicion y ubicacion del cuerpo.

Las citadas sensaciones, especialmente las segundas, intervienen directamente en la
construccion del esquema corporal; por esa razon se reafirma que en psicomotricidad todo
esta firmemente interrelacionado.

Cabe anotar que dentro de las conductas perceptivo-motrices se encuentran la
organizacion espacial y la estructuracion temporal, percepciones importantes para la

generacion de movimientos indispensables en la formacion psicomotriz.

Organizacion espacial. Este tipo de organizacion se logra cuando ya ha madurado en
alglin grado el esquema corporal del nifio, es decir, se debe trabajar bastante a nivel
sensorial a través de una actividad consciente, apoyada por el lenguaje verbal presente en
su entorno, ya que la primera estructuracion espacial que el nifio explora estd en su cuerpo.

En dicha organizacion, las primeras nociones que se apropian son las de adelante- atras,
seguidas de derecha- izquierda, luego arriba- abajo, para llegar a una representacion mental
y trasladar estas nociones a objetos y hacia la ubicacion en otras personas. Estas
experiencias lo llevaran a conseguir la idea de volumen. De esa manera, entonces, se
entiende a Vayer (1977, p.115) cuando dice: “Para el nifo...el espacio es, en principio, la
sala de trabajo”.

Lo dicho hasta aqui en cuanto a la organizacidon espacial, permite precisar que la
percepcion es el elemento clave para adquirir la nocién de espacio y que conocer las
dimensiones espaciales y su uso, culturalmente, lleva a tratar el tema del espacio publico,
del recreativo, deportivo, el de los ambientes naturales y entre tantos, el respeto por el
espacio del otro y los espacios corporales.

Es acertado ahora decir que de la calidad de estructuracion espacial que una persona
haya desarrollado depende también la calidad del razonamiento matematico, mecanico,

operativo y ciertos comportamientos sociales.
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Estructuracion temporal. El tiempo no es visible ni se percibe a través del oido o de
otro sentido; pero es posible captar, especialmente entre los adultos, la organizacion de las
convenciones que se han creado alrededor de la idea de tiempo, ya sea sus medidas, la
evocacion de sucesos o la anticipacion.

Recordando siempre que el tiempo no se repite ni se detiene, el nifio, mediante sus
experiencias corporales sensitivas y perceptivas, y por su vivencia mayoritariamente en el
presente, crea poco a poco la idea de simultaneidad, de lo sucesivo, de un orden en el
tiempo, de duracion y de ritmo (Rigal, 2006).

El orden, entendido en este caso como sucesion o como distribucion cronologica de
eventos, se lo entiende mejor cuando se cree que s6lo existe gracias a varios sucesos
distribuidos en el tiempo. Su nociéon se afirma en el momento que se hace uso de la
memoria para recuperarlos, seriarlos clasificarlos y ordenarlos, separando lo sucesivo de lo
simultaneo.

La duracién, en cambio, pasa a darle al tiempo un valor cuantitativo, de medida,
principio y fin y es, en ese momento, cuando hacen falta las convenciones y parametros de
medicion, aunque algunas medidas internas dan a comprender lo relativo y subjetivo del
tiempo; es decir, que puede sentirse pasar rapido el tiempo en episodios placenteros, y
pueden notarse segundos interminables en sucesos desagradables.

Algo que ayuda a mejorar la nocion de duracion es la edad: a mayor maduracion,
mayor idea de medida temporal. Por eso los nifios de cinco afos, por ejemplo, solo
expresan una idea de futuro inmediato, el recuerdo de algunas fechas importantes, ciertas
horas del dia, el ayer, el mafiana y reconocen el paso del tiempo por las diferentes
posiciones de las agujas del reloj.

En el mismo sentido, la percepcion de la velocidad de desplazamiento, cuando
identifica quién lleg6 de primero o de ultimo, le ayuda al nifio a adquirir la nociéon de
duracion.

El ritmo, que se halla inmerso en la psicomotricidad, es donde mejor se manifiesta la
estructuracion de espacio y tiempo, entendido para efectos de la actividad motriz, como la
sincronizacion de los movimientos de un ser humano, con una figura ritmica determinada
que se repite ordenada y peridodicamente. En tanto el ritmo estd presente en todas las

actividades humanas, es justo en este momento entrar a definir de alguna manera lo que
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hace posible en el hombre llevar a efecto ese tipo de actividades, cuya referencia es el

sentido ritmico.

Sentido Ritmico

Tedricamente hablando, el sentido ritmico se entiende como el proceso fisiologico de
percepcion de estimulos, generalmente sonoros, que se traduce en movimientos corporales
coordinados y acompasados segin la medida, en tiempos que imponen dichos estimulos.
Para Emile Jaques Dalcroze (1909, p. 64 en Betés de Toro, 2001) considerado el padre de
la ritmica y creador de un método de ensefianza musical llamado precisamente “La ritmica
Dalcroze”, dicho sentido tiene una relacion muy estrecha con la expresion corporal
definiéndolo como “sentido justo de las relaciones existentes entre los movimientos en el
tiempo y los movimientos en el espacio” y considera a la ritmica como una disciplina que
contribuye con el cultivo del cuerpo, permitiéndole al nifio tomar conciencia de su fuerza y
las resistencias que se oponen a su organismo y perfeccionar los medios fisicos por medio
de movimientos que involucran musculos y articulaciones, asegurando la rapidez,
desarrollando el equilibrio y la espaciotemporalidad individual y colectiva.

Teniendo en cuenta que los estimulos para el desarrollo del sentido ritmico son de
caracter generalmente sonoro, cabe mencionar la importancia dentro de este proceso de la
percepcion auditiva la cual se constituye un prerrequisito para la comunicacion, y que
implica la capacidad para reconocer, discriminar e interpretar estimulos auditivos en
experiencias nuevas. Esta capacidad es susceptible de ser desarrollada mediante el ejercicio
y la préctica.

La percepcion auditiva requiere atencion, organizacion, discriminacion y seleccion y se
expresa a través de respuestas verbales, motrices y graficas. Para aprender a escribir, el
nifio necesita oir, comprender, evocar, transcribir y graficar de acuerdo con un codigo. Para
lograrlo percibe, controla, coordina e integra habitos psicomotrices. Por esto se considera

indispensable la ejercitacion auditiva con relacion a la lectoescritura. Las palabras son
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estructuras temporales, portadoras de sentido y al percibirlas se toma conciencia de su
dibujo, de su sonido y de su significado

Por otro lado, la percepcion auditiva de los elementos ritmico-musicales y su respuesta
verbal, corporal, musical o grafica contribuyen con el desarrollo de las principales
funciones bdasicas, necesarias para abordar la lectoescritura, el lenguaje oral y el
razonamiento matematico, entre otros, en especial con los nifios que necesitan mayor
estimulacion (Fraisse, 1976)

Entonces, con base en el sentido ritmico es que se desarrollan las aptitudes ritmicas
motrices del nifio que le permitiran, mas adelante, adquirir conceptos, aptitudes y actitudes

imprescindibles para su 6ptimo desenvolvimiento en la vida cotidiana.

Estudio del Ritmo

Salomon Shang, reconocido clown y director de cine, en alguna ocasion recordd que su
abuelo decia: "quien controla el ritmo, controla el mundo", frase ésta muy atinada y que
hace alusion a la importancia del ritmo en la vida no sélo del ser humano, sino en la de

quienes se relacionan con ¢€l. Por tal razén es pertinente hablar sobre qué es el ritmo.

Definicion de Ritmo

Etimologicamente, la palabra ritmo proviene del latin rhythmus, y del griego rhythmos,
que significa fluir y que hace referencia a la manera como se deslizan las olas del mar.
Platén lo define como “el resultado de lo rapido y lo lento, en principio opuestos y después
acordados” y también como un “orden en el movimiento” (en Fraisse, 1976, p. 10)

El ritmo es el movimiento que se concreta en el tiempo y en el espacio, es el orden en

el movimiento. Es proporcion entre un movimiento y el tiempo de otro movimiento. Por tal
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razon, el elemento ritmico estd presente en nuestra vida y acciones diarias: el latir del
corazOn, caminar, respirar, etcétera.

En la educacion, el ritmo se considera un elemento ordenador por excelencia. Las
ejecuciones ritmicas y musicales demandan ajustes temporales y motrices. Ademas,
comprometen vigor, precision, coordinacion, control, uniformidad y velocidad en el

desempeiio de una accion.

Clases de Ritmo

Se puede organizar el ritmo en dos categorias que a su vez se subdividen en otras,

como lo muestra la Figura 6.

Figura 6. Clasificacion del Ritmo.

clasificacion
EXOGENOS
) I, ENDOGENOS
Segun estimulo y

INDUCIDOS

ADQUIRIDOS

Segun frecuencia

RAPIDOS

CIRCADIANOS

LENTOS
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Ritmos Biologicos

Son aquéllos que comprometen procesos vitales, desde los celulares, hasta los procesos
que involucran a todo un organismo, llamese éste vegetal, animal o humano; algunos de los
ritmos vitales se perciben siempre, como la respiracion; otros, algunas veces, segun la
atencion que se les preste, como sucede con los latidos del corazon. Estos ritmos se
relacionan con los ritmos motrices y tienen bastante repercusion en la vida diaria, segin su
manifestacion y presencia o ausencia de un estimulo influyente. Su clasificacion se
determina en ritmos exdgenos y en ritmos enddgenos. Los ritmos exdgenos se caracterizan
porque su manifestaciéon y periodo” y dependen de las influencias que lo determinan;
ademas, si esas influencias se pierden o se frenan, su manifestacion también cesa. Un
ejemplo de esta clase de ritmo se manifiesta claramente en el cantante o en el bailarin al
ejecutar cada uno su arte.

Los ritmos endogenos, por su parte, se identifican como tal si contintan
manifestindose aunque se haya modificado su periodo o se hayan uniformado sus
condiciones externas, es decir, es un ritmo automantenido por el organismo; como ejemplo
se tiene el ritmo cardiaco.

Tanto exdgenos como endogenos son ritmos que se encuentran estrechamente
relacionados entre si: una respuesta a un estimulo exdgeno esta en funcion de ciertos ritmos
endogenos; la danza ejemplifica en amplia medida este aspecto.

Desde el punto de vista descriptivo, sin profundizar mucho en sus caracteristicas, se
encuentran los ritmos espontdneos, los desencadenados, los inducidos y los ritmos
adquiridos, todos dentro de la categoria de los ritmos bioldgicos. Los ritmos espontaneos,
como su nombre lo dice, comienzan a actuar sin programacion externa, o sea que su
periodo es auténomo; como ejemplo se cuenta al metabolismo celular, en donde la
elevacion de la temperatura, actuando como estimulo aislado, puede modificar ese
metabolismo. Los ritmos desencadenados aparecen so6lo con una excitacion no periddica;
tal es el caso de los movimientos oscilatorios de algunas plantas que presentan dicho

fenomeno luego de haberse expuesto a una luz constante e inmediatamente trasladadas a la

* Es pertinente aclarar que el término periodo o ciclo se refiere al lapso de tiempo presente entre dos hechos
iguales
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sombra. Los ritmos inducidos son aquéllos cuyo periodo pueden estar influenciados por el
de otro ritmo y puede sincronizarse con €l, y si la influencia cesa también lo hace el ritmo y
vuelve a su basica frecuencia. Este tipo de ritmo se observa, por ejemplo, en las ondas
cerebrales con la ayuda de aparatos especializados. Los ritmos adquiridos o ritmos
condicionados son aquéllos cuyo periodo es creado por un ritmo exterior, es decir, estan
relacionados con lo que establece la teoria del condicionamiento clasico de Pavlov.

Otra clasificacion pertinente de los llamados ritmos bioldgicos, se la realiza segin su
frecuencia, llamando frecuencia al nimero de periodos o ciclos por unidad de tiempo, de tal
manera que pueden existir los ritmos rapidos, los circadianos y los ritmos lentos.

Los ritmos rapidos se denominan también ultradianos, y pertenecen a ellos todos los
que estan contados desde fracciones de segundo hasta las veinte horas; su ejemplo lo
presentan los ritmos del encéfalo y los de la respiracion.

Los ritmos circadianos o del nictemeral (sucesion de dia y noche) abarcan todos los
ritmos biolégicos de los organismos vivos y del hombre, en los cuales su periodo se
encuentra entre mas o menos las 24 horas, siempre y cuando no haya sincronizadores del
ambiente.

Los ritmos lentos, en cambio, presentan un periodo superior a las 24 horas; son también
llamados de baja frecuencia o infradianos y dentro de éstos estan los que dependen de la
regulacion de un ritmo espontaneo, como por ejemplo el de la ovulacién femenina. Otros
ritmos lentos pueden depender de las fases de la luna, por lo que se les llama selénicos; su
ejemplo esta presente en el ritmo ligado a las estaciones que determinan periodos y

frecuencias de sus actividades en los animales que hibernan.

Ritmos Motrices

Los ritmos motrices son otra subdivision de los ritmos, que se refieren mas a los
movimientos humanos y animales; estan regulados por sefiales del ambiente de objetos que

se observan o se manipulan, y otros como el de la marcha, obedecen a un programa de
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tiempo propio de cada individuo. La natacion, la succion y la masticacion representan muy
buenos ejemplos.

Es preciso reiterar que los ritmos endogenos y exdgenos mencionados anteriormente
guardan estrecha relacion con los ritmos motrices, razon por la cual los ritmos motrices no

pueden ser separados de los biologicos.

Actividades Ritmicas

El hombre posee manifestaciones ritmicas expresadas por ejemplo, en sus ondas
cerebrales, en los latidos de su corazon o en su actividad motriz, en donde es posible
determinar que a través de sus sentidos puede percibir ciertas estimulaciones y lograr
reproducir movimientos o expresiones dindmicas, llevando una sucesion ritmica
sincronizada y expresada en la danza, el canto y ciertos deportes.

Aclarando un poco, cabe mencionar nuevamente que si el ritmo se define como una
estructura temporal que mantiene periodos iguales y acciones con frecuencia uniforme, es
importante saber que el hecho de realizar movimientos acompasados con un esquema
musical determinado corresponde no tanto al ritmo como tal de quien ejecuta las acciones,
sino una sincronizacidon, ya que ese ritmo es impuesto por la musica y quien se mueve
coordinadamente se sincroniza con lo escuchado.

Las actividades ritmicas humanas estan presente en muchos campos: social, religioso,
artistico, cultural, pedagdgico, y representan un inmenso valor formativo en la educacion
psicomotriz y aunque a simple vista cumplen con otros propoésitos, su presencia es
fundamental especialmente para la escolaridad en edades tempranas, momento en el cual se
crean las bases para la lectura, la escritura y las matematicas, entre otros aspectos

cognitivos.
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El Ritmo y su Importancia en la Educacion Psicomotriz

En psicomotricidad todas las nociones, actividades y medios estdn en mutua relacion,
es decir, que al trabajar uno de sus elementos motrices se afecta casi toda la parte corporal y
psiquica de quien lo ejercita. De tal manera que en la practica de actividades ritmicas se
participa directamente en la evolucion de las nociones espaciotemporales, asi como en la
construccion de un buen esquema corporal, de una coordinacion notable, de mejor
lateralidad y de gran capacidad para la percepcion y el equilibrio, lo que en conjunto
garantiza mejor desempefio en el aprendizaje escolar y posteriormente en la vida cotidiana.
O también en la reeducacion psicomotriz a través de las actividades ritmicas.

En ese orden de ideas, se entra a mencionar lo que Fraisse (1976, p. 207) llam6 “la
educacion por el ritmo”, algo diferente a la “educacion del ritmo” (Op. cit), en donde la
primera se refiere a la educacion dirigida hacia niflos que padecen de algin problema o
deficiencia mental; en cambio, la segunda se propone aguzar la percepcion de las
manifestaciones ritmicas y su sincronizacion para favorecer la expresion corporal con nifios
libres de alglin problema de salud mental o fisica. En otras palabras, el ritmo corporal se
establece como uno de los mejores medios de trabajo psicomotriz en la educacion.

Ampliando un poco mas, la educacion del ritmo facilita la comunicacion entre nifios, y
entre el entorno y el niflo, pues atrae su atencion y la mantiene.

De otra parte, se puede pensar que las actividades ritmicas pueden reducirse a la simple
repeticion y mecanizacion de movimientos, cosa que se rebate afirmando que “la repeticion
engendra, bien la satisfaccion de la espera, bien el asombro ante lo inesperado, segin
prevalezca lo idéntico o lo variado” (Fraisse, 1976, p. 147). Dicho de otra forma, el ritmo y
sus variedades, a la hora de la formacion, propenden por una educacion del movimiento y, a
través de él, el avance hacia una formacion psicomotriz, lo que eleva las posibilidades de
desarrollar destrezas y habilidades para un elevado trabajo en la escuela, sin llegar a
despreciar la repeticion pues, de todas maneras, el ritmo en su naturaleza lleva consigo
dicha repeticion y el educador debe aprender a usarlo y a variarlo.

El ritmo, ademas, permite mejorar la habilidad para memorizar con mayor facilidad
textos o retahilas que poseen rima, por el hecho de que, en primer lugar, despiertan en el

nifio atencion y gusto por repetirlos y, en segundo término, porque permiten organizar y
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agrupar mejor la informacion que se recibe. De tal guisa que la repeticion es un elemento
primordial del ritmo sin la cual no existiria y que, gracias a ella, se logran, corporal y

mentalmente, grandes logros.
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METODOLOGIA

Para llegar a concretar los hallazgos y las conclusiones que en el presente informe se
detallan, se recurri6 a un método de investigacion ubicado en el campo cualitativo, que se
ajustd a un disefio propuesto por Elssy Bonilla y Pené¢lope Rodriguez (1997) que, en
términos generales, comprende tres fases: la primera, en la que se define la situacion
problémica; la segunda que comprende el trabajo de campo con su respectivo tratamiento
de recoleccion de informacion; y la ultima en donde se identifica una serie de patrones
culturales, con los que se entra a realizar el analisis e interpretacion de la informacion vy,
ademas, se logra dar a conocer una propuesta que llega a responder afirmativamente a los
objetivos planteados en la primera etapa de esta investigacion titulada: "La evaluacion de

las actividades ritmicas en el grado transicion.: un aporte al desarrollo psicomotriz’

Paradigma

Al ser éste un estudio que involucra el trabajo de los docentes de grado transicion en
las instituciones educativas del municipio de Guaitarilla, es decir, a personal del campo
social de la educacion y que no hace referencia unicamente al medio fisico sino a las
conductas propias de los docentes de la region, se designa como una investigacion que se
ubica dentro del paradigma cualitativo, que enfatiza en la interpretacion que hace el
investigador de su realidad (dentro de la que se incluyen el contexto, los actores, la cultura,
la vida social, la historia y, en fin, todos los factores que de una u otra forma son parte de la
sociedad), sin pretender en ningin momento matematizar resultados ni comprobar hipotesis
predeterminadas, sino que, a partir de una interrelacion con los actores principales de la

problematica del presente estudio, llega a descubrir una serie de caracteristicas propias de
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los profesores de grado transicion del mencionado municipio y concluye con ciertos
lineamientos recomendables para la solucion de un problema que bien puede no solamente
circunscribirse dentro de la unidad de trabajo aqui especificada, sino que sus sugerencias
pueden ser tenidas en cuenta en contextos educativos de niveles y grados similares a los

estudiados.

Enfoque

Cuando Buendia (1997, p. 228) dice que “hay que estudiar la experiencia para revelar
la conciencia”, trata de significar que dicha experiencia conforma un cimulo de hechos
historicos que de alguna manera han moldeado un quehacer personal y, por qué no, social y
profesional, ya frente a esta investigacion permite confirmar que el enfoque cualitativo al
cual se encuentra cefido este trabajo se denomina histérico-hermenéutico, puesto que con
el analisis de lo recopilado a través de la aplicacion de ciertos instrumentos de recoleccion
de informacion, se logra revelar muchas caracteristicas en cuanto a las practicas evaluativas
de los maestros de grado transicion, especificamente en lo que a las actividades ritmicas se
refiere.

En palabras més precisas, el enfoque historico-hermenéutico, para Buendia (1977, p.
229) se refiere a la comprension de “una forma de estar en el mundo historico social, en que
la dimension fundamental de toda conciencia humana es histérica y sociocultural y se
manifiesta a través del lenguaje/texto”, lo que, para efectos operativos de este informe, cala
directamente en cuanto a que los resultados arrojados por los medios de recoleccion de
informacion son los textos en los cuales se plasma la voz, el lenguaje paralingiiistico y las
actitudes de las protagonistas del presente estudio, para luego ser analizados, interpretados
y finalmente sintetizados, con lo que es posible, mediante recomendaciones pertinentes y
apoyadas en lo estudiado, procurar mejoras, en lo sucesivo, de la vida laboral, social y

personal de la poblacién analizada.
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Método

En una investigacion de corte cualitativo como ésta, es de vital importancia que todas y
cada una de las acciones que se desarrollen para conseguir los objetivos planteados,
mantengan una optima disciplina, desde la primera etapa de seleccion del tema y contexto
hasta la interpretacion de los datos obtenidos, a partir de lo cual se garantizard excelentes
resultados tedricos y metodoldgicos, sin querer decir con ello que no haya flexibilidad en
cuanto a las alternativas de modificacion en ciertos aspectos formales como el problema,
objetivos, titulo, entre otros, ya que se trata es de descubrir y no de comprobar, en otras
palabras, se mantiene un rigor en el método, mas no en los controles para obtener
resultados.

De tal forma que las tres etapas sefialadas al inicio de este capitulo para el desarrollo
del trabajo en cuestion se detallaron y se llevaron a cabo de la siguiente manera: en el
anteproyecto de investigacion, preparado durante el primer semestre del programa de
maestria en docencia, se dio a conocer la formulacion del problema, el contexto de
investigacion, los objetivos, un esquema de fundamentos tedricos y el método que se iba a
perfilar en lo sucesivo. Posteriormente se inicia con el proceso de recoleccion y registro de
la informacion, lo que a decir de Bonilla y Rodriguez (1997) corresponde al trabajo de
campo y la identificacion de patrones culturales, es decir, al andlisis de datos, la
interpretacion y la conceptualizacion deductiva.

Lo anterior, dentro de un método etnografico entendido segun Lopez Parra (2001),
como el conjunto de acciones apropiadas para describir y comprender lo peculiar de una
cultura y asi lograr interpretar claramente el modo de vida de tal sociedad. Y en efecto, se
trata aqui de acceder a la comprension de los procesos evaluativos que realizan con los
nifios los profesores de preescolar de las instituciones educativas del municipio de

Guaitarilla, en cuanto a las actividades ritmicas.
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Unidad de Analisis

Al hablar de unidad de analisis se hace referencia a la poblacién con la cual se
desarrolla la investigacion, es decir, al grupo de personas con caracteristicas especificas que
permiten llevar a cabo el estudio. En este particular, la unidad de analisis es de tipo finito y
esta conformada por dieciséis docentes de grado transicion que laboran en igual nimero de
centros educativos, agrupados en las tres instituciones educativas que prestan sus servicios
al municipio de Guaitarilla, referidas en la contextualizacion. En la Tabla 2 se puede
observar la distribucion de todos los docentes de grado transicion, en cada uno de sus

centros educativos y por cada institucion.

Tabla 2. Distribucion de profesores por centro de preescolar e institucion educativa a la que
pertenecen

P RO VN O WO § PO oI VOO = 7 S =P8 § NSO = SN

Unidad de Trabajo

Una vez definida la poblacion se procede a determinar la unidad de trabajo; dicho de

otra forma, se sefala el subgrupo de personas a quienes se les aplica directamente los
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medios de recoleccion de informacion, es decir, las técnicas de observacion sistematica y

entrevista en profundidad.

Para efectos de esta investigacion, la unidad de trabajo fue conformada por tres
profesoras de grado transicion (véase Tabla 3), representantes de cada una de las
instituciones escolares del municipio de Guaitarilla; dichas docentes fueron seleccionadas
teniendo en cuenta su experiencia y trayectoria como docentes de grado transicion ademas

del interés y actitud de colaboracion en la realizacion de la investigacion.

Tabla 3. Docentes unidad de trabajo y sus centros educativos

Docente Centro educativo donde labora
Docente 1 Centro Educativo No 1 (Nuestra Sefiora de las Nieves)
Docente 2 San Juan Bosco (I.E. Maria Auxiliadora)
Docente 3 l.E. San Alejandro

Técnicas de Recoleccion de Informacion

Por tratarse de una investigacion de corte cualitativo, la recoleccion de la informacion
requiere de mucho cuidado y reflexion acerca de los requerimientos y la relevancia de ésta.
Por tal razon se utilizan técnicas apropiadas que permiten su sistematizacion, facilitando de
esta manera el posterior andlisis e interpretacion. Las técnicas acogidas para tal efecto son
la entrevista en profundidad y la observacion sistematica, recopilando sus resultados en el

diario de campo.

Entrevista en Profundidad

Una de las técnicas de recoleccion de la informacion apropiadas para la ejecucion del

trabajo investigativo es la entrevista en profundidad, por su cardcter personalizado que



EVALUACION DE LAS ACTIVIDADES RITMICAS EN EL GRADO TRANSICION 67

permite la interaccion del investigador con el o los informantes. La entrevista en
profundidad puede entenderse como la conversacion frente a frente entre dos personas, en
donde se habla de un tema especifico y se tienen presentes tanto la informacion verbal del
entrevistado como del lenguaje paralingiiistico. Dicha conversacion es orientada y
preparada por el entrevistador. En palabras de Taylor y Bogdan (1994, p. 101) se define
como “encuentros reiterados cara a cara entre el investigador y los informantes, encuentros
éstos dirigidos hacia la comprension de las perspectivas que tienen los informantes respecto
de sus vidas, experiencias o situaciones, tal como las expresan con sus propias palabras”.

Esta técnica presta gran utilidad ya que aporta positivamente al desarrollo de la
investigacion, y a través de la empatia que se logro establecer con cada una de las
profesoras que conformaron la unidad de trabajo se obtuvo informacion muy importante
para el cumplimiento, en alto grado, de los objetivos de la investigacion.

Para el caso y tema que compete a esta investigacion, se entrevista, como ya se
menciono, a tres profesoras, realizando dos sesiones de entrevista con cada una de ellas,
basadas, dichas sesiones, en un guidn preparado con antelacion, que mantiene una estrecha
relacion con los objetivos especificos establecidos (anexo A), cifiéndose a un cronograma

disefiado desde los momentos iniciales de la investigacion (anexo C).

Observacion Sistemadtica

Otra de las técnicas que permiten afianzar y enriquecer la informacion requerida es la
observacion sistematica, la cual permite a los investigadores ser testigos directos de las
experiencias de las docentes en su contexto educativo.

Tal como lo expresan Bonilla y Rodriguez (1997, p.118), “observar, con un sentido de
indagacion cientifica, implica focalizar la atencion de manera intencional, sobre algunos
segmentos de la realidad que se estudia, tratando de captar sus elementos constitutivos y la
manera como interactiian entre si, con el fin de reconstruir inductivamente la dinamica de la
situacion”, realidad que, en términos de este informe, se ubica en el campo de la educacion,

mas exactamente en el tema de la evaluacion de las actividades ritmicas que se pueden
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programar y ejercitar en los estudiantes de preescolar para incrementar su desarrollo
psicomotriz.

Esta técnica posibilita al grupo investigador complementar y ampliar los datos
proporcionados por la entrevista, la misma que facilita la comprension mas detallada de
procedimientos e interacciones de los profesores de grado transicion con los nifios, y
ademés la revision de documentos institucionales de organizacién y evaluacion y los
documentos que ellos manejan en su labor evaluativa.

De igual manera que con la entrevista, la observacion también se efectua con base en
un guiodn previamente elaborado segun la necesidad de los objetivos propuestos y siguiendo

el cronograma establecido (ver Anexo B)

Técnicas de Registro de la Informacion

La informacién obtenida mediante la aplicacion de las técnicas anteriormente citadas
requiere ser registrada y organizada con cierta rigurosidad y detalle, pues, en caso contrario,
se podria correr el riesgo de que los datos suministrados por los informantes se alteraran o
se perdieran. Por ello, se hace necesario determinar el instrumento en el cual se registrard y
organizard la informacion de manera precisa, y ese instrumento es el diario de campo,
siguiendo, en su disefio y diligenciamiento, la propuesta de Fernando Vasquez Rodriguez
en su documento 'El diario de campo, una herramienta para investigar en preescolar y

primaria” (2002), y requerido por los lineamientos de la Universidad de La Salle.

Diario de Campo

El diario de campo es una herramienta muy util en el proceso investigativo, pues
permite consignar acciones importantes de manera clara y concreta. Sandoval (1997, p.

123) lo define como “un registro acumulativo de todo lo acontecido durante la vida del
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proyecto de investigacion”; y Galindo (1994, p. 53) se refiere a ¢l de la siguiente manera:
“el diario de campo es la textualizacion de la expresion de todo aquello que la percepcion
consciente va experimentando al interactuar con el mundo-objeto, es un documento muy
rico al que se puede volver en otros momentos”, dando cuenta de que lo consignado en ¢l
permitira, mas adelante, reconstruir los hechos y, a partir de ello, construir nuevas teorias
relevantes para la investigacion.

Hablando ahora especificamente de este trabajo investigativo, el disefio del diario de
campo admite un formato de dos partes: en la parte derecha se consignan, de manera
objetiva, los sucesos que atafien a la investigacion, es decir, la trascripcion textual de las
entrevistas, el relato de lo observado; y en la parte izquierda se registran las reflexiones al
respecto de la informaciéon, las inferencias, las impresiones a que la experiencia
investigativa diera lugar, todo enriquecido con ayudas visuales tales como fotografias,
diagramas, documentos, y “la voz del tutor”, aspecto de gran apoyo para la organizacion y
comprension de la informacion.

Se anota ademas, que el diario de campo prestd gran utilidad a la consecucion de los
objetivos investigativos, pues se constituye en un excelente material de consulta, sobre todo
en el momento de abordar la etapa de andlisis de la informacién, ya que es alli donde se
encuentran, dentro de un agradable disefio, los datos organizados, ordenados, y con
facilidad en su acceso, lo que motiva atin mas su consulta. Una muestra de esta herramienta

de trabajo se ejemplifica en la Figura 7.

Figura 7. Diario de campo.




EVALUACION DE LAS ACTIVIDADES RITMICAS EN EL GRADO TRANSICION

ANALISIS E INTERPRETACION DE LA INFORMACION

Asumir este punto significa en investigacion, darle sentido a la informacién obtenida y
registrada con antelacion. En este caso, es la fase en donde, a partir de los objetivos, se
organizan y clasifican sistematicamente los datos, concluyendo este proceso con la
obtencion de campos semanticos y campos precategoriales, dandole claridad a los

resultados que ya se perfilaban con cierta transparencia.

Analisis de la Informacion

En la presente seccion se describe de forma completa y paso a paso el proceso
apropiado para el andlisis de la informacion siguiendo los lineamientos propuestos en el
documento “Destilar la informacion” de Fernando Vasquez Rodriguez (2007),
procedimiento éste que ha permitido, secuencialmente, llegar hasta la elaboracion de
campos semanticos y precategorias relacionados con el tema de la presente investigacion.

Vasquez Rodriguez plantea una serie de etapas que van desde la transcripcion y
codificacion de los textos, base para la extraccion de los datos de analisis, hasta una octava
fase que se refiere a la obtencion de campos categoriales como se vera en lo sucesivo del
actual informe.

Cabe anotar también que el trabajo de andlisis, en su mayoria, se realiza de manera
individual; sin embargo, se llega a una etapa de fusion de campos semanticos y categoriales
sin perder la esencia del trabajo en mencion.

A continuacion se definen y ejemplifican las etapas por las cuales pasa la informacion

para luego ser consignada en las categorias propias del trabajo final.
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Primera Etapa: Transcripcion y Codificacion de la Entrevista

Aqui se transcriben las entrevistas en sus dos sesiones correspondientes, con colores
diferentes en el texto de cada sesion (primera en negro y segunda en rojo); asi mismo se
asignan cddigos para cada pregunta y respuesta, facilitando la identificacion y precision de
predicados emitidos por las informantes; asi por ejemplo, los cdédigos Ds1P1, y DsIRI1,
quieren decir pregunta 1 y respuesta 1 de la primera sesion, donde D se refiere a la
informante dos, s significa sesion, 1 corresponde al nimero de sesion y P o R con su
correspondiente numero, codifican la pregunta o respuesta, de la misma manera; ahora, si
se encuentra DS2R 10, se trata de lo mismo y el cambio de color indica primera o segunda

sesion (Ver Tabla 4).

Tabla 4. Ejemplo de manejo de codificacion

M

Ms1P1 Ms1R1
Ds2P1 Ds2P1
Ns1P3 Ns1R3

Segunda Etapa: Entrevista Armada por Criterios, Segun la Mayor Frecuencia de

Términos y Frases

Para el desarrollo de la presente fase se establece por cada objetivo especifico una serie
de criterios obtenidos por consenso de los investigadores, criterios que actuaron como
pautas para la clasificacion de las preguntas y respuestas de cada sesion de entrevista (ver
anexo D); de esta manera se logra acceder con mayor comodidad a la ubicacion de términos
y frases para tener en cuenta en lo sucesivo del procedimiento.

Cada objetivo especifico se somete a un analisis y posteriormente a la asignacion de los
citados criterios con los cuales se mantiene una orientacién mas clara de lo que se pretende
obtener de los textos de las entrevistas, y esa extraccion es tratada como datos de analisis en

la investigacion. Para mayor claridad, entonces, este paso se lo resume en la Tabla 5



Objetivos especificos Criterios

| ﬁ&@l&ﬂ‘d&ﬁé&'@ﬁfﬁ?ﬁiﬁ@m@%

de;%asmuo fiéﬂ" | ﬁugesmmntes:

® Caraclenzar los medios & instumentos ufilizados en la | » Medios que se emplean en la evaluacion de las
evaluacion de las aclivdades rimicas de los estudiantes de actividades riimicas
grado Transicion de las instiuciones educativas del municioio | > Instrumentos que se emplean en la evaluscion de
de Guaitanilla las actividades ritmicas

La orientacion que plantea el cuadro de criterios permite desarrollar también una
organizaciéon de la entrevista, entrevista armada por criterios, donde cada criterio es
convertido en pregunta, en seguida de la cual se transcriben las respuestas ya codificadas
anteriormente y que posibilitan encontrar datos relacionados con ella, tal como se la detalla

a continuacion en la Tabla 6.

Tabla 6. Ejemplo del primer criterio.

M S1R22
M S; R5
M S; R6
M S:R17
M S1R37

Algunos cddigos de respuestas
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Tercera y Cuarta Etapas: Seleccion de Recurrencias y Predicados Pertinentes

En esta fase se realizan en forma integrada, dos etapas del método “Destilar la
informacion™: 1) la seleccion de los relatos resultantes para cada uno de los términos
recurrentes y lo concerniente al criterio, y 2) la organizacion de la informacion en un
cuadro donde se determinan objetivo especifico, criterio de agrupacion, palabras
recurrentes y pertinentes, frecuencia de cada palabra, predicados y codigos, trabajo
realizado con cada uno de los objetivos especificos y sus respectivos criterios, tal como se

puede apreciar en la Tabla 7.

Tabla 7. Ejemplo de codificacion y organizacion de predicados de acuerdo con cada criterio

CRITERIOS PALABRAS PREDICADOS PARA CADA RECURRENCIA CODIGO DE
RECURRENTES CADA
PREDICADO
¢Qué concepcion de | Determina (3) 1.(...) Es la que nos determina el (...) avance (...) o (...) M S2R5
evaluacion tienen los determinando 1) dificultades del nifio
docentes de grado transicion | resultado (1) 2. (...) nos determina caminos a seguir (...) M S2R5
de las instituciones proceso (1) 3. (...) determina si las cosas se estan haciendo bieno M S2R6
leducativas del municipio de | medida (1) mal.
Guaitarilla? a diario (1) 4. (...) actividades [que] van determinando como el nifio M S2R17
darse cuenta (1) asume(...) su trabajo
informe (2) 5.(...) actividades (...) [para] lograr (...) resultado. M S2R5
mirar (1) 6. (...) la evaluacion es un proceso (...) en cada momento M S2R6
7.(...) no [es] simplemente un a medida (...) M S2R6
8. (...) eso es a diario (...) [con] diferentes actividades. M S2R17
9. (...) [Darse cuenta] de (...) quién tiene dificultad (...) M S1R22
10. (...) Para dar informe al padre de familia (...) M S1R34
11. (...) para entregarle el informe al padre de familia (...) M S1R53
12.(...) [Para] mirar cémo va el nifio (...) M S1R34
13. (...) [Para] tomar ofras alternativas (...) M S2R5

Quinta Etapa: Nuevo Tamizaje de los Recortes y Asignacion de Descriptores

Complementando la etapa anterior, aqui se buscan las relaciones de los términos
recurrentes asignando a cada uno, un término o frase determinada como motivo o
descriptor, que resume lo dicho por la entrevistada y se asocia con términos mas técnicos.
Este procedimiento se realiza secuencialmente y se consigna en tablas, una para cada

criterio, segiin cada uno de los objetivos especificos (véase Tabla 8)



EVALUACION DE LAS ACTIVIDADES RITMICAS EN EL GRADO TRANSICION 74

Estos descriptores marcan pautas claras para el armado de los campos semanticos y de
las precategorias; es decir, son elementos esenciales para las siguientes fases de la

investigacion, o sea la interpretacion de la informacion y la elaboracion del informe final.

Tabla 8. Ejemplo de asignacion de descriptores

CRITERIOS PALABRAS PREDICADOS PARA CADA RECURRENCIA DESCRIPTOR CODIGO DE CADA
RECURRENTES PREDICADO
; Qué concepcion  |Determina (3) 1. (...) Es la que nos determina el (...) avancef Procesual M S2R5
de evaluacion determinando (1) o dificultades del nifio
tienen los resultado (1) 2. (...) nos determina caminos a seguir (...) Procesual M S2R5
docentes de grado | Proceso (1) 3. (...) determina si las cosas se estan haciendo bienjActitudinal M S2R6
transicion de las | Medida (1) o(...) mal. [:
linstituciones A diario (1) 4. (...) actividades [que] van determinando cémo elffActitudinal M S2R17
e darse cuenta (1) nifio asume(...) su trabajo
A Informe (2) 5. (...) actividades (...) [para] lograr (...) resultado.  [[Calificacion M S2R5
municipio de ) s
Guaitarilla? mirar (j) 6. (...) la evaluacion es un proceso (...) en cadalfProcesual M S2R6
Alternativas (1) momento (...)
mirando (1) 7. (...) no [es] simplemente un a medida (...) Cualitativa M S2R6
nuevas observacionesf8. (...) eso es a_ diario (...) [con] diferentesfProcesual M S2R17
(1) actividades.
9. (...) [Darse cuenta] de (...) quién tiene dificultad|Rendimiento M S1R22
()
10. (...) Para dar informe al padre de familia (...) Calificativa- cuantitativa |M S1R34
11. (...) para entregarle el informe al padre de familia |Calificativa M S1R53
12. (...) [Para] mirar como va el nifio (...) Procesual M S1R34
13. (...) [Para] tomar otras alternativas (...) Decisoria M S2R5
14. (...) para estar mirando el avance. Procesual M S1R36
15. (...) para hacerle nuevas observaciones (...) Decisoria M S1R27

Sexta Etapa: Listado y Mezcla de los Descriptores.

Aqui, en forma sucesiva, se listan los descriptores indicados en las tablas de la etapa
anterior, relacionados con cada uno de los criterios y sus respectivos predicados para,
finalmente, mezclarlos en nominadores afines y facilitar asi el procedimiento analitico,

como se lo ejemplifica en la Tabla 9.
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Tabla 9. Ejemplo de listado y mezcla de descriptores

Objetivo especifico: Identificar la concepcion que sobre evaluacion y ritmo motriz tienen los docentes
de grado transicién de las instituciones educativas del municipio de Guaitarilla.

Criterio: Concepcion de evaluacion
Segunda lista de descriptores

Primera lista de descriptores Cualitativa
Actitudinal Procesual
Calificacion Actitudinal
Cualitativa

Rendimiento Cuantitativa
Calificativa Decisoria
Decisoria Calificativa

De medicion de rendimiento

La precision en el analisis equilibré de manera mas exacta, el material bibliografico
consultado y los datos obtenidos en la investigacion, procurando el perfeccionamiento en la

construccion tedrica sobre la evaluacion de las actividades ritmicas en el grado transicion.

Séptima Etapa: Campos Semadnticos

A partir de la informacion obtenida y agrupada en los descriptores se construyen
campos semanticos cuya definicion, segun la enciclopedia Encarta, es “sistema organizado
de relaciones semanticas entre varias piezas léxicas”; o como “un conjunto de palabras que
comparte un contenido comun, pero que cada una se opone a las demas por rasgos propios”

Para esta presentacion se antepone a cada campo semantico su objetivo especifico y el

criterio al cual pertenece. Un ejemplo de ello se puede observar en la Figura 8.
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Figura 8. Ejemplo de campo semantico

Como proceso
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© Autoformacién © Cualitativa

©Autoevaluacion
. ®© Cuantitativa (nota)
OIntervencién del padre

@Apone del padre

Luego del trabajo individual referente a los campos semanticos y al tratamiento dado a
cada uno de los objetivos especificos y sus criterios orientadores en el trabajo individual de
los integrantes del grupo investigador, se elaboran campos semanticos en donde se unifica
de manera coherente y sistematica la informacion analizada en cada entrevista, tal como lo
muestra la Figura 9, procedimiento que brinda amplitud en los datos y mayor claridad en lo

requerido para emprender la siguiente fase de investigacion.

Figura 9. Ejemplo de campo semantico unificado.
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Es pertinente decir ahora, que al concluir y plasmar la informacién en campos
semanticos unificados se aprecia con claridad la consecucion paulatina de los objetivos
planteados inicialmente, dando paso a ciertas interpretaciones, es decir, ciertos hallazgos

que se vislumbran de entrada en la lectura de todos los demas campos semanticos

Octava Etapa: Campos Precategoriales
En este punto se representan diferentes campos precategoriales construidos segun sus
caracteristicas: mutuamente excluyentes, jerarquizados, semanticamente uniformes,

sistémicos y pertinentes.

Figura 10. Ejemplo de campo precategorial individual

Logros
- Incluyente Sk
—~
.-""f)
Proceso Permanente
T~ Comparativa
Voeacion
_— Formacion : Gusto
Finalidad —
22 ——— Butoformacion
Concepcion
de &5 fpoyo del padre
Evaluacion
_— Familia
o Interencidn del padre
Agente i
— Estudiante
.~ Cualitativa
Paradigma—

™ Cuantitativa



EVALUACION DE LAS ACTIVIDADES RITMICAS EN EL GRADO TRANSICION 78

Estos campos contienen lo fundamental de la informacion y son disefiados y
organizados por niveles que se van extendiendo conforme se haya encontrado
diversificacion de términos relacionados con cada nivel.

Asi entonces, se obtiene un grupo de campos precategoriales del trabajo individual
correspondiente a la etapa investigativa relacionada con el analisis de la informacion. La
Figura 10 ejemplifica el resultado de esta etapa.

De igual manera como sucedidé con los campos semanticos, en este punto se dan a
conocer los campos precategoriales unificados, es decir, un producto de la fusion de los
campos precategoriales individuales. El resultado de este procedimiento es la elaboracion
de cinco campos precategoriales, como etapa previa a la construccion de las categorias,
herramienta indispensable para la etapa de interpretacion de la informacion.

Es preciso aclarar que el método “destilar la informacion” hace alusion a la técnica de
la entrevista en profundidad y al manejo de la informacion recogida mediante su aplicacion.
Sin embargo, esta investigacion se sirve, ademas de la mencionada entrevista, de la
observacion sistematica, la cual se realiza con base en un guion, y sus resultados se
registran en un formato congruente con aquél (Anexo B). El producto de la observacion es
util para realizar una confrontacion entre lo tedrico de una conversacion y lo percibido en la
practica; se logra con esta técnica llegar a la esencia de ciertas concepciones, es decir a
confirmar o determinar incoherencias entre “el dicho y el hecho” de las personas objeto de
estudio. Sin embargo, a la observacion ya mencionada, se agrega la revision de documentos
institucionales, tal es el caso de los PEI" y de algunos formatos que los docentes utilizan
como herramienta para el seguimiento, registro e informacion de la evaluacion en tanto fin
ultimo de cada uno de los periodos académicos.

La utilidad de estas técnicas se evidencia en la triangulacion de la informacion,
momento en el que los datos obtenidos a través del proceso investigativo se confrontan
para llegar a conclusiones pertinentes que aportan a la teoria que sustenta dicha

investigacion.

* Proyecto Educativo Institucional. La Ley 115 establece que cada establecimiento educativo tiene la
obligacion de elaborar y poner en practica un proyecto educativo institucional con el fin de lograr la
formacion integral de los educandos.
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Interpretacion de la Informacion

Cuando se habla de interpretar se trata de encontrar sentido a los hallazgos ya
analizados; se habla también de la presentacion de una explicacion clara y consistente de
los datos obtenidos. En otras palabras, es alcanzar “aquello que permanece oculto a la
inmediatez de la mirada” (Vasquez, 2004), para lograr obtener importantes conclusiones a
favor de un determinado grupo de personas que comparten cultura y sociedad.

En términos mas cercanos, como producto de la etapa de analisis de datos cualitativos,
se obtienen cinco categorias, establecidas por un igual nimero de criterios, generados éstos
desde los objetivos especificos.

Dichos criterios a su vez, dan el nombre a las categorias, que se denominan: 1)
Concepcion de evaluacion;, 2) Concepcion de ritmo motriz; 3) Actividades ritmicas
motrices, 4) Medios que se emplean en la evaluacion de las actividades ritmicas; 5)
Instrumentos que se emplean en la evaluacion de las actividades ritmicas.

En las mencionadas categorias se condensa la informacion obtenida de la unidad de
trabajo, para luego concluir con explicaciones y fundamentos teoricos relevantes.

Se debe aclarar también que la presencia de algunos términos técnicos que aparecen en
los campos categoriales obedece al trabajo realizado en la anterior etapa de investigacion, al
relacionar los datos de estudio con lo encontrado en la bibliografia consultada.

Partiendo de que la palabra “concepcion”, para efectos del actual informe, se entiende
como un conjunto de ideas que las personas individualmente tienen sobre algo, o como un
“abstracto retenido en la mente, que explica o resume experiencias, razonamiento o
imaginacion” (wwwetimologias.dechile.net), se encuentra inicialmente en este aparte, y por
qué no en los subsiguientes, una serie de concepciones importantes que dan luces para
comprender el pensamiento de las informantes, quienes a su vez, proporcionan datos
cruciales para la consecucion de los objetivos de la investigacion sobre la evaluacion de las

actividades ritmicas en el grado transicion de educacion preescolar.
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Concepcion de Evaluacion
Figura 11. Campo categorial de concepcion de evaluacion
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El término evaluacion generalmente ha sido definido desde diferentes puntos de vista y
en consonancia con las politicas educativas de cada pais, encontrandose concepciones tanto
tradicionales referidas a la medicion, como modernas enfocadas hacia la formaciéon y el
desarrollo integral de la persona.

Si se observa la Figura 9, la evaluacion se concibe segun el paradigma y segun el tipo.
Es bueno anotar que segun Kuhn (en www.definicion.de), el paradigma es un conjunto de
practicas que definen una disciplina cientifica durante un periodo especifico de tiempo; en

ciencias sociales, se relaciona con el concepto de cosmovision, o sea, las creencias que
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inciden en la forma en que un sujeto percibe la realidad para entender el mundo. En este
sentido, aqui se habla de una evaluacion cualitativa y una cuantitativa, mostrando las
informantes, en esta investigacion, una mayor inclinacion hacia la evaluacion cuantitativa,
pues se observa entre las entrevistadas, manifestaciones de un control del rendimiento
escolar, control que determina las fallas de los estudiantes y que luego decide si el alumno
aprueba o no; sin embargo, no hay pronunciamientos de decisiones valorativas en cuanto a
la metodolgia, las actitudes o el rol de las profesoras en su desempefio profesional.

Asi las cosas, debe entenderse que ni por razones legales ni pedagodgicas para la
educacion preescolar es conveniente mantener exclusividad en la utilizacion de una
evaluacion cuantitativa, es decir, que de acuerdo con el decreto 2247 de 1997, y segun los
lineamientos curriculares de preescolar, la evaluacion y el trabajo en este nivel deben ser
cualitativos, personalizados y que garanticen una formacion integral a los mas pequefios del
sistema educativo formal.

Lo anterior no significa que el docente de transicion debe alejarse totalmente de los
datos numéricos; al contrario, debe basarse en archivos que, por ejemplo, compendien los
resultados del estado de desarrollo psicomotriz y fisico del nifo, sin que ello sea un
referente para la descripcion final del progreso educativo del educando.

Ya en consonancia con la concepcion tendiente al tipo de evaluacion, las profesoras
consultadas mencionan la finalidad, los agentes que intervienen en ella, el tiempo o periodo
de aplicacion y de una evaluacion segun la norma.

Es asi, como la evaluacion formativa y la evaluacion sumativa son tipos, que, a decir de
Heladio Moreno (2003, p. 42), se definen la primera como orientadora de procesos de
aprendizaje significativo, y la segunda como recurso para valorar productos terminados.

Asi pues, es posible sefialar que en el grado transicion de las instituciones educativas
del municipio de Guaitarilla se utiliza el tipo sumativo, evidencia clara de la inclinacion de
las profesoras hacia una practica evaluativa cuantitativa.

Se nota por lo tanto, que no existen entre las docentes entrevistadas, inconsistencias
frente a los puntos relacionados con la evaluacion, pero que la adopcion del paradigma
cuantitativo en el preescolar puede generar cierta confusion que en la praxis cuenta
negativamente hacia la formacién integral de los estudiantes; es decir, que se esta

evaluando a los estudiantes de grado transicion bajo concepciones inadecuadas, puesto que
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en ningln momento y para ningin nifio o nifia debe cuantificarse las dimension del
desarrollo humano, mas aun si esa cuantificacion corresponde a una valoracion parcial o
final de un proceso que mas que de medicién debe ser un proceso formativo, propio de la
ensefanza y del aprendizaje.

Lo anterior, articulado con lo que se establecid con la entrevista respecto a la
experiencia laboral de las docentes y su formacion profesional, significa que se ha
mantenido por un buen tiempo una vida académica bajo parametros tradicionales.

Es bueno anotar también que de las tres personas indagadas (quienes en promedio
llevan 10 afios de experiencia laborando en el grado transicion), s6lo una de ellas es
Licenciada en preescolar; este hecho puede explicar, de alguna manera, los ya mencionados
desaciertos en su practica pedagogica, posiblemente debido a su inclinacion cuantitativa.

Cuando se dice asignar una nota o una letra de valoracion, se estd yendo en contra de lo
planteado en el articulo 10 del decreto 2247 de 1997, ya citado anteriormente que,
recalcando un poco, dice que en transiciéon la evaluacién debe ser cualitativa, con
resultados expresados descriptivamente en informes apropiados para ello.

De otra parte, el hecho de reconocer en la evaluacion su temporalidad, o sea, ejercida al
inicio, permanentemente o al final de un proceso, da a entender que la concepcion de
evaluacion, entre las docentes que conforman la unidad de trabajo, no esta alejada de la
propuesta hecha por los tedricos del tema, ya que si se mira a Rotger (citado en Estévez
Solano, 1997, p. 66) cuando dice que “el caracter permanente y estable de la evaluacion
proporciona una continuidad al proceso que garantiza un progreso constante en direccion a
los objetivos sefialados”, se esta ubicando nuevamente en una evaluacion concebida con un
caracter pedagdgico, con propdsitos de aprendizaje.

Lo anterior puede sefialar un contrasentido si se anota que, por un lado se piensa en
cuantificar, y por el otro, en mantener un proceso permanente que aboga por el aprendizaje.
Sin embargo, si es posible mantener permanencia y también calificar al inicio y al final.

Es entonces -la evaluacion- para los docentes de preescolar del municipio de
Guaitarilla, un proceso diario y continuo que brinda informacion para decidir en lo sucesivo
lo que el estudiante debe hacer para mejorar en su formacion, lo que se puede evidenciar en
una nota o calificacion, concepcion que se confirma en el siguiente aparte de una de las

entrevistas:
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[La evaluacion] Es permanente, continua, yo al nifio lo evaluo en el
restaurante, yo miro como se comporta en el juego igual, dentro del
aula, lo mismo cuando se desarrollan actividades de guias, en el
manejo de cuaderno, el trato con sus comparieritos, pues uno debe
traer el proposito de evaluar en forma integral y uno tener un
concepto para entregarle al padre de familia (DS2R11.)

Al confrontar la informacion recolectada en las entrevistas con los datos
proporcionados por la observacion, los resultados no son totalmente coherentes ya que no
se evidencid en su practica una evaluacion ni permanente, ni continua; es mas, ni siquiera
las docentes realizaban actividades con las cuales se lograra acceder a informaciones acerca
del desarrollo de sus estudiantes, ni se evidencio todo aquello en una valoraciéon numérica
ni literal.

En conclusion, la concepcion de evaluacion que tienen los docentes de grado transicion
en las instituciones educativas del municipio de Guaitarilla se ajusta, en muchos términos, a
las encontradas en ciertas propuestas bibliograficas, pues las entrevistas dejaron percibir
una idea de evaluacion utilizando la interevaluacion, la heteroevaluacion, la coevaluacion y
la autoevaluacion, pero en la practica se mird un alejamiento de esos postulados; no hubo
demostracion de llevarla a cabo conforme a lo establecido verbalmente, tampoco se
observo el uso formal de instrumentos de registro y mucho menos se notd de parte de las
profesoras de grado transicion una evaluacion permanente, diaria y continua. Dicho en otras
palabras, no se observo una practica real de la evaluacion con relacion a las concepciones

que poseen.

Concepcion de Ritmo Motriz

Este punto hace parte de lo planteado en el primer objetivo especifico y cuenta, en
version de las docentes de grado transicion integrantes de la unidad de andlisis, como el
ritmo motriz humano se concibe desde un proceso psicomotriz y desde una accion
pedagdgica. En la primera parte se ubica con el esquema corporal, la coordinacion y las

conductas perceptivo-motoras; desde la segunda vision, se abre la posibilidad de concebir
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al ritmo motriz, como una posibilidad de cogniciéon y como un principio de desarrollo

motriz. Lo anterior se puede apreciar con mas facilidad en la Figura 12

Figura 12. Campo categorial del criterio correspondiente a concepcion de ritmo motriz
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Es bueno reconocer que un proceso psicomotriz hace referencia a la estimulacion que
el nifio puede recibir para experimentar consigo mismo y elevar las potencialidades
motrices e intelectuales, y que tiene mayor importancia si se realiza en los primeros afios de
vida, tal como lo dicen J. Martinez y otros (1985: p 14) “el niflo estd en una constante
maduracion neuroldgica y sus adquisiciones cognitivas son mas rapidas que en posteriores
etapas, por lo que debe recibir al maximo estimulacion y posibilidad de vivencia propia”.

Es su cuerpo el que se centra como instrumento de estimulacion, percepcion sensorial y de
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respuestas motrices, sean éstas locomotoras, no locomotoras o manipulatorias, tal como se
aclaro6 en anteriores paginas.

Volviendo a la voz de las profesoras objeto de estudio, la concepcion que ellas manejan
en cuanto a ritmo motriz humano estad asociada con la ejercitacion de la motricidad gruesa y
fina, més exactamente con la coordinacion de movimientos, pues lo dejan entrever cuando
una de ellas lo manifiesta de la siguiente manera:

Bueno, el trabajo ritmico, pues a mi me parece algo excelente (la mirada
la dirige hacia el techo y cambia de pierna cruzada). Yo he tenido una
experiencia, yo...me gusta el baile... me doy cuenta que a través del
desarrollo de eso, uno puede encontrar muchisimas cosas que son
basicas, badsicas para uno mismo porque, mire que el baile, por ejemplo
,Si uno va a marcar, a marcar muchas partes del cuerpo es sentir la
musica, eso lo va a expresar a través de los pies, a través de los
movimientos de las manos, a través de los movimientos de todo el cuerpo,
entonces quién tiene ritmo me parece excelente; habemos otras personas
que no tenemos eso, que nos toca repasar y repasar y eso si tiene mucho
que ver el cerebro, entonces si yo le doy una orden , le estoy dando una
orden a mis pies, pero resulta que al mismo tiempo les doy una orden a
mis brazos es... es tengo algo mas no es cierto?. A través de la musica y
si... y si yo siento la musica tal vez eso me va a despertar esa sensacion
de poder coordinar... (Ms1R27)

Es asi como en lo relacionado con psicomotricidad y ritmo motriz, los planteamientos
encontrados en el campo categorial correspondiente hacen referencia al manejo de
sensaciones y a la coordinacién (llamada en este caso “de los sentidos™). Sin embargo,
Segun Fraisse (1976), el ritmo motriz es la sincronizacion sensomotora en donde para que
se realice un movimiento acompasado con un sonido, se necesita un sistema de anticipacion
con el cual se prevé el momento en el que el sonido va a producirse.

Es decir, que hablar de ritmo motriz es hablar de ubicacion espacial, de organizacion
temporal, de ajuste postural y asi, de la mayoria de los componentes de la educacion
psicomotriz, algo que se encuentra dentro de lo que autores como Rigal (2006) y el ya
citado Fraisse, reconocen como verdadero, pues es el ritmo la cualidad de sincronizaciéon de
movimientos que mas se acomoda para ser utilizado dentro de la educacion infantil, ya que
por su alto contenido motivante, variado y de cierta facilidad de ejecucion, se lo asocia con

el trabajo de la dimension corporal en preescolar.
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De otra parte, las profesoras informantes perciben el ritmo como una accidn cognitiva;
no es raro para ellas encontrar en ¢l un medio de formar conceptos, un elemento con el cual
el estudiante logra un manejo de la escritura, de la graficacion, de la pintura y de lo que se
entiende como incremento de la atencion, algo fundamental para el aprendizaje. Asi es
como ritmo para ellas es sinébnimo de cognicion y desarrollo motriz relacionado con
habilidades y destrezas en el baile y la danza.

Sin embargo, no pueden garantizar credibilidad las palabras de las entrevistadas cuando
lo que se dice no se demuestra en la practica, generando cierta desconfianza; y en este caso
es posible, ademads, afirmar que las concepciones de evaluacion y ritmo motriz no estan
firmemente ancladas en el pensamiento de las citadas profesoras, y es precisamente esa
inconsistencia la que impide llevar a efecto practicas de clase que manifiesten amplia
relacion entre PEI, la planeacion, ejecucion y evaluacion de las mismas.

En ese orden de ideas, la revision de documentos, aspecto incluido en la observacion,
incrementa la duda frente a la firmeza de los conceptos manejados por las profesoras y su
incoherencia con su practica, ya que, en primer lugar, los PEI no aluden en sus apartes
elementos especificos para ejecutar la evaluacion en el grado transicion de las instituciones
visitadas, punto que, de alguna manera, cuenta en la organizacion de la labor docente en
preescolar. En segundo lugar, no se tiene evidencias de un trabajo ritmico con los nifios de
grado transicion, ni tampoco un registro o un medio especial para evaluar cualitativamente
a los estudiantes.

En resumen, la concepcion de ritmo motriz, entre las profesoras de grado transicion de
las instituciones del municipio de Guaitarilla, de ninguna manera se ubica fuera de donde la
sefalan los tedricos del tema, es decir que dichas docentes, sin utilizar en sus respuestas
terminologia técnica, y aunque en primera instancia afirmaron no tener idea de ello,
reconocen la importancia del ritmo en el desarrollo psicomotriz del nifio; ademas, son
acertadas algunas conversaciones alrededor del ritmo al decir que su trabajo posibilita
desarrollar en el nifio de transicion una serie de importantes y previos factores necesarios en

posteriores aprendizajes sean de talante corporal, intelectual o social.
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Actividades Para el Desarrollo del Ritmo Motriz

Como se puede observar en la Figura 13, las docentes entrevistadas clasifican las
actividades ritmicas a trabajar con los nifios de grado transicion. Se trata de las actividades
del ritmo motriz apreciadas desde el punto de vista psicomotriz, artistico y ladico, acciones
que definitivamente conllevan a la formacién y desarrollo del nifio, tal como se expresa la
entrevistada:

A ver. Eh...durante el tiempo que tuve el preescolar en la cuestion de el
manejo corporal ellos estaban iniciando con una actividad de lo que es
digamolo a nivel de escuchar canciones si? Mientras estaban haciendo
las otras actividades estaban escuchando canciones, luego a lo que
terminaban, no cierto? ellos estaban tarareando porque muchas de las
canciones infantiles no las conocen y empezaban yo les decia ah... que
en la mesa empiecen a dar golpecitos de acuerdo a... al ritmo de la
musica”, si? Lo mismo cuando salian a educacion fisica los comparieros
del grado que estan con ellos acompanandolos hacian lo mismo y ellos
hacian ese trabajo de ir siguiendo el compas de acuerdo a lo que ellos
les iban como... dando... si era mas rapido, mas lento y ese era como el
proceso que se estaba llevando con ellos en | a parte de expresion
corporal. En la parte, digamos de motricidad fina y gruesa lo que
manejabamos mucho era la parte de equilibrio, entonces, aqui las
condiciones no nos ayudaban pero nos inventabamos, no? Deciamos
que ibamos por un rio y estabamos pasando por un caminito
supremamente estrecho y era la linea que se trazaba del... que estd
trazada en la cancha de... de baloncesto y ellos iban caminando por
supuestamente por esa linea para mantener la cuestion de equilibrio y
ellos iban dando los pasos seguros obviamente, pero eh... eso en la
parte de motricidad digamolo, para saber ellos que... como manejaban
el equilibrio, como se iban pasando entre compariieros, pues entre mas
pasaba el uno iba pasando el otro en binas, si? Ese era como el trabajo
que se estaba haciendo (NS|R35)

En lo que respecta a las actividades ritmicas psicomotrices, se sabe, por referentes
tedricos tratados en el capitulo de marco referencial, que todos los puntos del trabajo
psicomotriz, se encuentran muy relacionados entre si, es decir que al ejercitar uno de ellos,
se ejercitan ambitos importantes de la psicomotricidad infantil para un aprestamiento eficaz

en el aprendizaje escolar.
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Figura 13. Campo categorial correspondiente a las actividades motrices que realizan los
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Es de anotar, por tanto, que en las respuestas a las preguntas relacionadas con
psicomotricidad y ritmo motor efectuadas en la entrevista, las profesoras hicieron énfasis en
lo que es motricidad fina y motricidad gruesa, algo que significa que, inicialmente, se
maneja una terminologia adecuada para tratar estos temas y, posteriormente, los dos
términos involucran movimientos que comprometen todo el cuerpo y movimientos que
necesitan mayor precision, concentracion y, en alguna medida, dominio segmentario.

Se aclara, sin embargo, que en la practica de motricidad fina o gruesa se puede llegar a
la limitacion de expresar inicamente lo concerniente al movimiento sin hacer conciencia de
ello; es decir, realizar series motoras que no conducen a formar ni a dar calidad de
movimientos, o sea que para calificar las manifestaciones moviles del ser humano como

psicomotrices, éstas deben contener un cierto grado de atencidon y conciencia en su
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ejecucion. Con otra manera de decir y tal como lo dejan apreciar las voces en estudio, no se
trata del movimiento por el movimiento.

Aclarando un poco mas, al relacionar las actividades psicomotrices expresadas por las
entrevistadas, y el ritmo motriz humano, se logra comprender, en consonancia con lo que
dice Fraisse (1976), que entre los tres elementos de los cuales depende la sincronizacion
motora con un ritmo determinado, se encuentra un elemento psicomotor, el cual es el que
controla los movimientos y sus adaptaciones al componente musical que guia dichos
movimientos; los otros dos son el elemento perceptivo y el de anticipacion, inmersos ambos
y de alguna manera entre lo psicomotriz.

Asi, la palabra de las entrevistadas y algiin postulado tedrico conocido en cuanto a
ritmo motriz humano mantienen un buen maridaje, lo que posibilita afirmar que las
profesoras en mencion si estan informadas, por lo menos, de lo que a actividades ritmicas y
psicomotrices se refiere pues, ademds, no dejan de lado el asunto de la espacialidad y
temporalidad, dos elementos de importancia al tratar el tema del ritmo.

De otra parte, el andlisis de los datos obtenidos con las entrevistas permite asociar las
actividades ritmicas con las actividades artisticas, llamense éstas de expresion corporal y/o
musicales, entre las cuales se encuentran el baile, la danza, las canciones y las audiciones,
mismas que permiten marcar pulso y compas, componentes esenciales del ritmo. Este factor
revela nuevamente que las profesoras protagonistas de este estudio si logran, al menos en
teoria, relacionar pertinentemente las acciones motrices de los nifios y las actividades
artisticas relacionadas con el ritmo motriz.

Llegando ahora al punto correspondiente a las actividades ludicas para el desarrollo del
ritmo motriz, es conveniente en primera instancia definir lo que es la ludica.

Parafraseando a Carlos Bolivar Bonilla, (en Revista Kinesis No.22), “la ludica se
refiere a la necesidad del ser humano, de sentir, expresar, comunicar y producir emociones
primarias (reir, gritar, llorar, gozar) emociones orientadas hacia la entretencion, la
diversion, el esparcimiento”, es decir, que la ludica posee muchas y variadas formas de
manifestarse, tales como la danza, un paseo, el deporte, y cualquier otra actividad que tenga
estas caracteristicas, entre las que se halla el juego.

Asi, las actividades ludicas representadas en juegos libres, dirigidos y rondas pueden

ser ritmicas y conducen al desarrollo del ritmo motriz, el cual, se insiste, no existe como
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aptitud, sino como sincronizacion de movimientos corporales con un patréon ritmico
generalmente musical.

Realizando una triangulacion mas especifica en donde, ademés de lo que permite la
entrevista, entra a participar la observacion y la postura del investigador, es un deber, de
parte de los investigadores, recalcar que una cosa es lo que las entrevistadas manifiestan
verbalmente y otra muy diferente su practica con los niflos de grado transicion.

Dicho mas claramente, en ninguna de las sesiones de observacion que las citadas
profesoras permitieron, efectuaron actividades ritmicas relacionadas con la psicomotricidad
como tal, mucho menos las actividades artisticas y los juegos, tal vez por desconocimiento
de los temas o porque sus proyectos de aula estaban enfocados en otros propositos, asi
como lo demuestra una de las carteleras guia que en cuanto a dimensiones y proyectos se
pudo observar en un aula de clases de grado transicion donde labora una de las informantes

(ver Anexo E).

Medios Para la Evaluacion del Ritmo Motriz

Conectar la teoria con la préctica es un acto de coherencia, conocimiento y experiencia,
sin embargo, en muchos casos es mas notorio lo verbal, que lo manifestado en la praxis y
asi se puede tener muy buen discurso, pero una elemental actividad referida a ese discurso.
Aplicando lo anterior a todos los procesos educativos y por supuesto a la evaluacion
escolar, una buena practica debe estar soportada por un bagaje conceptual que permita
decidir sobre todos los recursos que el evaluador va a utilizar, con la conviccion y la vision
de que éstos posibiliten, de la mejor manera, la obtencion de buenos resultados tanto para
los estudiantes como para los docentes.
Se habla, entonces, de los medios adecuados para la evaluacion de las actividades
ritmicas en el grado transicion, que en el contexto de esta investigacion se identifican
clasificados en tres grupos, el primero, llamado el de los medios informales, seguido de los

semiformales y concluyendo con los medios formales de evaluacion (véase Figura 14).
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Figura 14. Campo categorial correspondiente a medios que se emplean en la evaluacion de
las actividades ritmicas de los estudiantes de transicion
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Es de anotar que las profesoras indagadas nombran en sus respuestas los test y la
evaluacion de desempefio, como medios formales, especificando que al desempeiio le
corresponde las presentaciones escénicas de bailes y los ejercicios fisicos. En otras
palabras, no es posible identificar con claridad en su concepcién y conocimientos, lo
relacionado con los medios de evaluacion de las actividades ritmicas ni tampoco una
coherencia de esas concepciones con las directrices legales del decreto 2247 de 1997, que
orienta las acciones a desarrollarse en el preescolar y que en ningin momento recomienda
para los nifios de grado transicion, una evaluacion basada en preguntas y en test escritos; es
mas, esta situacion se torna en un inconveniente mayor si se trata de evaluar actividades
ritmicas relacionadas con la formacidon psicomotriz, porque como ya se dijo, aunque es
importante mantener registros y estadisticas en el manejo administrativo de la educacion y
formacion infantil, no lo es en la practica evaluativa de los nifios de grado transicion ya que

la evaluacion en su totalidad y por si sola, no es algo que llame absolutamente la atencion al
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nifo de este nivel, ni mucho menos, en este sentido, es prioridad para él. La evaluacion del
rendimiento de los nifios en mencion debe ser imprescindible y significativa para el
profesor o profesora porque son ellos quienes estdn consientes de las necesidades
educativas que tienen los nifios del mencionado nivel.

Desde esta perspectiva se nota que entre las profesoras protagonistas de la
investigacion, no se cuenta con un amplio y variado repertorio de medios para la evaluacion
de las actividades ritmicas de los nifios de grado transicion, manifiestan, que el medio que
mas utilizan, casi que con exclusividad, para la evaluacion es la observacion, como lo dicen

en el siguiente aparte de la entrevista:

...pues [empleamos] la observacion directa, esa depende de [segun] la
temdtica que se esté evaluando ;ya?, [tenemos] diferentes formas de
lograrlo [la observacion] verbalmente, o en grupo, preguntas de
desemperio, con el aseo, como llega, cual o qué situacion tiene
presente.... (Ms1R51)

Pues nosotros la, la_observacion es como la, es lo que mas... lo que
mads nos... la que mds utilizamos, o al menos yo la que mas utilizo la
observacion de, o a través de una, por decir una actividad propuesta el
nifio como asume con responsabilidad, como, como trabaja, como se
relaciona con los nifios, como utiliza los materiales... (Ms2R10)

Asi pues, se trata de una observacion asistematica, porque en ningiin momento en las
sesiones de observacion investigativa se demostraron finalidades preestablecidas, ni
tampoco formatos de guiones de observacion evaluativa o documentos formales que la
justifiquen, es decir, siempre se utilizan medios informales de evaluacion de las actividades
ritmicas, omitiendo tal vez, la presencia de otros medios apropiados para este tema como
las entrevistas y el didlogo que los tocan muy someramente, restandole importancia.

De otra parte, causa curiosidad saber que se expresa la utilizacion de medios
semiformales como los portafolios, las guias para un trabajo de evaluacion de actividades
ritmicas, como si se tratase de un tema correspondiente a lo netamente cognitivo, lo cual
ademas de ser incompetente, nunca se demostro en la practica, pues, en este sentido, existe
una carencia de medios para realizar la evaluacion del desempeiio de los nifios de grado
transicion en cuanto al desarrollo psicomotriz, especialmente de los que se utilizan en la

evaluacion de las actividades ritmicas; o sea que, no existen directrices evaluativas
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institucionales, pero tampoco ha sido posible, de parte de las profesoras, proponer un
sistema propio de evaluacion.

Estos planteamientos justifican mucho la necesidad de una serie de acciones
encaminadas a subsanar las falencias evaluativas en cuanto a medios apropiados para la
evaluacion de las actividades ritmicas en el grado transicion de las instituciones educativas

del municipio de Guaitarilla.

Instrumentos que se Emplean en la Evaluacion de las Actividades Ritmicas

Los instrumentos para la evaluacion, entendidos como herramientas apropiadas para
compendiar la informacioén obtenida de los estudiantes o también, como elementos para
extraer, de alguna manera, esa misma informacion, presentan diferentes nominaciones,
incluso en los textos y revistas que acogen este tema; se los encuentra inmersos entre las
técnicas, y es posible que sea esta particularidad la que no facilite la apropiacion del
término y se presente la situacion para mantener limitaciones y errores en su concepcion e
identificacion.

El instrumento es operatividad y registro, sirve de material de consulta, y por medio de
¢l se posibilitan inferencias y conclusiones validas para la toma de decisiones en cuanto al
sujeto que se estd evaluando o a todos los integrantes de un grupo.

De todas maneras, parece ser que dicha confusion en cuanto a la terminologia
concomitante con los instrumentos apropiados para realizar la practica evaluativa de las
actividades ritmicas en los estudiantes de grado transicién del municipio de Guaitarilla,
hizo que se presente una informacion escasa, tal como se evidencia en la Figura 15
correspondiente a este campo categorial, pero en cierta medida acertada, por parte de las
maestras entrevistadas. Es asi como ellas consideran a estos instrumentos de evaluacion
como de registro de informacion y de valoracion.

Al hablar de instrumentos de registro se percibe alguna redundancia, pues como se

explicod en las primeras lineas, un instrumento es precisamente, por si solo, de registro, lo

que aclara en algo, la ya mencionada confusion.
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Se cuenta con otra clasificaciéon de los instrumentos, la tendiente a organizar la
informacion, segin contenidos procedimentales, actitudinales o de contenidos académicos,
¢éstos ultimos, como sucedié con los medios de evaluacién en el punto anterior, no se
centran el lo referente a las actividades ritmicas, sino a instrumentos en general, dejando la
sensacion y la duda de si en realidad las profesoras entrevistadas tratan las actividades
ritmicas como otra accion académica.

Como quiera que sea, los instrumentos para la evaluacion de las actividades ritmicas de
los nifios de preescolar deben tratarse como unos registros especiales ya que deben
coincidir con algunos puntos referentes a la psicomotricidad, es decir, que manejan
convenciones especiales y puntos de referencia distintos a los que las normas decretan o a
los que cominmente se establecen internamente en los manuales de convivencia de las
instituciones educativas.

Confrontando con los datos proporcionados por la observacion, cuando se llevo a cabo
la revision de documentos se logrd establecer que en las instituciones contexto de este
estudio se manejan dos tipos de instrumentos: uno de registro y otro de informacion.

En conclusion, los instrumentos de evaluacion de las actividades ritmicas utilizados por los
profesores de preescolar en el municipio de Guaitarilla no existen o, por lo menos, segiin
las profesoras informantes, no se han disefiado atin, razon ésta que valida la posibilidad de
emitir una propuesta tendiente a disefiar y ejemplificar el uso de los posibles instrumentos

de evaluacioén de las actividades ritmicas en el grado transicion.
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Figura 15. Campo categorial de Instrumentos empleados en la evaluacion de las actividades

ritmicas.
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CONCLUSIONES Y PROSPECTIVA

Una vez realizada la interpretacion de la informacion obtenida en el transcurso del
proceso investigativo, se resalta la importancia que los docentes de grado transicion del
municipio de Guaitarilla dan a las actividades ritmicas, como base para el desarrollo de
aptitudes y actitudes relevantes en la formacion integral; no obstante, estas actividades han
sido relegadas a espacios y tiempos precisos como las clases de educacion fisica y
recreacion, desconociendo su presencia como recurso de gran utilidad en otras dimensiones
del desarrollo infantil.

De otra parte, aun cuando los docentes tienen algunas nociones acerca de evaluacion,
ritmo motriz, medios e instrumentos que posibilitan la realizacion de la evaluacion, éstos se
han limitado de manera considerable a la observacion asistematica para conocer la situacion
de sus estudiantes y valorar sus debilidades y alcances; es decir, que no logran acumular
informacion suficiente para llegar a emitir de manera precisa y certera las descripciones de
que deben conocer los padres de familia en los boletines periddicos que reciben.

Asi pues, la importancia de una concepcion radica en que gran parte de ésta, subyace a
una practica determinada, permite observar con claridad, en el presente caso, qué clase de
evaluacion se aplica a los nifios de preescolar, especialmente en lo tocante a actividades
ritmicas, factores importantes para el trabajo psicomotriz, el que a su vez determina, en
gran medida, calidad de movimientos y un futuro promisorio en el campo del aprendizaje
escolar.

En otros términos se logra en este informe, establecer que en el grado transicion del
nivel preescolar del municipio de Guaitarilla, las practicas evaluativas no son adecuadas ni
se llevan a cabo permanentemente, como se manifiesta en las entrevistas realizadas; ademas
es bueno saber que la mayoria de los docentes del mencionado nivel no tienen estudios
especificos en educacion preescolar y sus expectativas se mantienen en trabajar con adultos

o adolescentes; ademas, al existir una inclinacion hacia la idea de una evaluacion
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cuantitativa, no se compagina su pensamiento con lo que en realidad requiere, en materia de
evaluacion, el grado transicion.

La presente conclusion diagnéstica, se suma en cierta medida a varios reproches
bibliograficos que delatan un panorama vacio en cuanto a la concepcion de evaluacion,
que se pronuncian sobre las razones por las cuales muchos docentes de preescolar caen en
el facilismo de la calificacion y en la incoherencia entre discurso y practica.

Estas afirmaciones, producto de un exhaustivo trabajo investigativo, dieron lugar a
proponer una serie de acciones que, aplicadas desde una vision ética y formativa,
beneficiaran a varias generaciones de estudiantes y de educadores.

Es decir, la presente investigacion no puede quedar alli; se alcanza a percibir la
posibilidad de llevar a la practica la propuesta planteada que facilitara experimentar con
variados elementos evaluativos y distintos procesos de estudio que invitan a proyectar
futuras investigaciones e inquietudes sobre ella. Tal es la posibilidad de ahondar —a partir
del presente- en el estudio bioantropométrico de la nifiez de la region y lograr establecer
caracteristicas fisicas y motrices propias que contribuyan con la construccion y
reconocimiento de la identidad local.

Es muy importante también, entender que una investigacion como ésta, se puede
emprender para las mismas concepciones, pero en areas y grados o estamentos diferentes,
pues no puede sonar atrevido proponer trabajos relacionados con este tema en ética y
valores 0 ecologia, puesto que al fin y al cabo se debe reconocer que la evaluacién no
unicamente es un elemento constitutivo de las ciencias exactas sino que siempre existe la
posibilidad de valorar las acciones benéficas para la sociedad y que si no es asi, existe
aquélla de implementar estrategias para llevar a efecto un proceso que bien tratado y
concebido con ingredientes humanitarios, pedagdgicos y en ningin momento
condenatorios, propiciaran la formacion integral, fin esencial de la educacion.

En otro punto de conclusion, no se puede dejar de reconocer como relevante el proceso
que se tuvo en cuenta en todas y cada una de las etapas por las que atravesé este trabajo,
con lo que se logro comprender la importancia de una investigacion en el campo social, la
exigencia, productividad y a la vez la flexibilidad del método etnografico dentro de un

paradigma cualitativo, algo que hizo posible desarrollar en los autores de este informe, un
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aprendizaje, y a la vez respaldo la apropiacion de la disciplina de estudio que caracteriza al
investigador cualitativo.

Se deja planteada la posibilidad de contrastar los resultados de un trabajo cualitativo
como éste con uno cuantitativo, siempre que se hable del mismo tema, es decir, proponer
desde otro punto de vista, la validacién de un producto obtenido con diferentes medios, sin
querer decir por ello que no sea valido en la actualidad, ni que por el momento no se pueda
implementar.

Finalmente, es oportuno destacar la acogida y colaboracion de los directivos de las
instituciones objeto de estudio y de las profesoras unidad de analisis, pues de su parte hubo

siempre cordialidad y aprecio por el tema y el trabajo realizado.
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PROPUESTA

“El Desarrollo Psicomotriz a Ritmo de Evaluacion”

Introduccion

Al concluir un estudio como éste, es pertinente proponer alternativas de solucion y
respuestas claras al problema referente a la evaluacion en el grado transicion de educacion
preescolar.

De manera mas especifica, se trata de dar a conocer un conjunto de lineas de acciéon
y recomendaciones para la operatividad de la evaluacion de las actividades ritmicas en el
grado transicion, todo producto de un proceso investigativo realizado en el municipio de
Guaitarilla, Departamento de Narifio, donde se logré establecer que las actividades ritmicas
mantienen gran importancia en el pensamiento del docente, pero su evaluaciéon ain

demuestra alguna limitaciones en cuanto a concepcion y practica.
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Recomendaciones para su Socializacion

Ahora, se cree conveniente resumir en el siguiente formato las tres fases de la
propuesta anteriormente descrita, incluyendo en €l aspectos necesarios para su informacion

y puesta en consideracion de quienes desean implementarla.
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Con el diseno, desarrollo, presentacion y aplicacion de esta propuesta, los autores de
esta obra se daran por satisfechos si en los lugares donde tenga acogida redunda en
provecho de la comunidad en general y, de manera especial, de docentes y estudiantes de

grado transicion que, muy seguramente, alcanzaran los objetivos que aqui se proponen.



EVALUACION DE LAS ACTIVIDADES RITMICAS EN EL GRADO TRANSICION

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Baquero Bonilla, Carlos Bolivar (1997). Una aproximaciéon al concepto de ludica
(p.33) en Revista Kinesis No.22, 77 paginas.

Barrera Moncada, Gabriel (1979). La edad preescolar: comprension biosicosocial y
educativa (p.p. 123, 78). Bogota: Editorial Salvat.

Bogoya Maldonado, José Daniel. (2004). Dos miradas diferentes sobre la evaluacion
del aprendizaje escolar, en Revista Magisterio No. 10, agosto- septiembre de 2004.

Bonilla, Elssy, Rodriguez, Penélope (1997). Mas alla del dilema de los métodos, la
investigacion en las ciencias sociales (p. 118). Bogota: Ediciones Uniandes, Grupo
Editorial Norma.

Briones, Guillermo. (1998) La investigacion en el aula y la escuela (p. 77). Santafé de
Bogota: Convenio Andrés Bello.

Buendia Eisman, Leonor, et al. (1997).Métodos de investigacion en psicopedagogia
(p-p- 228 ,229).Madrid: Editorial Mcgraw Hill.

Casanova, Maria Antonia (2001). Evaluacién e investigacion, en ABC Técnicas de
evaluacion (2003)

Claparede, Eduard (1927). Sicologia del nifio y pedagogia experimental, en Chateau,
Jean (1973). Psicologia De Los Juegos Infantiles (p. 4). Buenos Aires: Editorial Kapelusz

Cortés, Maria del Pilar, Leén, Lucia, Moya, Leonor, Puentes Gloria (1998).
Lineamientos Curriculares de Preescolar (p.p. 29, 34, 48, 53). Santa Fe de Bogota:
Ministerio de Educacion Nacional, Editorial Magisterio.

Dalcroze Jaques, Emile. (1909) en Betés de Toro, Mariano (2001). Fundamentos de
musicoterapia. Madrid: Ediciones Morata.

Delgadillo, Mercedes, et al. (1987). Curriculo de preescolar (p. 43). Bogota: Ministerio
de Educacion Nacional.

Estévez Solano, Cayetano (1997). Evaluacion integral por procesos (p.p. 18-19,66)
Bogota: Editorial Magisterio.



EVALUACION DE LAS ACTIVIDADES RITMICAS EN EL GRADO TRANSICION 147

Fraisse, Paul. (1976). Psicologia del ritmo (p.p. 10, 69, 147, 207). Madrid: Ediciones
Morata.

Galindo, Jesus (1994). Entre la exterioridad y la interioridad: apuntes para una
metodologia cualitativa (p.p. 53 -54). México: Instituto Tecnolégico y de Estudios
Superiores de Occidente ITESO.

Gimeno Sacristan, José. (1993). La evaluacion su teoria y su practica (p. 12).Caracas:
Editorial Cooperativa Laboratorio educativo, Segunda edicion.

Gimeno Sacristan, José. (1993). La evaluacion en la ensefanza (p.66). Caracas:
Editorial Cooperativa Laboratorio educativo

Ibar Albifilama, Mariano (2002). Manual general de evaluacion (p. 31). Barcelona:
Octaedro Ediciones.

Lozano Riveros, Marha, Nieto Roa, Ligia Victoria, Vasquez Rodriguez, Fernando
(2002). Marco general para un modelo de articulaciéon preescolar-primaria (p.p. 13, 34,

35). Bogota: Enlace Editores.

Martinez J. Maria et al. (1985). Problemas escolares: dislexia, discalculia, dislalia (p.p.
14, 21). Madrid: Editorial Cincel S.A.

Ministerio de Educacion Nacional. Decreto 1860 de 1994

Ministerio de Educacion Nacional. Resolucion 2343 de 1996

Ministerio de Educacion Nacional. Decreto 2247 de 11 de septiembre 1997
Ministerio de Educacion Nacional. Decreto 230 de 11 de febrero de 2002

Quiceno, Humberto (1998). Elementos para una posible historia de la evaluacion en
Revista Alegria de ensefiar No.38, en ABC Técnicas de evaluacion (2003).

Rigal, Robert (2006). Educacion motriz y educacion psicomotriz en preescolar y
primaria (p.p. 33,144). Madrid: Editorial Inde Publicaciones.

Rotger A, Bartolomé (1990). Evaluacion formativa (p.p. p 15-16). Madrid: Editorial
Cincel, en Estévez Solano, Cayetano (1997). Evaluacion integral por procesos (pp. 18-19).
Bogota: Editorial Magisterio.

Rossel, Germaine (1979).Manual de educacion psicomotriz para nifios de 5 a 10 afios
de edad mental: bases psicomotrices de la inteligencia formal (p. 32).

Santos Guerra Miguel Angel (1998). Evaluar es comprender (p. 13). Buenos Aires:
Editorial Magisterio de Rio de la Plata.



EVALUACION DE LAS ACTIVIDADES RITMICAS EN EL GRADO TRANSICION 148

Sandoval, Carlos (1997). Investigacion cualitativa (p. 60). Modulo 4, Obra completa de
la Especializacion en teoria, métodos y técnicas de investigacion social. Santafé de Bogota:
ICFES y ACIUP, 1997.

Santos Guerra Miguel Angel (1990).Evaluaciéon educativa (p. 2) Buenos Aires:
.Editorial magisterio de Rio de la Plata.

Sarmiento Diaz, Maria Inés. (1986). Estimulacion Temprana (p.390). Bogota:
Universidad Santo Tomas

Vayer, Pierre (1977). El Dialogo Corporal (p.p. 11, 31, 115).Barcelona: Editorial
Cientifica-médica.

Taylor, S. J. y Bogdan, R. (1994). Introducciéon a los métodos cualitativos de la
investigacion (p.101). Barcelona: Editorial Paidos.

Tezanos, Araceli de. (2002). Una etnografia de la etnografia (p. 169). Bogota: Editorial
Antropos.



EVALUACION DE LAS ACTIVIDADES RITMICAS EN EL GRADO TRANSICION

BIBLIOGRAFIA

Alvarez Méndez, J (2005).Evaluar para conocer, examinar para excluir. Madrid:
Ediciones Morata.

Bandet Jeanne, Abbadie Madeleine (1975). Como ensefiar a través del juego.
Barcelona: Editorial fontanela.

Bonilla Castro, Elssy y Rodriguez Sehk, Penélope (1995). Mas all4 del dilema de los
métodos: La investigacion en Ciencias sociales. Santafé de Bogota: Editorial Norma.

Bricefo, Ivan, Kohler, Alois. (1990) Diario de campo: del infierno al paraiso,
experiencias vividas. Villavicencio (Colombia).

Burgos, Campo Elias, et al. (1997). La evaluacion en el aula y mas alld de ella:
lineamientos para la educacion Nacional. Bogota: Editorial Impreandes.

Cérdenas Fidel Antonio y Suéarez Gabriel Alfonso () Revista Actualidades pedagogicas
de la Facultad de Ciencias de la Educaciéon No. 5, enero- junio de 2008. Bogota:
Universidad de la Salle.

Cerda, Hugo. (1986). La institucion preescolar. Bogota: Universidad Santo Tomas.
Corripio, Fernando (1994). Diccionario de ideas afines. Barcelona: Editorial Herder.

Diaz Barriga Arceo, Frida, Hernandez Rojas Gerardo (2003). Estrategias docentes para
un aprendizaje significativo. México: Editorial McGraw Hill, segunda edicion.

Florez Ochoa, Rafael (2003). Evaluacion pedagogica y cognicion. Bogotd: Editorial
McGraw Hill.

Garaigordobil Landazabal, Maite (1999). Un instrumento para la evaluacion-
intervencion en el desarrollo psicomotriz: una propuesta de observacion y estimulacion
sistematica de situaciones de juego para primer ciclo de educacidon primaria. Salamanca
(Espafia): Editorial Agruparte.

Monedero Moya, Juan José. (1998).Bases teoricas de la evaluacion educativa. Caracas:
Edicion Aljibe.



EVALUACION DE LAS ACTIVIDADES RITMICAS EN EL GRADO TRANSICION 150

Muiioz Mufioz, Luis Armando (2003). Educacién psicomotriz. Armenia: Editorial
Kinesis.

Ortiz de Stopello, Maria Luisa (1994). Musica, educacion, desarrollo. Caracas: Monte
Avila Editores Latinoamericanos.

Viasquez R., Fernando (2002) Diario de campo: una herramienta para investigar en
preescolar y primaria, en Lozano, Martha et al. Marco general para un modelo de

articulacion Preescolar - Primaria, Bogota: Enlace Editores.

Vasquez R., Fernando (2005). Rostros y mascaras de la comunicacion. Bogota:
Editorial Kimpress, segunda edicion.

Viasquez R., Fernando (2007). Preguntele al ensayista. Bogota: Editorial Kimpress.

Valles, Miguel (2003). Técnicas cualitativas de investigacion social: reflexion
metodologia y practicas profesional. Madrid: Editorial Sintesis.

Tamayo y Tamayo, Mario (1999). La investigacion. Santafé de Bogota: Editorial Arfo.

Zorrillo P. Alix (1999). Musicoterapia: Musica, juego, aprendizaje. Santaf¢ de Bogota:
Cooperativa Editorial Magisterio.



EVALUACION DE LAS ACTIVIDADES RITMICAS EN EL GRADO TRANSICION

WEBGRAFIA

www.etimologias.dechile.net consultada el 18 de septiembre de 2008 a las 10 p.m.

www.definicion.de, consultada el 21 de septiembre de 2008 a las 10:15 a.m.

www.ylang.uninorte.edu.co, consultada el 2 de octubre de 2008 a las 10 a.m.

www.lavozdeasturias.es, consultada el 2 de octubre de 2008 a las 7 p.m.

www.vem.es, consultada el 5 de octubre de 2008 a las 8:30 p.m.



EVALUACION DE LAS ACTIVIDADES RITMICAS EN EL GRADO TRANSICION

ANEXOS



I3

EVALUACION DE LAS ACTIVIDADES RITMICAS EN EL GRADO TRANSICION 153

FUDIDEZIER NS US EILIOUONE
BUANUEL PI3En O “UDIINYASU NS 3p I34 @ Us opeubizuod unpenjens

Bp BWESIE |3 UDD EPRUCIDE (S O BPE[NOI0ME EXED BAOPEN|END EXR0EId NSy

SERUOIIEN|EAG SESE pegsn eOEbad ooy

adad apelb
|7 U@ EZIER paEgsn anb UIDEN|EAD B 3p EMROE Jonkp dod souaqeH

EENCIT
E| 3p UQIZEN[EAT
‘OMEN|EAD
ojRpoly

(2

QDB | ENS oY
URIE | BAR 0D
UQIZE M| BAG GNE])

‘E[|UEME NS 2P oldiunw
|3p SEADEINPE SRUODNYISU] SE| 2p
o4 opedb |a us oDya opues

UQIDEN[EAD "UQIDE M| EA |#p upizEnjEn® B w3 ueadwa
SUBIDEN|END B Bp ElouEModw) B 53 |ena A 53 anb ‘paisn eiedy | Bp odip ap cadaouon 85 anb  solpawl so) JEUNLIERE]
Zpaasn e[BqQed 0] 0UI0D7 TSOUUENG
£OJIUGU OpOURSs 3p pagsn aualy o3daouod aniy
02U 0pRUES Bp cadaouod |3 eduanIuE s |EJodiod upsURLIp E| U
pepruzwonsd g elegen owpa sousqey Yoney Jod
SpE Pz wo isd ap cadaouod |3 elauew a5 [ei0diod ugsuBLIIp B UF?
£|Ed 0400 UpISUBLIID B 3p paIsn aualy odaouod iz
£olEqELY NS BEZIEJUS UQISUBLIP [END UTF7
[~ saumzuzwp dod ‘zogoadoud dod sealE dog) JuooransEul ns ap 04E0
opuEla)py opesfi (2 ua soipnisa ap ue|d |ap oj|oddesap 2 opEauE|d E3EA oWoD?
uEg  'FI 0 AuEdap
‘BABIQED A[RIREN Z 3 ‘[peasn ajualE|os o Ae(odzasdd ap saosapud S0 0)0s ‘|edauab
fasUaEU0d U] jdej0dsaald eded S0Ipnise Bp Ue|d |3 URIOQE[E OWODT
sana ik
| BP EJOUBS RSAENL | GEAREINPE UQIDNYISUI NS EIUEND JE0Dsaadd ap sad0sap04d ScQuEnD uogy
'L T 'OR  0AREINPT 3 PE PlALDY
AT auI0p i@ opedb |3 ua Jeleqesy aoadaw ajuomde andy EDUEp0dw T
EADY 2O ZNUELY T 3 odaouon | 0dlugM opouasg
iEoosaadd uod
"EAOPEIHAG EHEL) el qeJdy 0pUEnD 3psap 7 & sue00p BloUaKadEe ns ap odod un soua|gEH E||MEIE NS 3p oldiiunw
'L 02509 UEN[ WES |3 SEAQDEINPa  S3UOIINYISU]
OAREINPT so432 opedb 2 ua A ogend nsdod opueleqedy ;uals a5 owoD? ' 53 e PIARTY SE| Bp a3 opedb Bp sajuEdop
LRI ERUERLT ] sz dodd ‘[edoddad 0| UIUAL  OJUOM  Oplauas
‘EME|0S SMO0g T 3 ZEuoisagodd upIaEWI0Y NS EREP E3SA EAE anb Uz SOPIUEGUOT Uo IS WIg aqos anb cdeouen B aiquasag
HYLYHL
SINOISIAS SO0YLSTATHING SYHOOYINITHO SYINNDTHd SYW3ILans ¥ SYIL 014113d53 OATLICEO

avaiaNnd0dd N3 YLSIATYLNT 30 NOIND

W oxauy




I3

EVALUACION DE LAS ACTIVIDADES RITMICAS EN EL GRADO TRANSICION 154

£aAmIBNE SA|ENS? ISE 4SS Ap GS0MUIED AUanbal oad
opedb |2 us [EdodioD UDISUSLWIP B 3P UDIZER(EAS B| 30b pESn Bdapisuany

;a2 opedb |2 ua uoIDEN|EAT B B AI43ENS pagsn eupod so1ques aniy

SERMEIPrOE
SNS 3P 0DIULU OpIUES |BJENEAR Bqap 25 anb pagsn edapisuoD nbaogy

SERQUEIPNISR SN Us a2UOU Opljuas |3 p=gsn BEDjEAS anb EIE4?

seloURdEbng

B Epod T
SE0UA U A U0 JUT

LI
B UQIDEN[EAT BT

UOIDER|EAD
| 3P ualausgul

E|[EUENC)
p  odizunw jEp sEAREINpPR
S3UOIDNIOSU] S| 3p o@D opedb ap
SEUEIPNISE S0 US 02IUOU Oplues
|3p upiDEn[EAD B Eded sopendape
SUIWNIGEUL 3 S0lpawl adqos
sagupoop seaoadsiad se) Jez)Euy

ZODIIGM OPIURE [3p UDIDEN[EAD B[ BJEd BEZIIAN SOQUALINGEU 2Ny
SERQUEIPNIED SNE 3 02N OpIUaS |2 eNjeas pepipodad b woos

SSEQUEIPNIED SN B pagsn ERjERS pEpiIpolad anb uony

£32EY O] Sojuawnoop anb u3z A isaaueIpnase sns

Bp OOIUGU OPIJUES |3p UOIDEN|EAD B| 2P SOpE3|nsad so| easbad owony
SUDIDEN|EAG E| Bp SOpEINS £0| pagsn edysibea soquawnoop enb ugy

o.sibEg
3p pEpIIpoUad

'SOpE}NEad
0| ap  aysibay

UDIZER|EAS
Bp S00QMAWIM3EU]

B[ [MEUENS
sp  odi;unw jRp sEMIEDNpE
SEU0IN30sU| | ap a3

opedb |2 ue oounu opluEs |Bp
UDIDEN[EAS B| EZIERJ 25 SI(END 50|
U0 SOUSWIMIIEUL S0) JEIYOUSPT

SSEQUEIPNISY SNE 3P 02IUIGM OIS |3 den|ena eied eajdwe sopaw anihy
SSRQUEIPNIEY SNE 3P 0DIUIH OPIIUSE |3 pRGSn ENEAS OWODT
fledodion upisuawip B B aquRIpuodSRI0D O] PESN EN|EAT OWIODT

cEaque|d B opouas anb uay ‘Rlwoumne (g1 a3EHE 1S

LIRITE |
"ODIIH OpIUAs
2P umIDEN[ERS
Bl ap csodoug
odadues opiuas
[2p  umIDER[EAT
|Edodio

UDIZER|ERS
Bp solpaly




I3

EVALUACION DE LAS ACTIVIDADES RITMICAS EN EL GRADO TRANSICION 155

"E|MEYENL
3p odiDiun 3P SEAREDNPES S3U0IDAYISUL
=| ®p w2 opesb Bp  smuepross
0| UR OJWY4 OPRUES |Bp UQIZENEAD
g eded syuaupdad epsandoadd EUn dE N0

SOIED AP SRSEY -
[E=n =0| OPUEND 3psac]) ‘oA MY -
'SOQUBLIMMLSU] 3 S0IpaUl 3p 0lqED

"E|[HEMENC)
ap odiunw [Bp SEAQEINPR E3U0IDNY3EU
| ap ey opedb mp  smuepross
S0 U3 OIS OPLUBS |Bp UQIDEN|EAD
E| BdEd SOPENDISPE SOJUBNJIEUL 3 S0P I
Qs saquadop sealpadsied s dez)Euy

'SORDEULI QU] S3UIR[0T -
‘uploEn|EA B BA3SIBa) owos -
'sopeynsad Bp adysibay

"EUEIENS 2R cldZIUNW 2P SEAREINpE
SUOIDNYIEU] SE| Bp a3 opedb |3 ue
OJIUYA OPOURE |Bp URIDEN|EAR B EZ|EM 25
SBIEND 50| UO0D S0QUSWIMIISUL S0) JEIYOUSPT

ERUOIDEID[EA 3P BLISGSIS -

‘134 |2p odbobepad suauodwon -
|enprapul @ sodndb ua ugoen|EA3-
'sozEng ouauInbas -
SROUEIPNISA SNS B UOIDE MBS0 -
ENTTATRGY TR R

|Bp URIDER|EAT B| Bp PEPIDIpOUR -
'SEIODEAd CSRPEPIAIGDE CSEQAIMNY -
‘|edodiod "oy e[ ap ENjEAS BN -

B MEMENS 3p oidunw [Bp
SEAQEDNDS SAU0DMGOSY SE| Bp 0420 OpEJD
[@ Ua O3IWYL OPOUSS [Bp UDIDEREAZ E|
Uz ueadwa w5 anb solpawl S0 JEUILIIEEG

wpuEfa)y
uEsS 1 CRTERLT]
‘RARIGED AEYIER S 3

San3lh) SE| Bp BAOUIS
BseON T T COM
OAQEDIND T QUIURT AN BI0p

A0 EENS SHWER GE 3

LUETLIR|
fIG(Y eua|g waLMED T T

O30 OpOUES |3

EEUR Y SRR U URIDE nUnsa B Bded sapeplanoy -
EAOpEIIENY [ opaeuoE  mumop, OF T ‘sEpUd “sEWEd TS0JUBLINIISU] E||MEMENS 3p ordiDiunug
EUE[y '] 03509 UEN[ UES ‘ER[EIISNW SO Bp UQIDEZIIY- | [Bp SEAIREDNPR  SIUOIDNYISUL SE| ap
OAQEDNP T Q43U BJUAI0P L g e i odwan ap olauely - | odad opedb Bp SAJUA00P 50| UAUANL 0D
RS ERE 0 g | BHOWEL O CERRSRT OMf 1 olpedsa ap olouepy - [ opouss maqos anb ozdaouod @ diquosag
NOIIYAHISHO
Y1 30 NOIIdTdI530 53INOISIS O0YAHISHO HOOYAHISHO NOIIYAHISHO 30 SO0IT4d0L 0314133453 OALLICAO

YILLYINALSIS NOIDYAYISE0 3d NOINSD

g oxauy




I3

EVALUACION DE LAS ACTIVIDADES RITMICAS EN EL GRADO TRANSICION 156

02509 UEN[ UES 0AQEINPT
QIUFD A T 'R OAREINP T 3L

UQIDISUESY Bp SEQURIPTGSE S0 3p

|edoddon UWERWALYEF &) 2p oj|oudesap |2
ua oleqesy ap eifojopoaaw gl Jeaynuapl

'F0d30 A OlEQedl 3p S0WRPEND
OO SOQURNI0R 3P U OIDE A 350
B| RRUE PR UDIDE Lo 43 Booay

'SRPEPINOOE Ap

EAOpEl|IHNy
ELEL & S3A3IN 5B
Bp 'EJAS EAISINN SEUEI0]

EAOPEl|IHNY
ELIE) & S3nEIR] 58
Bp R4S EBAISINR) SEUED00

AR
ap umsas epunbag

UDIIE A BEg0
ap ey epunbag

ELUEJB 0L |3 BUED0P B UOD JERMODE & ooyzEadss cHag 0D L0007
R odpuElapg UES '] | UOIDNIGSU] B] Bp CQHAQUOD |B 2000003 Y odpuelag UE S sUaI0g [FP 0URIUID0U0DE Y P bZ RAQOG
onnebnzanu) ofegesy
|#p sooynadsa A |edausb sonalqo BRI AROU S L0007
WETT o530 i S0| B uaudad UolJEULI0pU | 43 URI0 o4puEfa g UE S B3UE00g Bp UQISAE E4BWLG Bp ST B4Qroog
onnebnzanug) olegeay EJOpENIHNY
E|[MENENS 3p |#p sooymadsa A |edausb somgalqo ELIE A SanalL) S| EYE|AROUE LOOZ =p
WET oldioiunw |Bp SEAIEDNP S SaU0IDMGOSUT S0] B aquaudad uolDEWAUL JaUa3go | 3P R4S BJISENR S30UR000 Bp UISIE BB UILG gz aquandas
SISIEUE 3P PERIUN
SEQURDOP SE| UOD SRUOIDEAIIEQ0 &
SERSIASIINE 3P BUEIDOUOID [ AEME0UOD
onlpE Bigsa )
OHEUOD 3P OIS0 U0DE QB 0D
E([UEMENS 2P oldiungy) Bp UoIDEMIS]O BAaWUd B JEZIERY [P CaURIUIZOU0DE Y
E|[MENEND 3P uaebnsaau e| ap of|adEsIp |2 g||uEmEns ap oldiounw uoioe brysa s Loz =p
R oldioiunw jap sEAIREDNpR saucorgnsu] | eded soapoadsad sosiuwad so) JEpwEd] |Bp '] 58| Bp Sadooay E| 3p OIS B OPE|SEAL o aquandeg
BI0H aebn ongaiqn oleqeq ap pepiuf PEpPIAGYY EYraq

S3AYAIAILDY 3d YINTHDONOHD

2 oxauy




EVALUACION DE LAS ACTIVIDADES RITMICAS EN EL GRADO TRANSICION 157

Anexo D

Entrevista armada por criterios

Concepcion de Evaluacion

NS P21 ? &Qyé clase de registro?

NS,R21 g A ver, eh..una lo Nevan... verds /mﬂ una cuestion media interesante no? Yo te a//go
gue es en los valores. [De todas maneras ef pe/ac//to de prcc5co/ar como mira que el
compariiero de qufnto estd siendo evaluado &/ se pone a comparar, ellos se comparan
entre ellos los mismos de Prccsco/ar no crerto? y toces ellos ya mancjan /a concc/oc/o'n de
nota la man(jan ya; aunque, aca, a nivel del excelente, bueno y sobresaliente no lo vamos
a mang’an Acs, a nivel de 53/7 A/cjana/ro en /a entrega de boletines que se lama se
entrega es una carta al Paloa’, individualizada; no mancjamos /ogros n/nada, en /Drccsco/ar
no, por lo menos no lo vamos a man-c/'ar acs (susurrando) sino que ch... /\/at/m/ﬂ (abrera
se desarrolla en tal si7 individualizada, del nifio; o sea que yo no puedo Cata/ogar al otro
con un /ogro,- que obviamente tengo gue tener en cuenta fas dimensiones gy s¢ que en
estas dimensiones se mancjan determinadas, pero no lo voy a tomar tal como ests sino lo
que el nifo ha alcanzao Y lo que tamién aporta su papd, porgue csa evaluacion es
permanente; yo también flamo al papd y Je a//"go: “bueno, usté sabia que hubo el
conocimiento de que el nifio en esta Pr/mcra fase iba a tener esto”, 57 porgue go los
Namé con los Papés, Jes dj@: “[7ueno, mire, este afio me Corres/oona/e ami..” ful muy clara
con ellos, yo les dj’c ‘no soy experta en el Grea, tedes ya me conocen mi tra/)ejo me
dedico en Pr/}nar/}a, pero. yo sé gue con ustedes lo vamos a /Doder hacer” si7 g
afortunadamente tuve como... el eco de estos sicte /Daa/rcs de [amf//:a,- ﬂ...@/n‘og ellos
conocen ef /o/an de estudios, saben mas o menos, y entoces ellos, bueno. Fara mies una
a/cgn"a de que cada semana me van dos o tres Paloa's: ‘fyo he mirado que el nifio ests
fallando en esto, /orozfe” Je a//go “no se ace/crc, CSPGI‘GSé, vamos pas‘/to” pero entonces
mire: Ja conccloc/o'n que /735 ahora de Jos Iorccsco/arcs es gue dice ”Pcro... el nifio va a
salir /@ﬂcndo Y escribiendo?” Y hasta que me va a salir sumando g restando, le a//"go: “no,

no, nada, vamos c/@spacfo: S sale el nifio /cycnc/o Y escribiendo, /Dcn[ccto, no? Fero, Y s/
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no es as/ tampoco vamos a decir que ests mal Mire, usté <7ué Je ha notado al nifo? Quc
le... e /or/mcr dia cuando usté me lo entregd medio //oré,- ahora le dice... ahora el nifo le
Nlora a o que viene?” “no me dice; Proz[c... mama... ya tengo g rme a la escuela” a/z, Je aj’e,
eso es un gran avance, esta mando el Co/cg/b Y s/ go Je em/o/czo a decirle esto es esto,
toces &l va a empezar a decir “no, esto ests muy Jarto, mcjo/‘ me qucc/o durmiendo ern mi
casa, esta muy aburrido” toces si ha sido como... como irle ensefiando al papd que no es
cudnto en cantidad sino en calidad. Y/o que te a/igo: sobre todo yo en /a /oa/‘fc de
socializacion, del afecto, que cllos se.. a/orena/an a estimarse, a valorarse , a valorar las
cosas que tienen, a valorar la familia, porque es otra cosa que no Jo tienen; tiene muy
marcado ahi el a nivel del rol de [a comunidad donde ests el machismo: el hombre ests por
encima de /a ijcr, si7y ellos desde Iocqucﬁ/fos alas dos, tres Compaﬁcr/tas que Aaﬂ ahi
“os sos tonta” e dicen, “Profc: ella no Pucd@ /laccr, no ve gue es mLﬂ'cr?” 4 un nifio de

cinco afios que me c//ga eso ahisilo veo grave @
Cusles la directriz desde el P |2

A nivel de... de evaluacion, como evaluacion, como cva/uacfén, no. /4//3' siesun.. el
g modelo que cada docente lo //@vc; obviamente tiene que estar rcg/stra’nc/os@ a
nivel de /Jr/}nar/é quén/fv/o con las Comloctcnaés, a rivel de [73(:/1/’//6@1’0, {gual no
cierto? porque, mira, c//"gamo/d, por qué no, ahora también el estudiante estd como...
éueno, no a//gamos que tanto los del Preesco/ar pero en otros grac/os ellos ya estan
como mas, se aprcnc/en la normatividad hasta cierta parte, no cierto? | oces ellos son
de |2 idea “no, es que cuando r@culoero”, “es que yo tengo derecho a esto” que no 56
qué... Yy a veces ecsa evaluacion ha hecho un poco facilista Y Iocrm/:s/vo al estudiante.
[ oces, /735... ciertas directrices hasta cierto punto que vamos viendo que 5 evaluacion

nosotros tenemos gue Nevarla hasta cierto punto y s/ ef estudiante Ia toma, bien g s

no... ya &l asumié el manual de convivencia que estaba.
? :(Ustedes con los nifios de Preescolar hablan tambi¢n del manual de convivencia?

g S gy esun requ/s/to que cuando ellos estdn matriculados ef Paa/re de familia lo
ha com/orac/o g se Jes lee que ellos tienen unos derechos, unos deberes, que el papa Jos
tiene, y se Jes va /@ﬂcna’a OZ?V/'amcntc, toca bajér el nivel no? porgue un manual de

convivencia ests ACC/]O Para una COI?}UI?/(/é cngcncra/nopara I‘II/VC/CS /77//7/77
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Ya para terminar, Yy tomando como Punto central la Partc legal, a ustedl 5qué le merece
la eva!uacién, qué le parece, si se esta llevando bien, se esta llevando ma], usted,
Par’cicularmente, Persona]mente, qué cambios le haria a la evaluacion que se esta

realizando con los nifios del Preescolar?

g A ver, yo /o/cnso gue como cva/uac/én, como cva/uac/o’n, s/ es por /‘cqucr/'m/cnto,

tenemos gue darla, no? Fero... go /o/cnso que o més fundamental en |a evaluacion es
que el nifio se a/oropfc de ese concepto de autoformacion. Si yo logro esa... esa
apropléa’o'n de que &/ a//"ga “bueno, Yo tengo que venir a la escuela, no por oé/gacio'n o
porgue mis Ioaloa's me dicen o porgue tenga gue hacer hasta e/ qu/nto de /or/'maria ? hasta
no hecho nada. /D cro si él se siente bien Y sabe que lo que estd aprencﬁcnc/o tiene gue
formario, pero que eso tiene que tener una retroalimentacion, Y &l sabe que puca/e dar
cada vez /m?’or de s/ mismo, /oen[ecto, e orque s/ solamente yo me limito a una /ora'ci'fca
evaluativa no estoy haciendo absolutamente nada Yy esoes Jo gue estoy qucr/@nc/o con

es0s /oe/aa//tos de Preesco/ar, Mbhm, eso es todo.
? 5Qué funcién tiene la evaluacion para usted?

Formativa. NI de... ni de controlar /ogros, n C/arava[ sino de formac/o’n, no cierto?
g Yy eso es.. y [a formacion viente... viene de a[go /)npori'antc que es e/ que uno Je
halle vocacion a lo que uno Aacc, i los nifios tienen que hallarle eso: vocacion y gusto
para todo lo que estan haciendo. [ oces, en /orfmar/a Y pr@csco/ar /7aﬂ el niso de
Iorccsco/ar hallarle gusto a qué va al co/c‘g/o, si7y af /oapa' tamién hacerle entender que
tiene que hallarle gusto, que el /orcesco/ar no es el /mgar infantil o la guara/er/a que Je
guar.. se Je van a tener... cuidar 0/05, tres, cuatro horas Y quees ira comer. F orgue esa
es la mentalidad gue en Jo rural /75{9 gue quitar/o, nov Que e/ Co/eg/b es el restaurante
escolar. No es restaurante escolar. Es otro mundo diferente donde &/ asume una
r@s/DO/vsa[?/'//b/ad, también tiene unos derechos Y Jo mas /)nportante, gue Je halle gusto.

Y'si &l le halla gusto, pues... Pcn[ccfo/
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Actividades para el desarrollo del ritmo motriz

Frogesora Nathalg: en la entrevista que usted nos concedio hace a]gunos dfas, muy
amablemente nos presentd una vision genera] sobre la evaluacion que usted realiza con
los nifios de grado cero. Sus aportes han sido muy importantes y le agradccemos
nuevamente. f‘]og, sin embargo, quisiéramos ProFundizar en algunos aspectos sobre los
cuales ya habiamos hablado en la anterior entrevista: FPor Dimension Corporal se
entiende las Posibi]ida&es de movimiento a través de las cuales el hombre interactua
consigo mismo y con el mundo; ésta comprende el esquema corporal, la estructura
espaciotemporal, la motricidad, a_juste Postural y el sentido ritmico., que es el tema que
nosotros estamos trabajando, alrededor del cual gira nuestra investigacion. Para la
evaluaciéon de este ultimo, del sentido ritmicos se Puec]en utilizar medios como la
observacion, cljuego de roles, e...instrumentos como anecdotarios, gulias, cuestionarios.
5(/15{:6&, como comprencle el sentido ritmico, y ciué medios utiliza para evaluarlo y

ademas de eso, qué instrumentos utiliza para realizar esta evaluacion?

g /4 ver. E/m..c/urantc el t/cmpo que tuve ef /orccsco/ar en la cuestion de ef mancjo
corpora/ ellos estaban iniciando con una actividad de Jo que es c//;ga'mo/o a nivel de
escuchar canciones si? Mientras estaban haciendo las otras actividades estaban
escuchando canciones, /ucgo alo que termi}vaban, no cierto? ellos estaban tarareando
porque muchas de las canciones infantiles no las conocen Y cmpczaéan yo Jes decia ab...
que en /2 mesa cm/o/cccn a dar go/faccffos de acuerdo  a... al ritmo de Ja mtusica”, si? Lo
mismo cuando salian a [~ ducacion [isica los comparicros del 5raa/o que estdn con cllos
acompaﬁa'na/o/os hacian lo mismo Y ellos hacian ese tra[ky’o de ir S/gwénc/o el com/oa'5 de
acuerdo a lo que ellos les iban como... dando... si era m3s rép/b/o, més lento Yy ese era
como e proceso gue s estaba llevando con ellos en/a parte de cxprcs/o’n corloora/ [n
/3 parte, G//"gamos de motricidad fina Y gruesa Jo que man:ja’[)amos mucho era /a parte de
cqu//l])r/o, entonces, aqu/ /as condiciones no nos aﬂuc/a[)an pero nos /hVC/?fébamos, noz
Deciamos que ibamos por un rio y estdbamos /oasana/o porun caminito supremamente
estrecho Yy cra /a finea que se trazaba del.. que estd trazada en la cancha de... de
baloncesto g ellos iban caminando por supuestamente por esa linea para mantener /a

cuestion C/C CqUI//I/bF/’Oﬂ C//OS /Eal‘l c/anc/o /05/08505 SCg[JI‘OS o[év/amcntc, IL’CFO C/; cs50 en
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/a parte de motricidad ali/da'mo/o, sara saber ellos que... cémo manejaban el e u///[)r/o,
P igamolo, p g i g
como se iban /oasanc/o entre comparieros, pues entre mas /Jasaéa el uno iba pasana/o el

otro en Z?/nas, si7 [ se era como el tra[ky/o gue se estaba haciendo.

Medios para la evaluacion de las actividades ritmicas

? QO sea que usted siemPre esta haciendo es un seguimiento del nifio, consignanclo el

scguimicnto.

Mbm (afirmativamente)
€

? [ sa Préctica evaluativa que ustedes la realizan to... la... esta articulada con el P

de la institucién o es muy a nivel Personal?
g No, si se /gua/
? ACué! es la directriz desde el FE]”

A nivel de... de cva/uac/o’n, como cva/uac/én, como cva/uac/én, no. A//a’ siesun. ef
g modelo que cada docente lo //cvc; obviamente tiene gue estar reg/stra’nc/osc a
nivel de Prfmarfa /Dojcmp/o con las Com/:)ctcncias, a mivel de bac/ﬁ//crato, {guaé no
crerto? porque, mira, c//gamo/o', por qué o, ahora también el estudiante ests como...
Z?ueno, no c//gamos que tanto los del Precsco/ar pero en otros grac/os cllos ya estan
como mas, se a/orcna/en [a normatividad hasta cierta Partc, no cierto? Toces ellos son
de fa idea “no, es que cuando rccu/ocro”, “es que gyo tengo derecho a esto” que no sé
qué... y a veces csa evaluacién ha hecho un poco facilista g /oermisfvo al estudiante.
[ oces, /wﬂ... ciertas directrices hasta cierto punto que vamos viendo que /2 evaluacién

nosotros tenemos que Nlevarla hasta cierto punto y si el estudiante |3 toma, bien Y s/

no... ya él asumié el manual de convivencia gue estaba.

? | os medios que se emPiean para esta evaluacion... digamos, usted lo hace a través
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de obscrvacién, a través de trabajos, qué... g/cuélcs son los... con los que mas enfatiza

para Hevar a cabo esta cva]uacio’n?

NS,R30 g Observacion g obviamente ef i'ra[xjo de... de... de clase. [ero te a//:go: yo estoy
muy Iocna//cnfc de o que ellos hacen no solamente en el salén sino lo que yo veo
también en... en... en ef recreo, mientras estds con e//os, porque, bueno, a veces ef nifo,
//cga el momento y me dice muchas cosas bien /fna/as, pero en...en el recreo como ellos
se sienten “ah, ef /orofesor no est3”.. ahi toces go a//go hasta qué punto &/ apro/o/b' Jo
que &/ cﬁo, o 5[/77P/€I776/7f€ Jo cﬁo para decirle al Profcsor que s/, que ests bien, pero
//ega alls Y muestra otra [aceta, entonces en fa... lo que yo te a’{go, £/7U6170, eso s/ estoy
muy Pcnc//cntc Lucgo, yo Je c//('go “qué Paso’ en el recreo” Y ellos dicen, entre ellos
empiczan a decir: “Profc: jse acuerda que él cﬁo esta tal cosa? g éf ya no lo hizo” toces
&l mismo dice “s/, pero es gue lo que pasa cs gue él.” 9 cm/o/czan como sea a generar
todo el Pro-.. hasta //cgar Y uno les dice “ustedes tiene qgue ir Ca/mé/ana/o, tienen gue
hacer esto”, o sea, /735 que po... /755 a/gu/cn que Jos ests orfcntanc/o, {;DO/” qué no se
acercan, por (ljué no buscan una aﬂua/a » 5i7 | oces es a{go gue se los tiende a orientar
porque ellos al comienzo no tiene esa orientacién si? [ oces ellos cmp/czan a.. a buscar

|5 solucién por ellos mismos que no es /3 m_@/or

E_i—x cuando nosotros hablamos de la evaluacion de la dimensién corPoral‘.. o sea
mejor dicho, a nivel de la evaluacién de la dimension corPora! nosotros debemos
tener unos téPicos para... para realizar esa evaluacion. o la parte de la dimension

corPoral tiene usted algunos to’Picos?

NS/ R28 g [ o que te a//go, pero... asi como en dimension, dimension, no. Yo es lo que
1

alcanzo a mirar de lo gue e/ nifio //cgo’ alo gue el niio me va mostrando como nuevo, si?
pero... as/ como gue ti me csloecfz[/gues dimensién como corpora/, ya te a//"gO: no es m/

area cspcc/)[/ca.” Y realmente en esa drea no... sin 'cstoy muy...

? de hablen de los alcances del nifo, del desarrollo corPoral del nifo, de que ha

mejoraclo su Par’ce motriz...

NS;R29 @ Se (si)... ahi si claro, obviamente.
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? Bueno. Con relacion a los medios, usted la vez Pasada nos hablaba sobre la

observacion.

€@ S

? Uti]iza algL'm otro medio:jucgo de rolcs, algfm otro mecanismo entrevistas, charlas

con los nifos para...

M/mL a ver, sobre todo cuando yo estoy trabajando me pongo a hablar con
g @ Y Y A perst

c//os, a Prcgunfar/cs que como estan, que (7ué hicieron en /a casa; como eran
muy pocos, ustedes miraron e/ Srupo, entonces, ellos me comentaban Yy eso Je daba /o/'c a

uno no solamente para mirar cémo estaba el traécjo, sino también saber /a /Droccdenc/a

X cudl era ef esloac/o también //Z?rc, gue veamos gue tienen ellos a(/u/ para hacer sus

actividades escolares si? Y e/ ﬁcmpo también que Jes dedican sus pac/rcs para e/
desarrollo a nivel de no solamente c/{gamo/o en lo académico sino también en lo

emocional que es o m3s /mportante, no cierto?

Instrumentos utilizados en la evaluacion de las actividades ritmicas

? La evaluacion en el Precscoiar como la realizan ustedes?

‘“ver, Ja evaluacién a nivel de /Drccsco/ar, go /D/cnso que a nivel de Prccsco/ar o
g @o’/o sino a nivel de todo... por o menos en los dos grac/os que yo tengo, yo por fo.
Pr/mero que todo: muchas personas evalian lo que es a través de un examen, si? lo
estin limitando dnicamente a esa dnica Pra’cf/ba cva/uaf/va, o tareas, c/’7,
Parﬁcu/armente detesto las tareas, nunca en m/ v/da, Jo gue Nevo de /oréctica docente
c/tjo una tarea, si?. Yo.. fa evaluacion /a /7350 lo gue veo gue el nifo dcsar/‘o//a, Jo que e/
niio pregunta, lo que el nifio no /ouede hacer porque ahi /mﬁ una falencia no del niio
sino del Pro[csor, si? porgue no Jo ha sabido orientar, o /Qaﬂ a[go que o ha llevado a
que el nifo //cguc a ese desarrollo. [ h.. toces la evaluacion es permanente.

F ermanente, /ocrmancnfc, Pcrmancntc, e..n todo lo que el nifio /’75cc, no solamente en
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sus /ogros sino en sus deficiencias. Y. pr ‘eso te d/go: tres (tareas), realmente nunca
c/cjo, /Drfmcro que todo, porque s/ me voy a [ situacién de Jos nifos, uno los mira Y ellos
salen a fas doce del dia, doce Y (/Ju/ncc ya pasan cambiaditos el uniforme Y ya pasan...
[77’3/7010 /a leria, 1/7‘7.. agué horas uno dice les a/c]'o tareas. 7 a/espués de una actividad
tan Iocsac/a que Jos colocan a ayuc/ar en no sé gué, siete de /a noche que /7353 una
tarea, no se just/ﬁca: [ oce, yoes todo lo que el nifio Pueda realizar en clase. [ se es ef
tra/).y’o 3/71; como se dice, es c//"gamos asi entre comillas “es todo lo que el niro <7u/c...
exp/oi’ar todas las ganas que el nifio tiene de //c:gar ese momento al Co/eg/o” 517 porque
Je... uno mira que //cgan con gué ganas 517 a traéajar pero a/wj hasta que //cga /a
/'ornad/fa porque dcspués dicen ‘;orozfe es que tengo gque //egar a hacer esto, //ego a

hacer esto a la casa” Yy no es mentira porgue uno Jos mira, los mira haciendo esa

actividad.

;(Ustedes tienen.. usted tiene algt’m registro en articular acerca de esas
evaluaciones que realiza? (Jsted dice que la evaluacién es permanente; jtiene

a!gun registro de esa evaluacion?

NsiR20 €

? [ so, teniendo en cuenta que la...el boletin, cliga’moslo asi, que se le entrega a los
Padres, pero usted... un registro Personal donde usted Pueda ir consignando esa

Permanencia de la evaluacion 'Jo tiene?
NSR22 € S5 chro

? g,Qpé modelo adopta?

NS,R23 g@ No, modelo, ninguno. No alls nunca me ha gustac/o seguirun modelo, si porque
eso o csqucmat/za a uno y no. / os, yo Nevo un cuadernito g ahi voy anotando,

voy viendo al nifio cuando ya cstd haciendo la actividad voy escribiendo porgue
obviamente uro... a veces dice “no yo me acuerdo” X //ega e/ momento en que... no,

cuando uno ya tiene que registrar, se Je pucc/c escapar a[go que asi sca chucﬁ/fo

pero es 1}nportante porgue es un avance de un nifio de cinco afos. (//no /ouca/c decir,
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“no es gue eso es /ég/co/” pero, claro a mi edad, a mi n/vcé pero pa "/ nifio no. [ ntoces,

s/, constantemente ellos estsn haciendo la actividad g yo cstoy escribiendo.

? QO sea que usted siemPre esta haciendo es un seguimiento del nifio, consignanclo el

scguimicnto.

NS R24 g Mbm (afirmativamente)
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Anexo E

Cartelera Guia de Dimensiones y proyectos
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