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—Si conocieras el tiempo tan bien como yo

—dijo el Sombrerero—, no te atreverias a decir

que lo perdemos, sino que le perdemos.

—No entiendo a qué se refiere —dijo Alicia.

—iClaro que no entiendes! —dijo el Sombrerero con
desdén—. Me atrevo a decir que nunca has

hablado con el Tiempo.

—Puede que no —respondio Alicia con cuidado—.

Pero sé que debo llevar la cuenta del tiempo

en mis clases de musica.

—jAh! Eso lo explica todo —dijo el Sombrerero—.

Al Tiempo no le gusta que le lleven la cuenta. Si te llevas
bien con él, podrds hacer casi cualquier cosa con un reloj.
Por ejemplo, supongamos que son las nueve en punto de la
manand, justo la hora de comenzar las clases. jBasta que
le hagas una sefial al Tiempo y este de inmediato pasard

corriendo! jLa unay media: hora de comer!

Lewis Carroll, Alicia en el pais de las maravillas (1865)

—Casi todo el mundo —dijo en voz baja Baldabiou—.

Casi —vertiendo dos dedos de agua en su Pernod. Noche
de agosto, después de medianoche. A aquella hora,
normalmente, Verdun ya habia cerrado desde hacia rato.
Las sillas estaban colocadas boca abajo, en orden, sobre
las mesas. Habia limpiado la barra y todo lo demads.

No faltaba mds que apagar la luz y cerrar. Pero Verdun
esperaba: Baldabiou estaba hablando. Sentado frente a él,
Hervé Joncour, con un cigarrillo apagado entre los labios,
escuchaba inmovil. Como ocho anos antes, dejaba que

aquel hombre reescribiera ordenadamente su destino.

Alessandro Baricco, Seda (1996)
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Introduccidn

En el marco del Plan Integrador de la linea de investigacion Saber
educativo, pedagogico y diddctico del Programa de Doctorado en Edu-
cacion y Sociedad de la Universidad de La Salle (sede Bogota, Co-
lombia), se propuso una electiva para los estudiantes de la cohorte
2018 orientada a explorar y potenciar habilidades y saberes de los
doctorandos de las distintas lineas de investigacion' en torno a la
construccion categorial como anclaje didactico en la elaboracion de
marcos tedricos y el fomento de un pensamiento epistémico necesa-
rio para el analisis de situaciones y practicas educativas.

Para tal fin, el doctorado invité al Dr. César Correa Arias de la
Universidad de Guadalajara (México), experto en la construccion de
marcos teoricos a través de la metafora de juegos categoriales como
vehiculo para el desarrollo de pensamiento epistémico. Mediante
la metodologia de seminario-taller y bajo la direccion de la Dra.
Mirta Yolima Gutiérrez-Rios, nos propusimos generar una comu-
nidad mixta de investigacion constituida por doctorandos de las
diferentes lineas de investigacion que aprenden con otros, analizan
e intercambian saberes y experiencias y construyen colaborativa-
mente conocimientos que contribuyen a transformar realidades
educativas. En otras palabras, le apostamos a la construcciéon de
conocimiento a través de la discusion académica de profesionales en
ejercicio como sujetos de saberes y poderes, ademas de vivenciar una

1 Educacién, lenguaje y comunicacién; Cultura, fe y formacién en valores; Politicas publi-
cas, calidad de la educacién y territorio; y Saber educativo, pedagégico y didactico.
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practica dialogica que problematizara las relaciones de los hombres
con el mundo, tal como lo sugiere la ensefianza de Paulo Freire.

A partir de este panorama, partimos de la posicion hipotética
de la existencia de saberes, practicas y discursos educativos, peda-
gogicos y didacticos que subyacen a los proyectos de tesis doctoral
en curso, frente a lo cual buscamos dar respuesta a preguntas como
las siguientes: ;como potenciar la actitud resolutiva de los proble-
mas de la educacion y la sociedad desde la construccion de marcos
teoricos?, jcudles serian algunos de los atributos o caracteristicas
propias del desarrollo de itinerarios categoriales que posibiliten el
discernimiento sobre el propio discurso con respecto al abanico de
voces autorales y la expectativa de producir intertextos?

De este modo, abordamos una serie de categorias conceptuales
desde la comprension de sus significados, caracteristicas y formas de
accion, a fin de construir una base tedrica y practica que mostrara
tendencias y abriera caminos hacia desafios educativos en clave de
renovaciones, creaciones o resignificaciones de diferentes objetos de
estudio. Este aporte se constituy6 en una base metodolégica para la
comprension de la construccion tedrica del doctorando vinculada a
una practica narrativa, reflexiva y critica.

En este escenario de cambio y transformacion social, trece
doctorandos configuraron itinerarios categoriales derivados de sus
proyectos de tesis doctoral y lograron establecer anclajes didacticos
para la construccion de marcos tedricos, asi como el desarrollo de
un pensamiento auténomo y critico dentro del discurso académico
y cientifico.

El texto que usted tiene en sus manos, amable lector, esta divi-
dido en cuatro secciones. La primera parte se intitula “Construccion
tedrica en la investigacion educativa”, la cual esta compuesta por
dos capitulos; el primero de ellos, denominado “Didacticas para la
ensenanza de la investigacion en ciencias sociales. Construccion
teorica y desarrollo de pensamiento epistémico” y de autoria del
Dr. César Correa Arias, plantea las bases tedricas y metodologicas
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concernientes al momento de la construccion teérica y, fundamen-
talmente, el proceso de la elaboraciéon de marcos tedricos y episté-
micos en el dominio de las ciencias sociales y las humanidades. La
orientacion didactica de este apartado permite utilizar los anclajes
didacticos necesarios para transitar de una construccion teorica a
una autonomia de pensamiento epistémico. El segundo capitulo,
titulado “La formacion de doctores en el campo de la educacion
colombiana. Tendencias y desafios”, de autoria de Mirta Yolima
Gutiérrez-Rios, plantea algunos elementos de reflexion en torno al
giro que estan tomando las facultades de educacion y, en particular,
los programas de doctorado comprometidos con una generacion y
transferencia de conocimiento que repercuta en la transformacion
social del pais y la region.

La segunda parte de este viaje conjunto hecho texto se titula
“Desafios en la construccion teorica en los estudios de posgrado en
educacion” y contiene cuatro capitulos. El primero se titula “El valor
agregado y su aporte a la economia de la educacion y su relacion
con los Objetivos de Desarrollo Sostenible”, de autoria de Ramiro
Rodriguez Revilla, quien se centra en la construccién tedrica de
la categoria correspondiente al valor agregado a partir de su tesis
“Economia de la educacion: valor agregado de la educacion superior
en Colombia 2012-2016”, en el marco del doctorado en Educacion y
Sociedad de la Universidad de La Salle (sede Bogota, Colombia), la
cual tiene como objetivo determinar dicha categoria para todos los
ntcleos basicos del conocimiento en las instituciones de educacion
superior, en términos de las competencias genéricas en Colombia,
desde un enfoque de la economia de la educacion en el periodo
2012-2016. Esta aportacion teorica se fundamenta en la medicion del
valor agregado en la economia de la educacion y su relacion con los
Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS), para lo cual se considera
que el valor agregado se ha desarrollado en el contexto de uno de
los objetos de estudio de la economia de la educacion: la eficacia
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educativa, concepto propuesto en el siglo XX y cuya evolucion es,
para el autor, el valor agregado.

El segundo capitulo, titulado “De la ecologia de la comunicacion
ala ecoformacion: itinerario epistémico para la re-conceptualizacion
de un ambiente de aprendizaje”, de autoria del doctorando Julian
Dario Forero Sandoval (g.e.p.d.), propone un itinerario con dos de
las categorias conceptuales que le dan soporte a un proyecto de
investigacion doctoral cuyo propésito es re-configurar, desde lo
comunicativo, el proceso de ensefianza y de aprendizaje. Para ello,
parte del reconocimiento sistematico y de literacidad que tienen la
diversidad de signos y simbolos que flucttian y discurren en los am-
bientes escolares en la perspectiva del saber educativo, pedagogico
y didéctico. De esta manera, el autor propone un itinerario catego-
rial que aporta a la construccion de una nueva nocién de ambiente
comunicativo de aprendizaje, basada en un corpus conceptual que
se constituye en otra perspectiva de fundamentacion tedrica para
mediar las interacciones del acto educativo en la educacion basica
secundaria en Colombia.

El tercer capitulo, “Aporte de las ciencias sociales para la cons-
truccion del marco tedrico del entrenamiento policial desde los iti-
nerarios categoriales”, cuyo autor es el doctorando Cristiam Camilo
Triana Palacios, se enfoca en la distincion entre las ciencias sociales
y las ciencias basicas respecto al aporte en la solucion de problemas
de naturaleza cualitativa, tematica que representa un reto para los
investigadores en la actualidad tras la materializacion de resulta-
dos tangibles. Asi, la descripcion de los itinerarios categoriales se
formula teniendo presente la fundamentacion ética en la gestion
de resultados, la tension entre la extrapolacion de la vinculacion
del lazo social, el capitalismo académico y la descripcion desde
un enfoque fenomenolégico, lo que permite la identificacion del
problema al reconocer la ausencia de conceptualizacion epistémica
y fundamentacion del entrenamiento policial para articularse a la

profesionalizacion del servicio.
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En el cuarto capitulo, con su texto “Oportunidades y desafios
para la formacion policial en Colombia”, el doctorando Bernardo
Rafael Gil Rojas propone una tematica orientada a estudiar las
dinamicas globales y la velocidad de la modernizacion, cuyo pro-
ceso demanda una contextualizacion de los elementos que pueden
afectar a la poblacion mundial, tales como los hechos terroristas
con armas nucleares, el cambio climatico, las crisis economicas, las
innovaciones tecnologicas y la estabilidad de los mercados, riesgos
que obligan a plantear cambios en el pensamiento de los individuos
y de las instituciones que participan en la regulacion y control de
las libertades individuales, toda vez que influyen en la seguridad de
los seres humanos. Sumado a lo anterior, el surgimiento de nuevas
formas de movilizacion social debido al acceso y apertura de la in-
formacion en el mundo, lleva a romper paradigmas y a ejercer pre-
siones por el respeto de los derechos de las personas y las libertades
publicas, asi como da lugar a que los integrantes de las instituciones
encargadas de la seguridad desarrollen una formacion integral y las
competencias necesarias relacionadas con la planeacion estratégica y
la gestion para responder a las necesidades de la sociedad en temas
de seguridad y convivencia.

La tercera parte se denomina “De la construccion logico-tedrica
a la logica de la construccion tedrica en educacion” y en su primer
capitulo, titulado “Aprendizaje experiencial en contextos universita-
rios especializados. Innovacion educativa para la aviacion policial de
Colombia en materia de seguridad ciudadana”, el doctorando Ger-
man Andrés Nieto Castro plantea que, desde nuevos escenarios de
caracter preventivo en términos de seguridad ciudadana (derivados,
entre otros, del Acuerdo Final para la Terminacion del Conflicto y la
Construccion de una Paz Estable y Duradera), existe la exigencia a
la Policia Nacional de someterse a procesos de transformacion que
permitan la satisfaccion de la ciudadania en el cumplimiento de la
misién constitucional contenida en el articulo 218 de la Constitucion
Politica de Colombia que busca generar el “mantenimiento de las
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condiciones necesarias para el ejercicio de los derechos y libertades
publicas y para asegurar que los habitantes de Colombia convivan en
paz”. Es asi como desde el ambito educativo se propone la busqueda
de nuevas estrategias y herramientas pedagogicas y didacticas que
permitan asegurar la calidad de la educacion en la Policia Nacional
para la consolidacion y cumplimiento de los requerimientos y nece-
sidades del pais. Basado en lo anterior, este trabajo presenta aspectos
tedricos fundados en el “aprendizaje a partir de la experiencia” desde
la 6ptica de un contexto educativo especializado de la educacion
policial, en la formacion y especializacion de los pilotos de ala fija
(aviones) y ala rotatoria (helicopteros) en la Policia Nacional de
Colombia. El aprendizaje a partir de la experiencia como tematica
central de este documento, tomada de la propuesta de investiga-
cion doctoral “Estrategias didacticas basadas en TIC y aprendizaje
a partir de la experiencia, en la formacion y especializacion de los
estudiantes en la Escuela de Aviacion Policial de Colombia”, busca
generar transformacion en la aviacion policial para que el egresado,
una vez culmine su proceso, tenga las competencias requeridas para
la correcta y segura operacion de las aeronaves de ala fija y rotatoria
en todos los ambitos del servicio.

El segundo capitulo, titulado “El curriculo en el marco de la
formacion inicial en la Policia Nacional de Colombia”, de autoria
de Oscar Enrique Serrano Daza, tiene como objetivo presentar
el recorrido conceptual por las categorias globales y vehiculares
identificadas durante el desarrollo de la investigacion “Programa
curricular de formacion inicial en la Policia Nacional de Colombia”,
en donde los itinerarios categoriales se constituyeron a partir de
visitas conceptuales para explorar las teorias, las tendencias y los
tipos de curriculo, y se establecio como categoria vehicular los com-
ponentes curriculares, con el proposito de identificar los elementos
que convergen en este desde la perspectiva de diferentes autores,
asi como sus posibles origenes y la teorizacion que ha desencade-
nado. De igual forma, se indaga sobre la aplicacion en contextos
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escolares y algunas de las reformas que se han dado, y se considera
la funcionalidad praxeologica y epistemologica en funcion de la
aplicabilidad de los disefios que se deban dar en ambientes escolares
y educativos dentro de la Policia Nacional de Colombia. Todo esto
con el animo de establecer las finalidades para el marco educativo
de este entorno para que brinde las posibilidades de ofrecer mejoras
constantes a los uniformados que han elegido la vida institucional
como su carrera formativa.

El tercer capitulo, titulado “Elementos tedricos que fundamentan
la capacitacion, entrenamiento e instruccion en la educacion mili-
tar”, de autoria del doctorando Oscar Orlando Porras Rodriguez y la
tutora Dra. Mirta Yolima Gutiérrez-Rios, presenta un itinerario con
tres de las categorias conceptuales que sustentan una investigacion
doctoral orientada a plantear los fundamentos epistemologicos,
pedagogicos, didacticos y de formacion que permitiran a futuro
desarrollar iniciativas para organizar un plan de carrera para la
docencia militar alineado con posibles lineas de investigacion desde
las ciencias de la educacion y que impacten en la ensefianza de las
ciencias militares. Se emple6 la herramienta del itinerario concep-
tual que, a partir de una fundamentacion de lugares y recorridos,
permitié plantear rutas imaginarias; las visitas a lugares dan pie al
descubrimiento de conocimientos, se pueden lograr observaciones
de temas que permiten ampliar y complementar la investigacion, lo
que facilita la elaboracion de estados del arte y la sintesis de marcos
tedricos. El itinerario categorial busca aportar a la comprension de
las relaciones entre capacitacion e instruccion en el contexto de
la docencia militar, con el fin de contrastarlos con el concepto de
formacion en el ambito educativo.

“Literacidad digital en contextos escolares”, de autoria del docto-
rando Alvaro Ernesto Sanchez, es el cuarto capitulo de esta seccion
y tiene como objetivo principal desarrollar la categoria literacidad
digital (concepto muy poco difundido en contextos escolares de
Colombia), la cual a su vez hace parte del proyecto de investigacion
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del doctorado “Literacidad digital enfocada en habilidades lectoras
de hipertextos digitales en estudiantes de educacién media en Co-
lombia. Estudio de Caso”.

La cuarta y ultima parte de esta publicacion se denomina “Trasegar
del pensamiento tedrico a la autonomia del pensamiento epistémico”
y esta conformada por cinco capitulos. El primero es el aporte de
la doctoranda Ana Maria Nufiez Henao, “Tensiones epistémicas en
torno al papel del territorio en el disenio de politica educativa”, el
cual aborda del concepto de territorio como elemento de construc-
cion social y enlace del individuo como sujeto politico, ademas de
presentar innumerables connotaciones a la hora de disenar politica
educativa para sociedades pluriétnicas y disfuncionales como la
colombiana. Esta cuestion conlleva la generacion de tensiones no
solo respecto a la forma de abordaje del conocimiento ancestral,
sino en su validacion desde la perspectiva de desarrollo sobre la cual
se funda el discurso politico occidental. De este modo, se retoma
desde una mirada critica el concepto de territorio y su relacion con
la formulacion de politica educativa, desde las concepciones desa-
rrollistas emergentes.

El segundo capitulo, “Aportes a la resignificacion de la educa-
cion rural en Colombia desde la nocion de entornos de ruralidad”,
de autoria de la doctoranda Beatriz Eugenia Ramirez Santacoloma,
desarrolla uno de los itinerarios categoriales de la investigacion
en curso relacionada con el saber pedagégico de educadores que
forman maestros en entornos rurales, especificamente en escuelas
normales superiores de Colombia. El propésito del itinerario es
reconstruir y resignificar la categoria de educacion rural desde la
nocion de entorno rural, para lo cual, a partir de la herramienta de
itinerarios categoriales, se realiza un recorrido epistémico por las
categorias conceptuales relativas a educacion rural, ruralidad, nueva
ruralidad y entorno rural.

El tercer capitulo, “Pensamiento historico: bases para la ensefianza
de la historia en estudiantes de secundaria. Aprender a “espigar”,
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de autoria de la doctoranda Marisol Carrefio Martinez, se orienta
a mostrar la importancia y pertinencia que tiene el pensamiento
histérico en el ambito escolar, especialmente en el uso que se le
da para la ensenanza de la historia en estudiantes de secundaria
como parte de la construccion del sujeto histérico. Esta cuestion
surge sobre la reflexion de las necesidades que dia a dia se van
generando en el aula escolar y a raiz de la invitacion a realizar un
viaje configurador de pensamiento epistémico por la investigacion,
en el cual se buscaba resolver la pregunta “;Qué se hace primero
cuando se planea un viaje?”, cuyas multiples respuestas permitieron
a la autora llegar a la conclusion de que se hace necesario planear
un recorrido para poder aprovechar una aventura, en este caso una
aventura investigativa, por lo que ha decidido compartir su itinerario
“Pensamiento historico” para entender la importancia que tiene esta
categoria en la educacion media.

El cuarto capitulo, titulado “Formacion en competencias ciuda-
danas en estudiantes de ingenieria”, de autoria del doctorando Dario
Esteban Recalde Morillo, plantea que la construccion de un marco
tedrico puede ser artesanal o industrial, puede hacerse por una trocha
0 por una autopista, y esas diferencias son las que marcan el uso de
itinerarios categoriales en la busqueda de informacion sistematica
y provechosa para cualquier proyecto de investigacion. Se utilizo
esta herramienta metodologica para presentar una de las cuatro
categorias de estudio identificadas en la revision de documentos
actualizados en revistas especializadas de Colombia: la relacionada
con las competencias ciudadanas en ingenieria. Este tema es el eje
central de una propuesta de investigacion acerca de la prioridad que
hay en la formacion técnica de los estudiantes por encima de las
variables sociales y politicas como parte de las soluciones ofrecidas
a una comunidad.

En el quinto y ultimo capitulo de este apartado, denominado
“Investigaciones sobre escritura y produccion académica del profesor
universitario. Estado de la cuestion y retos actuales”, de autoria de



[18]

Investigacién educativa. ltinerarios categoriales en el desarrollo de marcos teéricos

la candidata a doctora en Educacion y Sociedad, Beatriz Amador
Lesmes, y la tutora Mirta Yolima Gutiérrez-Rios, presenta el resultado
de un estado del arte de las tendencias en las investigaciones sobre
escritura y produccion académica de profesores universitarios. Se
consultaron articulos publicados en bases de datos especializadas en
los ultimos quince anos, informacion que se sistematizé mediante
fichas de analisis de contenido y que permitio identificar que los
estudios sobre la escritura se pueden abordar desde la perspectiva
linguistica, lo cual orienta procesos de formacion y de evaluacion
de los textos que se producen en la universidad. En contraste con
este hallazgo, se encontraron publicaciones que cuestionan la for-
ma de evaluar y regular dichos productos cientificos y los marcos
normativos que generan tensiones en los académicos y estudiantes
que tratan, a contrapelo, de formar comunidades cientificas criticas
y creativas. A partir de alli, se presentan las posturas criticas sobre
la escritura y la productividad académica para luego proponer la
necesidad de enfocar las investigaciones en esta area desde una
perspectiva social, critica y contextual, que desplacen las formas
tradicionales e integren aspectos histéricos, sociales y politicos con
el proposito de visibilizar otras practicas de escritura que se realizan
en la universidad y que aportan a la construcciéon de conocimiento.

Los invitamos, apreciados lectores, a que nos acompanen a través
de las reflexiones de estos textos que se presentan, deseosos que se
terminen de escribir desde sus propias observaciones, sugerencias
y discusiones. Y, asimismo, que tengan ustedes la oportunidad de
levantar la mirada en su proceso lectura para reflexionar en sus
propios procesos de construccion tedrica y epistémica en el interior
de sus mundos personales y académicos.

Mirta Yolima Gutiérrez-Rios

César Correa Arias

Compiladores

Bogotd, Colombia, enero del 2022
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Es fundamental, y poco comiin —continuo el filosofo—,
distinguir entre conocimiento y opinion. Muchos que se
consideran sabios tan solo estdn henchidos de opinion,
hasta tal punto que ni siquiera el mds leve conocimiento
puede entrar en ellos. Y debéis daros cuenta que a menudo
la diferencia entre un hombre comiin y otro considerado
sabio es la intensidad con que este expresa sus opiniones.
Casi podria afirmaros que cuanto mds convencido

se muestra un hombre de lo que afirma, mds

deberias dudar de sus afirmaciones.

Marco Chicot, El asesinato de Socrates (2016)






Diddcticas para la ensefianza de la
investigacién en ciencias sociales.
Construccién teérica y desarrollo de
pensamiento epistémico

César Correa Arias”

Este trabajo explicita las bases tedricas y metodologicas concernien-
tes al momento de la construccion tedrica y, fundamentalmente, el
proceso de la elaboraciéon de marcos tedricos en el dominio de las
ciencias sociales y las humanidades.

La construccion teorica representa uno de los procesos funda-
mentales en torno a la elaboracién de una tesis dentro de los es-
tudios de posgrado. Es bastante comun que dentro de la literatura
dedicada a la ensefianza de la investigacion social existan didacticas
especiales para la construccion de la propuesta de investigacion, la
construccion del objeto de estudio y, especialmente, en cuanto a la
metodologia, los métodos y las herramientas de recoleccion y ana-
lisis de la informacion. Sin embargo, son escasas las didacticas que
asisten al docente y a los estudiantes al momento de la elaboracion
del marco tedrico en el desarrollo de sus tesis.

Asi pues, existe un vacio didactico en la formacion en ciencias
sociales y humanidades con relacion a la fundamentacion teorica,
que se expresa en la dificultad de los docentes de proveer didacti-
cas eficaces y significativas para este proceso formativo. Se puede,
entonces, tipificar una serie de problemas detectables en los trabajos
de los estudiantes de posgrado (particularmente, en Iberoamérica),
tales como la falta de conexion entre un concepto y otro, la poca

* Profesor investigador, Universidad de Guadalajara. Miembro del Sistema Nacional de
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coherencia en el discurso tedrico en cada capitulo y la falta de con-
gruencia y de unidad en la totalidad del marco teérico.

La falta de un disenio y estrategias didacticas en la formacion de
estos estudiantes produce una desarticulacion entre todas las partes
de la investigacion: propuesta de investigacion, fundamentacion
teorica, perspectiva y desarrollo metodolégicos y el andlisis de los
resultados. El hilo conductor, la pertinencia y la coherencia en la
elaboracion una tesis de maestria o de doctorado se basa en el efecto
bisagra que produce la fundamentacion tedrica entre: 1) disefio del
proyecto de investigacion (el planteamiento y los antecedentes del
problema, la justificacion, los objetivos y las preguntas e hipotesis
de la investigacion), y 2) desarrollo metodologico.

Este papel bisagra fomenta la estructuracion de un constructo
tedrico-metodologico equilibrado que convoca a un didlogo entre
categorias conceptuales y categorias de andlisis (aquellas que provie-
nen de los sujetos de la investigacion), las tipologias como soportes
de las categorias conceptuales y con las redes de conceptos a fin de
comprender un fenémeno o situacion social. Este proceso nos invita
a identificar los desfases entre la teoria y la realidad en la que se
encuentran insertos los sujetos sociales, asi como evita salvaguardar
una tradicion teorica basada en externalidades enraizadas en el con-
trol de medios y recursos de produccion de la investigacion social
y de las comunidades cientificas hegemonicas. En este sentido, la
construccion tedrica requiere de un vaciamiento (Zemelman, 2005)
que haga a los estudiantes capaces de disenar, desde el analisis y
desarrollo categorial, los caminos didacticos posibles para una nueva
epistemologia situada.
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1. Fundamentacién teérica

1.1. La adquisicién y apropiacién de un lenguaje
académico y cientifico

Tanto el dialogo académico como la argumentacion cientifica po-
seen, principalmente, la caracteristica basica del lenguaje como
recurso cultural que situa al sujeto en un mundo histérico, en su
propia historia y en la historia de otros. Olson (1999) enuncia que

el lenguaje es un recurso cultural y sus implicaciones tienen que
desplegarse en un tiempo historico. La escritura puede permitir la
enumeracion de las leyes de la cultura, por ejemplo, pero ensenar a
alguien a leer y a escribir no mejorard inmediatamente su capacidad
para establecer codigos legales. Es necesaria la intervencion de un
proceso historico. (...) La educacion, tal como la conocemos, es una

institucion letrada. (pp. 62-63)

La historicidad es un factor fundamental en los procesos de
incorporacion de lenguajes dentro de la produccion de ciencia y
cultura en una comunidad dada. Zemelman (2005) afirma que

la historicidad determina tener que concebir el fenomeno, mas alla
de su nivel morfolégico, en una concrecion que resulta de su incor-
poracion en un campo formado por multiples determinaciones, que
son propias de su articulacion historica concreta. Y el colocarse en
el momento no pasa por un simple acto de inferencia, pues requiere
que el sujeto construya su conocimiento desde los interrogantes que

sepa formular desde el momento historico en que esta inserto. (p. 9)

En este sentido, la categoria de sexo elaborada por Foucault
(1991) nos permite ilustrar claramente la relaciéon entre concepto e
historicidad del sujeto, dado que la nocion de sexualidad ha variado
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segun certezas impuestas, pero también segiin nuevas concepciones
en épocas y situaciones particulares:

el discurso cientifico formulado sobre el sexo en el siglo XIX estuvo
atravesado por credulidades sin tiempo, pero también por cegueras
sistematicas: negacion a ver y oir; pero (...) negacion referida a lo
mismo que se hacia aparecer o cuya formulacion se solicitaba impe-
riosamente. Pues no puede haber desconocimiento sino sobre el fondo
de una relacion fundamental con la verdad. Esquivarla, cerrarle el
acceso, enmascararla: tacticas locales, que como una sobreimpresion
(...) daban una forma paradéjica a una peticion esencial de saber.
No querer reconocer algo es también una peripecia de la voluntad
de saber. (p. 70)

Se trata de una resistencia a arbitrariedades en cuanto a la defi-
nicion y el ordenamiento de las categorias conceptuales; un movi-
miento liberal y liberador ante la hegemonia cientifica y académica.
Foucault (1991) continua:

lo importante en esta historia (...) es que se construyera en torno al
sexo y a proposito del mismo un inmenso aparato destinado a producir,
sin perjuicio de enmascararla en el dltimo momento, la verdad. Lo
importante es que el sexo no haya sido inicamente una cuestion de
sensacion y de placer, de ley o de interdiccion, sino también de verdad
y de falsedad, que la verdad del sexo haya llegado a ser algo esencial,
atil o peligroso, precioso o temible; en suma, que el sexo haya sido
constituido como una apuesta en el juego de la verdad. Lo que hay
que localizar (...) es la formacion progresiva (y también las trasfor-
maciones) de ese “juego de la verdad y del sexo” que nos lego el siglo

XIX y del cual nada prueba que nos hayamos liberado. (pp. 70-71)

La movilizacion de los saberes se desarrolla gracias a la accion
de la constante curiosidad y de la mayéutica, proceso que conjunta
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emocion y cognicion. Mientras que la emocion se vincula al deseo
y voluntad de conocer, la cognicion se constituye en un vehiculo de
esa intencion a través de la incorporacion de conceptos y categorias
que son probados en el mundo de la vida (Foucault, 1991; Zemel-
man, 1989 y 2005). De alli la importancia de la implicacion de los
sujetos en formacion con los sujetos de la investigacion, asi como
de la definicion y movilizacion de las categorias que fundamentan
la construccion logico-tedrica de un relato académico y cientifico.

El sentido formativo en la adquisicion de un lenguaje académico
y cientifico en los estudiantes de posgrado dentro de las ciencias
sociales y las humanidades no consiste en la imitacion de un modelo
teorico o en recitar de memoria un sinnumero de citas de autores;
mas bien, se trata de una lectura y relectura critica desde donde
provienen vocablos, conceptos e ideas. Sin embargo, leer desde una
sola fuente a fin de argumentar e inferir sobre un objeto de estudio
genera el peligro de desconocer otros recursos tedricos de igual
relevancia (complementarios, integradores o contrarios).

Sin las especias del Medio Oriente, India, China y los pueblos
de la denominada Mesoamérica, los centroeuropeos no hubieran
conocido el gusto y el aroma de la albahaca, la pimienta, el anis o
el epazotl. Es necesario ejercer una epistemologia meridional que, a
manera de husos, cruce la totalidad de las epistemologias locales y
globales y que, en su recorrido, vincule una hospitalidad epistémica.
Este proceso incluyente, integrador y hospitalario es condicion sine
qua non del establecimiento de un proceso dialégico entre categorias
de diferentes contextos y latitudes.

Al adquirir un lenguaje académico dentro de las instituciones
del saber, seguimos produciendo cultura gracias a la confrontacion
de nuestra condicion de sujetos historicos con el contenido de las
sentencias provenientes de la tradicion teérica. Por tanto, un objetivo
plausible de la formacion para la investigacion social que busca la
incorporacion del lenguaje académico y cientifico no debe orientarse
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hacia una escueta historiografia de los conceptos, sino al analisis de
la tension entre esta y la historicidad de los sujetos.

En consecuencia, la adquisiciéon de lenguaje académico y cien-
tifico debe romper la instruccion en la escuela mediante formulas
heredadas como estandartes de una tradicion tedrica y vincularse a
los procesos de socializacion y accion de los sujetos en los espacios
multiples de produccion de conocimiento, sean estos formales, no
formales o informales.

Asi pues, de poco sirve alimentar un apetito desmesurado en los
estudiantes de posgrado por medio de una lectura ocednica sin la
orientacion de una brujula. Por el contrario, es menester inculcar en
estos estudiantes la inquietud por la naturaleza e historicidad de los
conceptos confrontados con el mundo de la vida de los sujetos de la
investigacion. Este recorrido inicia en una curiosidad mesurada que
es direccionada por los intereses de la investigacion y se contintia
en la relacion entre construccion légica e innovacion semantica.

La direccionalidad o efecto de brujula o astrolabio la ejerce,
entre otras aproximaciones metodolégicas, el trabajo categorial. La
produccion del conocimiento no se logra por la repeticion de codi-
gos de una tradicion teodrica, sino por la innovacion semantica que
provee la redefinicion y reordenamiento de categorias conceptuales.

1.2. Capacidades para la elaboracién teérica
alrededor de un objeto de estudio de interés

La construccion tedrica no nos obliga a la adscripcion a determina-
da comunidad cientifica a salvo de criticas, sino mas bien a la par-
ticipacion en un proceso de formacion y trasformacion cimentado
en una mimesis que vincula el trasegar de un pre-texto a un texto y
arribar a un con-texto.

El pre-texto representa dos aspectos relevantes de la edifica-
cion tedrica. En primer lugar, las nociones y conceptos acerca de la
comprension de una situacion o fenémeno social. Ese texto no nos
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pertenece, mas bien nos indica uno de los posibles cursos compren-
sivos sobre una situacion o fenomeno social. La tarea fundamental
para dilucidar su légica de construccion consiste en reconocer las
categorias conceptuales fundacionales que sostienen y dan vida a
este pre-texto.

En segundo lugar, el pre-texto es tanto excusa para no reflexionar
(pre-juicio), para obligar, para objetivar lo objetivado, pero también
significa invitacion en su acepcion de “tener un motivo para”, vocablo
que proviene de la voz latina movere, es decir, moverse hacia algun
lugar de interés. La idea de una invitacion a desplazarse hacia otro
horizonte tedrico permite desclavar las categorias conceptuales en
las cuales el pre-texto encuentra sus certezas.

Por otra parte, la construccion de un texto requiere de una mayor
complejidad, puesto que su naturaleza esta enraizada en una rela-
cion dialogica entre quienes asumen su autoria. Se requiere partir
de un pre-texto para que, mediante el debate del texto y de una
construccion conjunta y no individual, surja la elaboracion teorica.

Dicho esto, podemos afirmar que la autoria de la construccion
tedrica no proviene tanto del concepto latino auctor o de augere, que
imputa al autor una autoria, una autoridad y una autorizacion sobre
el texto de manera individual y exclusiva, sino del concepto griego
de ovyypapsas (syngraféas) que significa aquel o aquellos que al
producir un texto celebran un contrato ptblico con una comunidad
especifica (polis). En consecuencia, el texto se construye y se publica
(se hace publico-polis) a una comunidad receptora gracias a un otro
que interacttia desde la dialogicidad.

En la tradicion de la Grecia helénica, el texto le pertenecia a
las personas del 4gora y no exclusivamente al autor, gracias a que
los asistentes, al ensayar recontar las historias escuchadas, trans-
formaban el pre-texto en un texto propio; tal como ocurri6 con los
feligreses de la baja Edad Media en Europa central, en otro sentido
igualmente creativo, al conservar la musica de los cantos liturgicos
de las iglesias y reconfigurar las letras para crear canciones populares

[29]
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que animaran los festejos en las tabernas. Por consiguiente, la autoria
en la elaboracion tedrica dentro de un proceso de formacion para la
investigacion representa el constructo de una comunidad dialégica y
no la soledad y la genialidad de un autor que defiende una tradicion
tedrica y carga el decreto de autoridad sobre su texto.

Para dejarlo mas claro, la autoria como idea latina y finalmente
moderna representa la autoridad, el control y posesion sobre el
texto. Sin embargo, la idea de autor en la Grecia clasica sugiere un
compromiso y una responsabilidad al volver el texto publico; en
este sentido, el texto no pertenece a nadie, sino que se incorpora
una autoria conjunta y comunitaria, pues da cuenta de fragmentos
de lo que son y piensan los sujetos de una comunidad en particular.

En definitiva, el con-texto encarna la tarea, en primera instancia,
de explicar la logica de construccion de un argumento tedrico, es
decir, su definicion, contenido y un ordenamiento particular de las
categorias conceptuales disefiadas por una comunidad vernacula,
académica o cientifica para explicitar una situacion o fenémeno social;
y, en segundo lugar, el recuento narrativo/argumentativo de haber
transitado de manera reflexiva por las categorias mencionadas. El
proceso descrito no tiene un sentido apologético, sino hospitalario.
La hospitalidad epistémica como naturaleza primera de un con-
texto requiere de la clarificacion conceptual y de una criba teorica.

Por esta razon, la construccion teodrica brinda un sentido de
objetividad arbitraria universalizante que siempre debe ponerse a
prueba a través del analisis de como la comunidad productora define
y entrelaza las categorias conceptuales para formar el pre-texto y
el texto. De alli que una categoria conceptual deba ser identificada,
configurada y reconfigurada.

El proceso de mimesis consiste en asegurar el paso del pre-texto a
un texto y convertirlo en con-texto, proceso que inicia al reconocer
el texto en una tradicion tedrica, para luego volverlo propio mediante
una configuracion que da cuenta de su logica de construccion y de
identificar el lugar tedrico y pragmatico donde fue construido. El
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procedimiento concluye y, a su vez, se reinicia al entregar este con-
texto a una nueva comunidad de conocimiento. Asi, la hospitalidad
epistémica radica en la capacidad de transitar estas fases circulares de
un texto en su camino a una argumentacion dialdgica y vinculante.

Zemelman (1989) nos ilustra al respecto al afirmar que “debe-
mos cuidarnos de incurrir tanto en los apriorismos tedricos como
en los ideologismos, pues en ambos casos se termina por atribuir a
determinados sujetos un comportamiento predeterminado” (p. 57).
Al presentar un texto a una comunidad receptora, no contamos con
un territorio arbitrariamente sancionado y ganado. De este modo, la
puesta en ptblico de un texto nos ensena la oportunidad de un acto
de hospitalidad epistémica y de una innovacion semantica. Diriamos,
entonces, que el valor de la construccion tedrica consiste en fomentar
la relacion de un dialogo conceptual y de una autonomia tedrica,
al ensayar diferentes angulos, matices, acentos y propuestas de un
relato cientifico mediante una suerte de juego categorial.

1.3. Autonomia teérica y desarrollo de un
pensamiento epistémico

El desarrollo de un pensamiento epistémico y critico dentro de la
formacion en la investigacion en las ciencias sociales y las huma-
nidades representa un reto, particularmente, para aquellas didac-
ticas que tratan de evidenciar los imperativos de la tradicion teori-
ca enraizada en comunidades cientificas hegemonicas. De alli que,
sin el uso de didacticas criticas, la formacion para la investigacion
tendria como tnico fin la adscripcion de los estudiantes de posgra-
do a una tradicion académica y a una comunidad cientifica que se
cierra sobre si misma a nombre de la objetividad. A este respecto,
Bourdieu (2003) afirma que

la objetividad es un producto social del campo que depende de los

presupuestos aceptados en ese campo, especialmente, en lo que se
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refiere a la manera legitima de regular los conflictos (por ejemplo, la
coherencia entre los hechos y la teorfa o la replicabilidad). Los prin-
cipios de la logica y del método experimental intervienen permanen-
temente en su puesta en practica con motivo de las transacciones y
de las negociaciones que acompanan el proceso de publicacion y de
universalizacion. Las reglas epistemologicas no son mas que las reglas
y lzas regularidades sociales inscritas en las estructuras y/o en los ha-
bitus, especialmente, en lo que se refiere a la manera de conducir una
discusion (las reglas de argumentacion) y de regular un conflicto. Los
investigadores detienen su experimentacion cuando piensan que su
experimento es adecuado a las normas de su ciencia y puede afrontar

las criticas anticipadas. (p. 127)

Los siguientes componentes estan vinculados al desarrollo del
pensamiento epistémico: a) la dialogicidad como fundamento del
espacio socio-educativo; b) el paso de la reflexion tedrica a la reflexion
epistémica; y ¢) el ejercicio creativo de la reflexion epistémica.

El didlogo que se entabla en el proceso de la construccion de un
texto y que es motivo del proceso de mimesis mencionado (desde
un pre-texto a un texto y a su publicaciéon dentro de una comuni-
dad epistémica, con-texto) se basa en su naturaleza conceptual y
experiencial (cognicion/emocion), donde se definen, se ordenan, se
configuran y reconfiguran categorias. En este aspecto, Zemelman
(2005) declara que

la influencia que un cambio de categorias puede tener sobre el len-
guaje, como puede ser el caso de la categoria de potenciacion, se logra
en la medida en que el desafio consiste en poder avanzar mas alla de
los limites de las determinaciones, de modo de obligarnos a revisar
los alcances que tienen los lenguajes nomologicos-denotativos como

forma privilegiada de conexion con la realidad. (p. 11)
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Lo que aqui se implica es un dialogo y una interaccion entre los
mundos de significacion y sentido de los sujetos que estan impli-
cados tanto en la construccion teérica como en el desarrollo de un
pensamiento epistémico. Zemelman (2005) nos da cuenta de esto,
al proponer que

la necesidad de resignificar surge precisamente por el desajuste entre
teorfa y realidad. El ritmo de las realidades no es el de la construccion
conceptual, los conceptos se construyen a un ritmo mas lento que los
cambios que se dan en la realidad externa al sujeto, por eso constan-
temente se esta generando un desajuste. (...) Esto tiene consecuencias
profundas, porque en la medida en que no resolvemos este problema
podemos construir discursos y enunciados o manejar ideas que, pu-
diendo tener una significacion en términos de la bibliografia o (...)
en el marco del conocimiento acumulado, no tenga necesariamente

un significado real para el momento en que lo construimos. (p. 63)

La voluntad por acercarse al conocimiento mediante los inter-
cambios entre los sujetos constructores del texto sobrepasa los deter-
minismos de la construcciéon teorica. La dialogicidad entre docente
investigador y estudiantes en formacion inicia en el reconocimiento
por parte de ambos de la historicidad de los sujetos, a fin de reflexio-
nar de manera critica con respecto a la elaboracion de un objeto de
estudio. Este espacio de dialogo implica un retorno critico ante las
formas de teorizacion de un problema y a la construccion logica de
un pensamiento cientifico autonomo. Zemelman (2005) afirma que

en el pensamiento tedrico, la relacion que se establece con la realidad
externa —con la externalidad para decirlo en términos mas correc-
tos— es siempre un pensamiento que tiene contenidos; por lo tanto,
el discurso de ese pensamiento es siempre un discurso predictivo;
vale decir, un discurso atributivo de propiedad, ya que no es un pen-

samiento que puede dejar de hacer afirmaciones sobre la realidad,
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pues un pensamiento teorico es aquel que hace afirmaciones sobre lo
real (...) En cambio, cuando hablamos de pensamiento epistémico
nos referimos a un pensamiento que no tiene contenidos y eso es lo
que a veces cuesta entender (...) Se plantea la dificultad de colocarse
frente a las circunstancias sin anticipar ninguna propiedad sobre ellas.
(pp. 66-67)

Por su parte, la dialogicidad favorece el paso de la reflexion
tedrica a la reflexion epistémica; su funcion de puente ayuda a que
estudiantes y docentes exploren nuevas maneras conceptuales de
acercarse al objeto de estudio. Precisamente, aqui es donde opera una
hospitalidad epistémica que fomenta la apertura a nuevos horizontes
categoriales y el reconocimiento de los constructos que permiten
construir estos horizontes.

Esta complejizacion del lenguaje sugiere una distinta relacion con
el sujeto, pues la potenciacion, a diferencia de la simple explicacion
tedrica que esta cenida a la logica de determinaciones, compromete
otras facultades del sujeto que las puramente cognitivas. Se traduce en
la necesidad de construir una relacion de conocimiento mas inclusiva

que las registradas a estas funciones. (Zemelman, 2005, p. 11)

En este sentido, se hace necesario pensar la hospitalidad episté-
mica en términos habermasianos de una virtud socio-cognitiva de
la empatia simpatica (Habermas, 1999). En este lugar, los sujetos
incorporan categorias definidas y ordenadas por ellos mismos para
desarmar la institucionalidad del proceso de categorizacion deter-
ministica y rechazar un territorio conceptual restringido, proceso
que permite el nacimiento de comunidades epistémicas, auténomas
y autogestivas. “Solo como participantes de un dialogo inclusivo y
orientado hacia el consenso se requiere de nosotros que ejerzamos la
virtud cognitiva de la empatia hacia las diferencias con los otros en
la percepcion de una situacion comun” (Habermas, 1999, pp. 23-24).



Didécticas para la ensefianza de la investigacién en ciencias sociales

El ejercicio creativo de la hospitalidad epistémica consiste en una
reflexion sobre la naturaleza de las disposiciones argumentativas y
de las metodologias y métodos que fueron utilizados para constituir
las certezas tedricas de una argumentacion. Esta reflexion epistémica
demanda una conciencia histérica de los sujetos que estan inscritos
en problematicas sociales particulares y acerca de los productores
y garantes de una tradicion tedrica que tratan de explicar ciertos
fenomenos sociales de su interés.

La reflexion, la imaginacion y el dialogo epistémicos no estan
supeditados exclusivamente a la construccion argumentativa, sino
que, gracias a la mediacion dialégica, se comprometen con la his-
toricidad del sujeto al activar un pensamiento epistémico a medida
que va rememorando y reconfigurando las experiencias de su mundo
de la vida, lo que permite acercarse a la comprension de si mismo
y del mundo de los otros (Correa Arias, 2017).

Este procedimiento de complejizacion del dialogo entre docentes
y estudiantes favorece una reflexion epistémica autonoma y creativa,
al igual que una hospitalidad epistémica, en el sentido de que los
sujetos en reflexion construyen, mas alla de estructuras tedricas,
acuerdos, significados y sentidos nuevos que les permiten convertirse
en una comunidad epistémica.

2. El papel de los itinerarios categoriales en la
construccién tedrica y epistémica

Las categorias son construcciones semanticas que poseen un gran
contenido conceptual y su disposicién en un relato o discurso mues-
tra, de igual manera, una naturaleza epistémica. Las categorias no
solo operan como soporte de teorias, proposiciones e ideas, sino que
también incorporan formas de recontar la historia de los conceptos
y de los sujetos productores de esos conceptos que, en contacto con
practicas particulares, los adoptan como légicos, validos y signifi-
cativos en el interior de sus mundos de la vida.
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Las categorias se ordenan y disponen de maneras particulares
gracias a un juego categorial (Correa Arias, 2017) que, nos demos
cuenta o no, aprendemos a jugarlo desde infantes gracias a la exposi-
cion a géneros literarios como el cuento o la fabula y, posteriormente,
nos entrenamos aun mas en géneros complejos como la novela y la
poesia, e incluso en textos no fijados por la escritura como son los
diversos géneros musicales, la danza, la pintura, el cine, las series
de television, entre otros.

De alli que la lectura de géneros literarios no solo aumenta nues-
tro vocabulario y enriquece nuestra cultura, sino que nos ayuda a
fomentar las habilidades de pensamiento complejo como argumen-
tar, dilucidar, inferir, inducir, explicar, defender y comprender. Sin
embargo, la lectura opera este proceso por diferentes caminos; uno
de ellos es el juego categorial. Esta clase de juego sugiere el diserio
de una suerte de cartografia conceptual donde se ubican, a manera
de una ciudad de conceptos, las categorias, tipologias y redes de
conceptos que sirven de entramado o urdimbre y de espacio donde
circula el relato vernaculo, académico y cientifico.

Pero ;qué hacemos con una ciudad de conceptos que esta a
nuestra disposicion y alcance? Pues, sin duda, lo mismo que cuando
nos vemos ante una ciudad que nos espera: recorrerla y descubrirla.
Las categorias se asemejan a los sitios de interés que sin duda de-
bemos visitar, mientras que los itinerarios categoriales posibilitan
el transito de una categoria a otra en una ciudad de conceptos.

Al elaborar un marco teérico dentro de los estudios de posgrado,
el texto, que fue pre-texto y ahora se encuentra en con-texto, sugiere
que tanto sus productores como la comunidad epistémica no solo
lo reciban, sino que recorran conjuntamente estos itinerarios para
construir un nuevo texto.

Los itinerarios conceptuales pueden diseniarse con base en agen-
das, tal como cuando recorremos una ciudad como Bogota, Buenos
Aires, Ciudad de México o San Pablo. Los conceptos se convierten
en sitios de interés y los recorridos que planeamos y realizamos
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(vivenciamos) representan los itinerarios conceptuales, los cuales
finalmente pueden reunirse en una agenda cuya estructura tiene
la intencién y la pretension de integrar, en un solo conjunto, la
totalidad del viaje.

Las agendas se forman, entonces, por conjuntos de itinerarios
que dan un ordenamiento significativo a un viaje. Un ejemplo de
agenda de viaje turistico podria ser: “Primer dia: itinerario patri-
monial; segundo dia: itinerario gastronémico; tercer dia: itinerario
de visitas a museos”, etc. Asi como la agenda turistica representa
la totalidad de los diferentes itinerarios en la visita o viaje a nues-
tra ciudad de interés, la totalidad de los itinerarios categoriales y
la estructuracion de la agenda constituyen, respectivamente, los
capitulos del marco tedrico y la totalidad de los componentes de
la construccion teorica.

Terminados los itinerarios y completada la totalidad de la
agenda, nos resta una ultima etapa en la construccion del marco
tedrico: hablamos de una recuperacion critico-narrativa fijada en
la escritura acerca de las vivencias experimentadas durante toda
la agenda y sus itinerarios categoriales. En este sentido, el ejercicio
de la pregunta es fundamental para construir el marco tedrico, ya
que, tal como interpelamos a un amigo o familiar cuando regresa
de unas vacaciones con la pregunta “;Como estuvo el viaje?”, la
construccion tedrica demanda que el estudiante de posgrado nos
relate (tal vez en primera instancia de manera oral, pero luego en la
escritura) todas las vivencias de su viaje categorial, es decir, desde
qué categoria partio, hacia donde se dirigio y a través de qué categoria
vehicular pudo unir una categoria conceptual con otra, ademas de
como se dividio la agenda (itinerarios) y cual es la caracteristica de
cada itinerario, etc.

A modo de cierre y nueva apertura, la reflexion epistémica opera
través de todo el proceso de elaboracion de la cartografia categorial
o conceptual y en la construccion de los itinerarios categoriales. La
reflexion epistémica obliga a que a ese texto hecho le brindemos
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un contexto al publicarlo, al volverlo publico, al explicitarlo en una
comunidad vernacula, académica o cientifica. El cierre del marco
tedrico y su apertura a la comunidad cientifica estan orientados por
la reflexion epistémica, la cual se refiere a:

1) la autonomia en la definicion, eleccion y movilizacion de las
categorias en una comunidad de practicas o en la implicacion de
dos o mas sujetos; 2) la pluralidad y hospitalidad epistémicas en la
construccion narrativa de los itinerarios categoriales y del contenido
de las categorias elegidas; 3) la independencia en el establecimiento
de la naturaleza de las relaciones e interacciones entre las diferentes
categorias; 4) la identidad e imaginacion narrativa en el momento de
construir los textos que resultan de las interacciones de las categorias
elegidas; y 5) la calidad dialogica que permite la argumentacion desde
las narraciones propias de los sujetos, desde sus mundos de la vida.
(Correa Arias, 2017, p. 131)

Este proceso nos permite constatar, al publicar el texto, que un
tercero comprenda la manera en que hemos construido el texto y qué
significado e implicaciones posee. En este orden de ideas, podemos
considerar un marco tedrico como el centro de la novela cientifica.

3. Conclusiones

La ensenanza de la investigacion en los posgrados en ciencias so-
ciales y humanidades en Iberoamérica muestra rasgos claros de un
vacio didactico que no promueve de manera efectiva la construccion
tedrica y que, especificamente, dificulta la elaboracion de marcos
tedricos en las tesis de estos estudiantes.

Sin embargo, una de las tareas mas importantes de la formacion
para la investigacion en todas las areas disciplinares, y particularmente
en la investigacion social, consiste en fomentar un pensamiento critico



Didécticas para la ensefianza de la investigacién en ciencias sociales

en los estudiantes que los capacite para sobrepasar las recetas de la
tradicion tedrica y permita el logro de una autonomia conceptual.
Esto sugiere el cultivo y desarrollo de un pensamiento epistémico
de los estudiantes dentro de los procesos de la investigacion social.

Tal operacion puede conducir a los sujetos en formacion a
establecer un dialogo entre el fenomeno social analizado desde el
conocimiento tanto de una serie de categorias conceptuales que
provienen de la tradicion o de la hegemonia cientifica, como de ca-
tegorias de andlisis que responden a la realidad de los sujetos desde
sus historias de vida, desde sus vivencias.

El proceso de la fundamentacion teérica (marco tedrico) se inicia
al poner en marcha juegos categoriales. Esto sugiere: a) la identifi-
cacion de categorias conceptuales, vehiculares y de analisis y sus
tipologias y nticleos de conceptos tributarios; b) la definicion de las
principales categorias conceptuales; ¢) la elaboracion de los itinerarios
categoriales a fin de organizar una agenda tedrica integrada; d) el
recorrido a través de dichos itinerarios; y e) la recuperacion narrativa
y argumentativa de las experiencias de ese viaje categorial fijado
en la escritura. A la totalidad del proceso descrito le denominamos
“fundamentacion tedrica” o “marco tedrico”.

El juego categorial, la cartografia conceptual y el recorrido de
los itinerarios categoriales ayudan al desarrollo de habilidades para
una construccion tedrica auténoma y un pensamiento critico. En
este punto y terminada la reflexion tedrica, se inicia la reflexion
epistémica que permite evaluar el texto que se ha escrito gracias
a la experiencia de los itinerarios categoriales y releerlo como un
tercero, para ser entregado a la comunidad que lo completa, lo
cual constituye el ejercicio de su publicacion. No se produce un
texto para poseerlo y controlarlo, sino para publicarlo, para hacer-
lo publico, para volverse ante la polis, para volverlo comunitario
completando el texto.

El pensamiento epistémico, centro de la reflexion epistémica, no
tiene las certezas de contenidos preestablecidos, sino que recurre
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siempre a la dialogicidad, en términos de Freire (2010 y 2018), como
herramienta de fundamentacion y de reconfiguracion. Sin el ejercicio
de un pensamiento epistémico, categorias como la de “raza” serian
siempre motivo de pena, dolor y pérdida, el aborto seria un asunto
netamente confesional, o la comunidad LGBTQ+ nunca tendria opor-
tunidad en el ejercicio de sus derechos. A diferencia del pensamiento
tedrico, desde donde parte, el pensamiento epistémico no se dirige
y retroalimenta desde adentro, sino que es dinamico e inestable;
la perplejidad de sus significados y la falta de contenidos estables
representa una nueva oportunidad para la innovacion semantica.

La ensefianza en el posgrado en este dominio disciplinar requiere
de didacticas criticas que se esfuercen, mas que en la construccion
logica, en la logica de la construccion de los estudiantes de posgrado
en ciencias sociales, a fin de ver como estos sujetos ensayan caminos,
generan innovaciones semanticas, redefinen y reconfiguran catego-
rias conceptuales e itinerarios categoriales que permiten liberarse
de una tradicion teorica limitante y constrenida.
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