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Resumen

Este proyecto de investigacion se encuentra suscrito en el macroproyecto “Estrategias de
Comprension Lectora” inscrito en la linea de investigacién Educacion, Lengua y
Comunicacion de la Facultad de Ciencias de la Educacion en el marco de la maestria en
docencia extension Yopal de la Universidad de Salle. Buscé extraer la informacion implicita
de los textos narrativos autobiograficos, identificar las nociones de comprension lectora,
determinar los elementos constitutivos de la inferencia extratextual como estrategia para
mejorar los niveles de comprension. Este estudio se realizo con docentes del area de lenguaje
y estudiantes del segundo ciclo de educacion basica primaria de la Institucion Educativa
Técnico Empresarial Llano Lindo de Yopal Casanare. El disefio metodoldgico es de caracter
cualitativo y el nivel de conocimiento descriptivo interpretativo para dar cuenta de las
caracteristicas de la situacién problema identificado. Dentro del trascurso investigativo se
establecen dos fases: la primera, de caracter diagndstica en la que se disefio y aplico una
encuesta a los docentes que hacen parte de la poblacion de estudio, la cual fue usada como
validacion del problema; y la segunda, de profundizacién en el campo de estudio donde se
disefid y aplicé una entrevista a los docentes para identificar las nociones que ellos tienen
sobre comprension lectora y estrategias para la comprension lectora, la informacion obtenida
a traves de estas entrevistas se analizd bajo la propuesta destilar la informacion de Vasquez
(2013). Asimismo se plane0 y aplicé la estrategia inferencia extratextual con el método de
ensefianza estratégica propuesta por Monereo (2001) cual se presenta en una secuencia
metodoldgica dada en tres fases: Presentacion de la estrategia, practica guiada y practica
independiente. Cabe resaltar que la informacidn de cada intervencion se recolectd a través de

la técnica nota de campo de procedimiento con el instrumento: registros de seguimiento y



dicha informacidén se examind conforme al método de analisis de contenido segun Bardin
(1996). Los resultados estan direccionados a los aportes de ensefiar una estrategia de
comprension lectora a través de textos narrativos autobiograficos. Los principales referentes
conceptuales utilizados fueron: para comprension lectora, Abusamra et al (2010); para
estrategia de comprension lectora, Trabasso (2008); para inferencia extratextual Vidal &

Martinez (2001); para textos narrativos autobiograficos, Bruner (1991).

Palabras claves: comprensidn lectora, estrategia de comprension lectora, inferencia

extratextual, narrativa, ensefianza estratégica.



Abstract

This research project is subscribed in the macro project "Strategies of Reading
Comprehension "enrolled in the research line of the Faculty of Sciences of the Education,
language and communication of the extension Yopal mastery of the Salle University. It seeks
to identify the notions of reading comprehension and the constituent elements of extratextual
inference as a strategy to improve levels of understanding. This study conducted with
teachers of the language area and students of the second cycle of basic education of the Llano
Lindo Technical Business Educational Institution of Yopal Casanare. He Methodological
design is of a qualitative nature and the level of interpretive descriptive knowledge to account
for the characteristics of the identified problem situation. Within the course two phases are
established: one of a diagnostic nature, where one was designed and applied survey of
teachers who are part of the study population, which was used as a validation of the problem
and the second of deepening in the field of study where it was designed and applied an
interview with the teachers to identify the notions that they have about reading
comprehension and strategies for reading comprehension, information obtained through
These interviews were analyzed under the proposal to distill the information of Vasquez
(2013). Likewise the extratextual inference strategy was planned and applied with the
strategic teaching method proposed by Monereo (2001) twhich is presented in a
methodological sequence given in three phases: Presentation of the strategy, guided practice
and independent practice. It should be noted that the information of each intervention was
collected through the technique field note procedure with the instrument: monitoring records
and this information was examined according to the method of analysis of content according

to Bardin (1996). The results are directed to the contributions of teaching a reading



comprehension strategy through autobiographical narrative texts. Main The conceptual
referents used were: for reading comprehension, Abusamra et al (2010); for reading
comprehension strategy, Trabasso (2008); for extratextual inference Vidal & amp; Martinez

(2001); for autobiographical narrative texts.

Key words: reading comprehension, reading comprehension strategy, extratextual inference,

narrative, strategic teaching.
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LA INFERENCIA EXTRATEXTUAL PARA LA COMPRENSION LECTORA

INTRODUCCION

Comprender lo que se lee es un proceso del cual manan expectativas tanto en los
estudiantes como en los docentes, quienes a través de las experiencias de cada dia,
perciben una realidad relacionada a la poca implementacién de estrategias para la
comprension lectora. Esta situacion es evidente en los resultados de los educandos

obtenidos en las pruebas externas y en las précticas cotidianas de aula.

Por tal razén, se considera necesario para mejorar el nivel de los estudiantes,
desarrollar un proyecto de investigacion que oriente la ensefianza de la comprension
lectora, tal como: la inferencia extratextual, una estrategia de comprension lectora
para extraer la informacion implicita de textos narrativos autobiograficos en el area de
lenguaje. Un estudio en basica primaria en la Institucion Educativa Técnica

Empresarial Llano Lindo- ITELL.

Por lo anterior, en el programa de la Maestria en Docencia de la Universidad de la
Salle extensién Yopal, surgio esta propuesta de investigacion para aportar en las
formas en que se ensefia a comprender lo leido en las instituciones educativas. El
propdsito de los investigadores es ayudar a docentes y estudiantes del ciclo |1, a través
de la implementacion de una estrategia de comprension lectora para el trabajo de aula
que guie desde una metodologia diferente el desarrollo de habilidades para asumir de

manera autobnoma el aprendizaje.

En ese sentido, esta investigacion aborda los conceptos sobre comprension lectora,

estrategia de comprension lectora, inferencia, inferencia extratextual, textos narrativos
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autobiogréaficos y método de ensefianza estratégica; referentes tedricos que
fundamentan , aportan significativamente este proceso y proveen la informacién

pertinente para sustentar la importancia de la tematica abordada.

Cabe resaltar ademas, que para llevar a cabo este estudio se cont6 con un enfoque
cualitativo y un tipo de investigacion descriptivo interpretativo desde donde se hizo
posible detallar las acciones, circunstancias y cualidades del fenémeno de estudio y
asi mismo descubrir la realidad y aspectos de fondo en el trascurso del analisis de la
informacion recolectada a través de encuestas diagndsticas, entrevistas

semiestructuradas y notas de campo procedimentales.

También se hizo necesario desde el uso del método de anélisis destilar la
informacion propuesto por Vasquez (2013) conocer diferentes nociones de los
docentes de basica primaria sobre comprension lectora y estrategia de comprension
lectora; asi mismo, desde el analisis de contenido propuesto por Bardin (1996) se
determinaron los elementos constitutivos de la inferencia extratextual como estrategia

de comprension lectora elegida como propuesta innovadora.

Fue importante entender que aunque en la dindmica escolar se usan diversas acciones
para ensefiar a comprender los textos que se leen, no obstante se requieren de
estrategias que despierten el interés tanto en docentes como en estudiantes,
implementar cambios desde el quehacer pedagdgico y que la ensefianza de la
comprensién lectora pase de ser poco dindmica a una que desde lo estratégico logre en

el estudiante la construccion de nuevos conocimientos para darle sentido a su realidad.
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Capitulo 1

Marco general

El presente capitulo estad conformado por el contexto, la definicion del problema, los
objetivos y la justificacidn. Se inicia dando cuenta de los escenarios y realidades en los que
se encuentran los procesos de comprension lectora en docentes y estudiantes del ciclo 11 de
la educacion basica primaria. Asimismo, se establecen las acciones pertinentes para lograr
aportes significativos de la inferencia extratextual como estrategia de comprension lectora 'y

su importancia para el ejercicio docente.

1.1 Contexto

Este proyecto de investigacion se encuentra dentro del macro proyecto “Estrategias de
Comprension Lectora” de la linea de investigacion Educacion, Lenguaje y Comunicacién
de la Facultad de Ciencias de la Educacion, en el Marco de la Maestria en Docencia

extension Yopal de la Universidad de la Salle.

Cabe resaltar que la comprension lectora es una de las tematicas que interesan a los
maestros del ciclo Il de la educacion basica primaria de la Institucién Educativa Técnico
Empresarial Llano Lindo - ITELL de Yopal Casanare quienes, después de un proceso de
resignificacion y reestructuracion del PEI, plantean como prospectiva: educar para la vida,
generar espacios sanos, saludables y seguros, reducir la repitencia escolar, articular los
niveles de preescolar, primaria y secundaria en ciclos, optimizar los contenidos
curriculares, construir ciudadania para el post conflicto, generar flexibilidad,

contextualizacion e inclusion y desde el area de lenguaje implementar estrategias precisas
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para mejorar la ensefianza de la comprension lectora y de esta manera aportar en la calidad

educativa de la comunidad en general.

1.2 Definicion del problema

Obtener mejores niveles de comprension lectora se ha convertido en un desafio. Muchos
lectores parecieran carecer de técnicas apropiadas para entender lo que leen, construir por si
mismos el significado y apropiarse de €l para dar sentido al mundo. Es pues, una tarea que
reta a que las practicas de ensefianza estén encaminadas en fortalecer los procesos de

comprension lectora.

Lo anterior, se ejemplifica al agregar los resultados de las pruebas SABER 2015 del
area de lenguaje del grado 5 de la Institucién Educativa Técnico Empresarial Llano Lindo
de Yopal Casanare, en los cuales el 64% de los estudiantes se encuentran en desempefio
insuficiente y minimo, el 32% en satisfactorio y solo un 3% en el criterio avanzado. Ahora
bien, los componentes de la prueba sefialan que el 64% de los estudiantes que estan en
desempefio insuficiente presentan dificultades para identificar la estructura explicita del
texto, para recuperar informacion implicita de la organizacion e identificar la estructura y
los componentes de los textos; en consecuencia se asume que la no apropiacion de los
conceptos, de los propdsitos textuales, de los temas, de las lineas de desarrollo de un texto,
de las ideas principales y secundarias demuestran los bajos niveles de comprensién y por

ende los bajos desempefios académicos de los estudiantes.

Afadase también, que para dar cuenta de las falencias sobre comprension lectora en la
Institucion Educativa Técnico Empresarial Llano Lindo-ITELL de Yopal Casanare, se

aplico en el 2016 una encuesta diagndstica a los docentes (Ver Anexo digital 1) del area de
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lenguaje, la cual permiti6 evidenciar que: desde el trabajo docente se hace énfasis en la
lectura a través de proyectos de aula; los estudiantes siguen presentando bajo nivel de

comprensién lectora.

A su vez, desde el trabajo del estudiante, el 58% de los docentes manifiesta que los
estudiantes cotidianamente desarrollan entre 30 minutos y una hora de actividades de
comprension lectora; el 86% de los docentes muestra preferencia en trabajar la
comprension lectora en grupos de estudiantes; el 14% aun conserva una postura mas
tradicional al ser el docente quien lidera las actividades de comprension y el 100% de los
docentes evalla la comprension lectora de sus estudiantes, sin embargo, los niveles en este

aspecto siguen siendo bajos.

Ahondado un poco mas, el 70% de los docentes dicen que los estudiantes pocas veces se
plantean un propdsito para leer un texto; asimismo el 42% de los docentes perciben que
sus estudiantes son lectores obligados y que abordan parcialmente lo que leen; en
consecuencia los estudiantes presentan dificultad en cuanto a lo leido, se les complejiza dar
razén de las ideas principales, de identificar la informacion implicita y tomar una postura

critica frente a lo expuesto en el texto.

Partiendo de todo lo anteriormente expuesto, se evidencia especificamente que la
dificultad esta en que los estudiantes no extraen la informacion implicita del texto, por lo

cual se plantea la siguiente pregunta:

¢De que manera la inferencia extratextual como estrategia, aporta en la comprension

lectora al extraer la informacidn implicita de textos narrativos autobiograficos en el area de
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lenguaje de los estudiantes del ciclo Il de la educacion basica primaria de la Institucién

Educativa Técnico Empresarial Llano Lindo de Yopal Casanare?

1.3 Objetivos

General

Analizar los aportes de la inferencia extratextual como estrategia de compresion lectora
para extraer la informacion implicita de textos narrativos autobiograficos en el area de
lenguaje de los estudiantes del ciclo Il de la educacidn basica primaria de la Institucion

Educativa Técnico Empresarial Llano Lindo de Yopal Casanare.

Especificos

Identificar las nociones en cuanto a comprension lectora y estrategias para la
comprension lectora que tienen los docentes del area de lenguaje de la Institucion

Educativa Técnico Empresarial Llano Lindo de Yopal Casanare.

Determinar los elementos constitutivos de la inferencia extratextual como estrategia de
compresion lectora para extraer la informacién implicita de textos narrativos

autobiograficos.

Describir el proceso de la inferencia extratextual como estrategia de compresion lectora
para extraer la informacion implicita de textos narrativos autobiogréficos en el area de
lenguaje de los estudiantes del ciclo 1l de la educacién basica primaria de la Institucion

Educativa Técnico Empresarial Llano Lindo de Yopal Casanare.



LA INFERENCIA EXTRATEXTUAL PARA LA COMPRENSION LECTORA 7

1.4 Justificacion

La relevancia de la comprension lectora radica en reconocerla como capacidad béasica
que evidencia un lector cuando es capaz de entender lo que lee al obtener ideas, conceptos
y reconocer el contenido global de un texto. En consecuencia, la comprension lectora es un
proceso permanente, de interpretacion constante en tanto se esta expuesto a la lectura no

solo del texto escrito sino del entorno mismo.

En razon a lo anterior, construir significado a partir del texto con el que se interactua
estd determinado por las acciones especificas que se implementan para lograr la atencion
del lector, atraer su interés, activar sus conocimientos previos, impulsar su imaginacion y
creatividad a tal punto de mantener un alto nivel de analisis textual son en esencia metas

propuestas como exigencia formativa.

Es asi que, las instituciones educativas en su proposito de formacion tienen como fin
preparar a los estudiantes para comprender, interpretar y analizar textos en sus variadas
tipologias, por tal razon, el docente juega un papel especifico al ser guia de dichos
procesos. De ello resulta la necesidad de reflexionar sobre los procedimientos de los
docentes relacionados con la comprension lectora que aungque constantes son poco

trascendentales.

Lo anteriormente dicho, conduce a proponer a través de este proyecto una estrategia de
comprension lectora , en este caso, la inferencia extratextual, que le permita a los docentes
guiar el proceso de ensefianza de la comprension lectora, haciendo uso de ella para mejorar
el nivel en cada uno de los estudiantes y no solo en el area de lenguaje, sino en todos los

demas procesos de aprendizaje con el fin de hacer del estudiante un ser competente y
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permitirle ampliar sus oportunidades de acceso a la educacion superior, teniendo en cuenta
que los programas de beneficios e incentivos que ofrece el Ministerio de Educacion

Nacional — MEN, se basan en el mejoramiento del indice de calidad (para la institucion) y
el resultado de pruebas sistematicas individuales (para el estudiante), asi como también, de
la capacidad estratégica que logre desarrollar en el ejercicio de interactuar con los textos y

los contextos.

1.5 Antecedentes

Entre las investigaciones encontradas en el rastreo desde 2005 a 2018 y que sirven de
base por sus elementos conceptuales, sus fines, metodologias y resultados consideramos

relevantes las siguientes para nuestro trabajo.

1.5.1 Entorno a la comprensién lectora

e El proceso de comprensiéon lectora en estudiantes de grado tercero de secundaria.

Investigacion efectuada por Madero & Gémez (2013) en Guadalajara la cual se trazo
como objetivo determinar qué procesos siguen los estudiantes para comprender un texto
cuya dificultad obliga a utilizar estrategias de comprension, y como éste proceso esta
mediado por las creencias que tienen los alumnos sobre la lectura y la concepcién de si
mismos como lectores. Se utiliz6 un método de investigacion mixto secuencial
cuantitativo/cualitativo. En la fase cuantitativa se seleccion6 una muestra de altos y bajos
lectores que fueron observados durante la ejecucién de dos tareas, mediante las cuales se

evidencio el proceso que siguieron al intentar comprender diversos textos. En la cualitativa,
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a través de una entrevista y la observacion de tareas lectoras se indagé sobre las
caracteristicas del proceso lector.

Los resultados de esta investigacion apuntan a que la ensefianza de estrategias para la
comprensién lectora funciona, gracias al cambio de creencias que provocan en los
estudiantes. Ellos al reflexionar e interiorizar los procesos que realizan, se hacen
conscientes de la existencia de diferentes maneras de superar las dificultades comprensivas,
cuando se presentan. Lo anteriormente expuesto, podria llevar al estudiante a formar

creencias constructivas sobre la lectura.

« Comprension lectora en nifios, morfosintaxis y prosodia en accion.

Investigacion cuantitativa desarrollada por Gonzalez (2005) en Granada como resultado
de una tesis de postgrado, cuyo objetivo fue mejorar la comprensién lectora para lo cual, se
disefiaron dos programas de intervencion: uno centrado en el &mbito de la morfosintaxis y
el otro en el de la prosodia. 67 nifios de tercer grado de primaria, con edades oscilantes
entre los 8 y 9 afos, fueron divididos en tres grupos, dos experimentales: morfosintaxis y
prosodia, y un grupo control. El trabajo recolect6 datos mediante un disefio pre-test y
postest que evalud los efectos de comprensidn lectora en tres fases: fase | medidas del pre-
test, fase Il medidas para comprobar si se producia una mejora en las areas de
entrenamiento morfosintaxis y prosodia; fase 111 medidas pos-test. Los resultados
manifiestan un avance basico de los nifios del grupo prosodia frente a los otros dos grupos,
observandose una mejor ejecucién en lectura respecto a los nifios entrenados en
morfosintaxis y respecto a los del grupo control en la evaluacién final. Significa esto que si
bien el lector es sensible a la morfologia de las palabras impresas, sus raices y afijos, asi

como a los cambios de significado que estos componentes imprimen a las palabras, por
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cuanto mejoran la comprension lectora, la repercusion de la morfologia en la comprension
de lectura, es de menor eficacia con los jovenes, en comparacion con el empleo de la
prosodia; centrada; por una parte, en el aprendizaje de los signos de puntuacion analogos de
la prosodia oral, los cuales no sustituyen completamente la informacion prosédica, y por
otra, en la conciencia de las sefiales de entonacién, acento y pausa de la palabra oral, la
fluidez y la expresividad, oral.

« Comprension lectora de los textos argumentativos en las poblaciones vulnerables

escolarizados en quinto de Educacion Basica Primaria.

Esta investigacion fue ejecutada por Caballero (2008) en Medellin como producto de
tesis de maestria como objetivo se propuso disefiar e implementar un programa de
estrategias didacticas centrado en el analisis de la superestructura textual, para mejorar la
comprension lectora de textos argumentativos, en nifios de quinto grado de basica primaria.
La poblacidn, objeto de estudio, fue conformada por nifios de quinto grado de educacién
bésica primaria, entre los 9 y los 17 afios. El tipo de investigacion fue cuasi experimental,
pues en este disefio no existe un control absoluto de las variables, debido a la falta de
aleatorizacion en la seleccion de los sujetos y en la asignacion de estos a los grupos
experimental y control. Al aplicar las pruebas de comprension a los estudiantes se not6 que
los resultados eran mejores cuando se usaban las estrategias didacticas propuestas por la
investigacion; sefializacion, elaboracion de resimenes, y la técnica de las preguntas.
Implementadas para: el andlisis de la superestructura del texto argumentativo y favorecer
la comprensién lectora,

Se hall6 ademas que las dificultades especificas para comprender texto argumentativos

en los estudiantes de basica primaria, pertenecientes a poblaciones vulnerables, se origina
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en la falta de contacto con este tipo de textos, tanto en el ambito social, como en el escolar;
lo mismo que en la falta de estrategias del docente para implementar adecuaciones

curriculares.

e Niveles de Compresion Lectora de los estudiantes de quinto, sexto y séptimo de
Educacion General Bésica de la Escuela Fiscal Mixta “Cristobal Colon” del canton

Quito, durante el afio 2017

Esta investigacion fue llevada a cabo por Cachumba (2018), en Quito, se planteé como
objetivo determinar el nivel de comprension lectora que tienen los estudiantes de grados
quinto, sexto y séptimo de educacion general basica. Para tal proposito se estudié una
poblacion de doscientos dos nifios y nifias entre los 9 y 11 afios de edad, a quienes se aplico
prueba ACL dirigida a valorar la comprensién lectora a partir de textos narrativos, poéticos,
expositivos y matematicos. Las preguntas recogieron, de acuerdo a los investigadores, las
principales dimensiones de la comprensién lectora: literal, inferencial, reorganizativa y
critica. Los resultados arrojaron informacién valiosa pues se encontrd en dicha poblacion
que los niveles moderadamente bajo, nivel bajo, nivel muy bajo sumaron un porcentaje de
41,1% de la poblacion total; un 30% dentro del promedio de la normalidad y el nivel
moderadamente alto, nivel alto y nivel muy alto sumaron un porcentaje de 28,2% de la
poblacion. De otra parte, los estudiantes mostraron diferencias significativas en la
comprension segun el tipo de textos. Asi, comprendieron mas en el texto expositivo con un
13% seguido por el texto narrativo con un 7% luego el texto poético con un 7% y por ultimo
el texto matematico con un 5% de la poblacion. Asi mismo, el tipo de comprension lectora

que predomina con un 14% es en la comprensidn de reorganizacion de informacion seguido
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con un 5% la comprensién literal, un 2% la comprension inferencial y por ultimo con un 2%

la compresion critica

Aporta en el sentido de mostrar diferencias en la comprension lectora segln sea el nivel
de exigencia comprensiva que aborde la lectura: reorganizacion informativa, literal,
inferencial, critico. Asi mismo expone que la comprensidn lectora difiere en relacion al tipo
de texto que se implemente. Lo cual permite inferir que es relevante tener en cuenta estos

dos aspectos, al momento de proponer estrategias de comprension lectora.

Aportes relevantes de los antecedentes sobre la comprension lectora a nuestra

investigacion.

Las anteriores investigaciones contribuyeron a la construccion de un enfoque propio
sobre la comprension lectora. De modo que, nos permita sopesar por un lado la importancia
sintactica de las proposiciones de la informacion del texto y, por otro, la importancia
morfoldgica de las palabras, que faciliten el manejo semantico de la informacion textual
de modo global. Ademas, nos permitio entender la pertinencia que los textos poseen para
abordar la comprension lectora, y, como sus caracteristicas, demandan habilidades

especificas.

De otra parte, los estudios que relacionaron por lo menos dos variables de modo
simultaneo, conocimientos prosédicos o conocimientos morfologicos, por ejemplo, nos
permitieron concluir que el grado de éxito puede ser distinto segun sean las habilidades o
procesos, que empleemos, en pos de lograr construir la comprension al leer. De lo cual se

desprende la necesidad de indagar sobre los criterios con los cuales debemos privilegiar una
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estrategia o variables sobre otra, al relacionarla a la comprension lectora, para lograr un

mejor resultado.

1.5.2 Entorno a estrategias de comprension lectora

e Metacognicion y comprension lectora. La correlacion existente entre el uso de las

estrategias metacognitivas y el nivel de comprension lectora.

Esta investigacion presentada por Quiroga (2010) en la ciudad de Bogoté se direcciond
hacia el establecimiento de la correlacidn existente entre el uso de estrategias
metacognitivas y el nivel de comprension lectora de los estudiantes de noveno y décimo
grado del colegio Casablanca. Este proceso investigativo fue realizado a través del anélisis
correlacional para establecer la relacion entre las estrategias metacognitivas y la
comprension lectora; también hizo uso de la técnica econométrica para analizar en detalle
variables como los tipos de textos, el uso de estrategias y ademas evaluar las pruebas

aplicadas para medir los niveles de comprension lectora en los estudiantes.

Esta investigacion probo que, a través de pruebas aplicadas a una muestra de 108
estudiantes, se podia determinar las dificultades para comprender globalmente el texto,
pues, solo por medio de ejercicios sencillos podian entender algunos fragmentos de la
lectura mas no establecer relacion entre todos los fragmentos para dar estructura y sentido
al contenido general del texto. De igual manera, explicé que mas de la mitad de los
educandos realizaban comprension parcial impidiéndoles hacer analisis o sintesis completa
a lo leido, a su vez, con dificultad analizaban los hechos en los que intervenian los
personajes principales, y tenian impedimento para dar cuenta del significado de las palabras

a causa de su desconocimiento. También, por medio de este estudio la autora dedujo que la
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aplicacion de estrategias metacognitivas como la revision a vuelo de pajaro (RVP), el
establecimiento de propdsitos y objetivos (EPO) y el resumen (RAE) ayudaban a
determinar los niveles de comprensién lectora, pero, que al tratar de correlacionar procesos
cognitivos con estrategias metacognitivas las falencias en los estudiantes se enfocaron hacia

la poca autorregulacion debido a la falta de herramientas para lograrlo.

» Estrategias didacticas para desarrollar habilidades de comprension lectora en

nifios de primer grado del Colegio Castilla IED.

Esta investigacion disefiada por Soler, Arias & Galeano (2013) en la ciudad de Bogota
establecio como propdsito primordial proponer estrategias didacticas para desarrollar
habilidades de comprension lectora en dos cursos del grado primero del Colegio Castilla
IED. Quienes abordaron este estudio investigativo se ajustaron al tipo de investigacion
accion en la que planearon en detalle los momentos especificos para conocer y cambiar una
practica educativa. Realizaron observaciones a las clases de espafiol para conocer las
metodologias del docente en cuanto a experiencias de lectura y comprension. Luego de
observar, registraron la informacion en notas de campo describiendo las reacciones, los
comportamientos y los niveles de comprension de los estudiantes como fuente primaria
para plantear las estrategias, que a sus propios criterios serian las indicadas para mejorar los

procesos de comprension y por ende las practicas de ensefianza.

En un primer momento aplicaron sesiones de clase con actividades como: formacion de
frases y palabras a partir de cuentos, adivinanzas y canciones; dichas acciones mostraron
que los nifios a través de ellas pueden tener cercania a los procesos de comprension, pero,

les cuesta trabajo centrar su atencion a las instrucciones requeridas impidiendo una
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comprensién mayor de lo leido, por tal razén, el grupo investigador plante6 estrategias
didacticas que ayudan a los estudiantes a interactuar con el texto, los motivan a buscar el
objetivo de la lectura, ayudan a activar sus conocimientos previos, permiten al educando
encontrar palabras significantes, ejercitar la observacion, interpretar textos usando la

imaginacion y organizar partes de la lectura.

Esta investigacion concluye en que el uso de las estrategias didacticas influye en mejorar
los niveles de comprension de los estudiantes ya que pueden crear, imaginar y acercarse a

la interpretacion de lo leido de manera precisa y practica.

» Estrategias docentes y estrategias de aprendizaje utilizadas en el desarrollo de la

comprension lectora en el tercer ciclo del CEB Ricardo Soriano.

Esta investigacion fue emprendida por Mendoza (2007) en Choluteca-Honduras para
describir las dificultades de aprendizaje y de lectura de los alumnos de Il ciclo de la
educacion basica primaria y las estrategias de aprendizaje y estrategias docentes que
ayudan a desarrollar la comprension lectora. Se centra en un enfoque cualitativo con un
nivel de conocimiento descriptivo tomando como muestra a 182 alumnos y 5 docentes de
diferentes areas del saber. El autor de este estudio hace seguimiento a las practicas docentes
para determinar cuales son las dificultades de los estudiantes en su aprendizaje y en el
proceso de lectura comprensiva, considerando que estas tienen que ver en parte con las

estrategias de ensefianza que implementan los docentes.

Es importante resaltar que, en esta tesis se explica como a través de la observacion
directa durante dos semanas a clases de aula, se logra evidenciar la incidencia de los

modelos de lectura en los estudiantes, la relacion entre aprendizaje significativo y
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comprensién lectora, las dificultades de los estudiantes para comprender lo que leen, y
ademas, dentro de los resultados se menciona el uso de estrategias cognitivas de repeticion
lo que hace que los estudiantes tengan una comprension literal, de memorizacién donde dan

cuenta de la informacién del contenido aprendido mas no trascienden a un nivel inferencial.

Se argumenta entonces que, los docentes consideran las dificultades en la comprension
lectora de los estudiantes debido a los deficientes habitos de estudio que tienen, pues sus
lecturas son mecanicas y superficiales lo cual no aporta en procesos de comprension
significativos, en cambio, afirma el investigador, que en la medida en que se usen modelos
de ensefianza donde el docente sea facilitador, el estudiante sera mas participativo y critico

hasta llegar al nivel esperado de interpretacion de lectura.

Aportes relevantes de los antecedentes sobre estrategias de comprension lectora a

nuestra investigacion.

El analisis de las anteriores investigaciones nos permitié determinar como grupo
investigador que una estrategia de comprension lectora activa los conocimientos previos,
ayuda a relacionar los fragmentos del texto para hallar el sentido global del mismo,
despierta el sentido critico, pone al docente como facilitador del proceso y al estudiante
como participante activo entre otras. Dichas caracteristicas las consideramos al escoger la
inferencia extratextual como estrategia de comprension lectora ya que sus elementos son
propios para aportar en la solucion de la problematica planteada en nuestro estudio

investigativo.
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1.5.3 Entorno ala realizacion de inferencias

e Desarrollo de habilidades de comportamiento inferencial y comprension de lectura

en nifios de 3 a 6 anos,

Esta investigacion de postgrado, realizada por Florez & Gil (2011) se plante6 como
objetivo describir las habilidades del pensamiento inferencial y las de la comprensién de
lectura; estableciendo las relaciones entre ellas, para lo cual seleccioné como poblacién
nifios preescolar entre los tres y los seis afos de edad.

De otra parte, el disefio metodoldgico fue de tipo descriptivo-correlacional, con
aplicacion de dos conjuntos de tareas: de pensamiento inferencial y de comprensién de
lectura. Por lo tanto, para el analisis cuantitativo de datos se relacionaron estadisticamente
variables como edad, nivel socioecondémico, género, pensamiento inferencial y
comprension lectora. Entre los hallazgos méas notables se determin6 que: la habilidad
inferencial y la comprension de lectura presentan correlacion con la edad, evidenciandose
contrastes en el tipo de inferencias que realizan los escolares con mayor frecuencia. Asi, los
nifios de mas temprana edad, 3 afios, lograron un mejor desempefio en las inferencias
complementarias y locales, mientras que los nifios de mayor edad, 6 afios, obtuvieron un
mejor desempefio en las inferencias globales y uno mas bajo en las locales. A nuestro
modo de ver, tal hallazgo es altamente significativo, ya que, por una parte se debe
considerar el estadio de desarrollo cognitivo del escolar para seleccionar las inferencias
acordes al mismo 'y, por otra, se muestra que la comprensién lectora, no depende tan solo de
la cantidad de inferencias que realice el lector al leer el texto, sino, ademas, del tipo de
inferencias que haga y de si estas apuntan a lograr una coherencia macro estructural global

0 no.
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De otra parte, sobre las habilidades de comprension de lectura se determiné que la mas
correlacionada al pensamiento inferencial es el conocimiento linglistico, vinculado tanto a
la sintaxis como al contenido semantico de la informacién, por lo cual, manejar un amplio
rango de vocabulario genera mayor pensamiento inferencial acerca del texto, que se
traduce en comprenderlo mejor. A su vez, la habilidad del pensamiento inferencial que méas
aporta a la comprensidn de textos, en este rango de edades, esta dado por las inferencias
complementarias. De lo cual se sigue, que en el estadio cognitivo concreto, sean las
inferencias que provocan conexiones causales locales, entre la informacion que se esta
leyendo y la que proviene del conocimiento del lector, las que mas facilitan la comprensién
textual. Es decir, inferir sobre sentimientos, conocimientos, creencias de los personajes,
sobre instrumentos empleados para el desarrollo de una accién, resulta apropiado.

e Lainferencia en la lectura de textos narrativos.

Investigacion de postgrado adelantada por Torres (2016) en la ciudad de Bogota. Se
traz6 como objetivo fortalecer la construccién de inferencias a partir de la lectura de textos
narrativos, en un grupo de estudiantes de primer grado de escolaridad.

Sobre su disefio metodolégico, cabe sefialar que se trata de una investigacion de enfoque
cualitativo, con una base descriptiva -interpretativa, propia a las ciencias sociales, que
partid del analisis de las interacciones entre los sujetos del grupo social escolar, con el
proposito de transformar no solo el aspecto educativo, précticas de ensefianza y aprendizaje.
En consecuencia, sus propdsitos le otorgaron una orientacién de corte investigacion —
accion, pues busco relacionar problemas practicos con problemas teéricos, con el animo de
generar cambios. Para el trabajo de campo empled como herramientas de recoleccién de

datos las entrevistas y la observacion.
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Entre los resultados obtenidos, tras implementar, secuencias didacticas como
herramienta pedagogica para fortalecer el proceso de hacer inferencias, se hallo que: los
estudiantes de primer afio escolar, lograron comprender la intencién del personaje principal
de los cuentos, ayudados por imagenes. Es decir, los estudiantes incorporaron a la lectura
alfabética, el uso basico de inferencias globales, coherentes, ayudados por medio de
iméagenes de foto album y preguntas guiadas por el docente. De otra parte, mostraron
ademas facilidad para expresar las emociones de los personajes, lo cual, por tratarse de
inferencias complementarias, es coincidente con los estadios cognitivos de los estudiantes.

Es decir, en este estadio cognitivo, seis y siete afos, los escolares tienden a manejar un
nivel proposicional local y buscan sobre todo conexion entre dos eventos textuales o
proposicionales. En consecuencia, se hallé que presentaron dificultad para generar una
estructura global del texto. De lo cual se desprende la importancia de haber determinado las

intenciones del personaje principal, por tratarse de una inferencia de caracter global.

e Generacion de inferencias elaborativas y repositivas en la comprension de textos

narrativos.

Esta investigacion llevada a cabo por Barreyro y Molinari (2005) en Buenos Aires tuvo
por proposito obtener evidencia empirica durante la lectura de narraciones acerca de la
generacion de inferencias causales repositivas y elaborativas; caracterizadas las primeras
por la reactivacion de informacion previa del texto mismo, y, las segundas, por la

recuperacion de proposiciones del conocimiento general del lector.

Sobre su disefio metodolégico mencionaremos que los participantes, 33 estudiantes

voluntarios de psicologia, debieron leer en el monitor de un computador, una oracion a la
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vez, tres cuentos de una extension de cuarenta renglones cada uno, en los cuales, se
requeria por parte del lector hacer reposiciones y elaboraciones causales. Los cuentos
fueron sometidos previamente a un analisis de acuerdo al modelo de red causal, propuesta
por Trabasso y Cols (1989); identificandose para cada relato oraciones especificas que
requerian tales reposiciones, y elaboraciones. Ahora bien, la lectura se interrumpia en
momentos programados para una tarea de decision Iéxica, en la que las palabras de prueba,
que representaban inferencias repositivas y elaborativas, se mostraban inmediatamente
antes o después de las oraciones que, segun el modelo tedrico de red causal, requerian que
el lector activase el concepto correspondiente. La diferencia hallada de tiempos de reaccion
entre las condiciones de antes y después, indica que las narrativas demandan la generacion
de inferencias causales y elaborativas; lo cual facilita la representacion mental de las

mismas.

Aportes a esta investigacion realizado por los antecedentes acerca de la inferencia

De las anteriores investigaciones se desprende la importancia de sopesar correlaciones
que la inferencia presenta con la comprension lectora, la edad y el manejo de un espectro de
vocabulario amplio, ya que estas indican que unos tipos especificos de inferencias son mas
adecuadas que otras para facilitar la comprension a los escolares. Por ejemplo, los nifios de
tres aflos emplean mas inferencias que buscan vincular dos eventos textuales mientras que
los nifios de seis afios se desempefian mejor cuando las inferencias son de indole global. Las
secuencias didacticas, sumadas a la pregunta y el manejo de imégenes, pueden generar la
formulacion de inferencias mas complejas segln los hallazgos de Torres (2016), quien con
estudiantes de primer grado escolar, logré llevarles al empleo de por o menos un tipo de

inferencia global, trascendiendo el habitual empleo de inferencias antecedentes causales y
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procedimentales. Por Gltimo, se expone una relacion profunda entre los textos narrativos y
el uso de inferencias causales y elaborativas, lo que permite suponer el texto como un
condicionante del tipo de inferencias a desarrollar en el aula.

Asi, se contribuye a la construccion de una perspectiva propia sobre las inferencias y su
relevancia para coadyuvar en la construccion de la comprension lectora, segun la edad,
contextos, conocimientos previos lexicales del lector, o las caracteristicas linguisticas y
estructurales de los textos. Asi pues, las investigaciones anteriormente mencionadas.,
aportaron a la necesidad de indagar a fondo sobre los criterios con los cuales debemos
privilegiar un tipo de inferencias sobre otro, para lograr la comprensién lectora,
considerando las particularidades de nuestro contexto socio cultural, econémico y afectivo.
Brindaron ademas, valiosos resultados correlativos entre las inferencias complementarias y
la comprensidn de textos narrativos, y la correlacion entre las inferencias y el conocimiento

linguistico (desarrollo de vocabulario).

1.5.4 En torno a los textos narrativos

. Los textos narrativos como recurso didactico para el fortalecimiento de la
comprension lectora en los estudiantes del grado séptimo de la Institucion

Educativa Ana Maria Vélez.

La siguiente investigacion fue desarrollada por Nieto, Herrera y Cassiani (2016) en
Cartagena. El objetivo principal fue mejorar la comprension lectora en el grado séptimo de
la Institucion Ana Maria Vélez de Trujillo utilizando como recurso los textos narrativos.
Este estudio se centro en la Investigacion Accion al hacer una propuesta pedagogica para

mejorar la calidad en el area de lenguaje, asi mismo, desde lo cualitativo busco comprender
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los hechos en la experiencia escolar y en lo descriptivo logré conocer las condiciones y

caracteristicas de la situacion problema.

Es importante constatar que esta investigacion fue aplicada a 25 estudiantes en un fuerte
estado de vulnerabilidad al pertenecer a un sector de mucha agresion en la cuidad, razén
por la cual el grupo investigador opt6 por los textos narrativos como recurso, ya que estos
permiten al lector el desarrollo del pensamiento critico, lo que posibilitaria en esta

poblacidn elegida el andlisis de su propio contexto para transformarlo.

A través de la aplicacion de talleres sobre cuentos populares, dramas contextualizados,
oraciones compuestas, Unica silaba y otras actividades con las palabras, se identificd qué la
mayoria de estudiantes estaban en niveles de comprension literal y pocos en inferencial y
critico. Lo que posibilitd pensar en el uso de textos narrativos para mejorar el nivel de
comprensién lectora en estos estudiantes. Como resultado fue evidente que en la medida
que avanzo el proyecto, los estudiantes lograron una mejor interpretacion de lo leido al

ahondar en el sentido de las historias y relatos.

e Mejoramiento de la comprension de textos narrativos mediante la implementacion
del recurso educativo abierto “Biblioteca Digital Ciudad Seva” a través de la

plataforma digital Edmodo.

Esta investigacion se llevo a cabo por Arias (2016) en la ciudad de Bogota y su
propdsito fue mejorar la comprension lectora de textos narrativos de los estudiantes del
grado noveno de la Institucion Educativa Distrital Cundinamarca mediante la
implementacion del recurso educativo abierto “Biblioteca Digital Ciudad Seva”. Se utilizd

el método de investigacion mixto y el disefio secuencial explicativo el cual hace referencia
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a que los datos desde lo cualitativo ayudan a explicar lo cuantitativo y viceversa. Para
mejorar los niveles de comprension se disefiaron secuencias didacticas enfocadas a
implementar en un primer momento la plataforma Edmodo la que permitiria una
interaccion con las herramientas TIC. En ella los estudiantes realizarian sus actividades de
comprension. Ademas, una de las secuencias resalto la importancia del uso de la biblioteca
virtual, otras se direccionaron hacia la recuperacion de lo implicito y explicito del texto,

igualmente, se crearon textos a partir de la informacion de otro texto.

Como resultado de este estudio se menciona que los estudiantes del grado noveno
mejoraron su nivel de comprension en lo literal, inferencial y critico; ascendieron a su vez,
en los componentes semantico, sintactico y pragmatico. Sin embargo, en lo inferencial y
critico no se alcanzaron todos los aprendizajes esperados por falta de mayor informacién
literaria y académica de los lectores. Aln es mas, desde lo interactivo fue posible aumentar
el nivel de comprension del texto narrativo por sus caracteristicas que permiten ser
modificables: personajes, hechos, lugares. De esta manera se aprecia que los textos
narrativos por su composicion pueden ser usados en diferentes medios y gracias a su

estructura facilitan la capacidad interpretativa del lector.

Aportes de las investigaciones en torno a los textos narrativos a nuestro estudio

investigativo.

Reconocer que el texto narrativo permite el desarrollo del pensamiento critico en el
lector es uno de los aportes significativos para nuestra investigacion, ya que uno de
nuestros fines es que a través de la lectura de textos de este tipo comprendan su propia
realidad y la de otros, concurriendo a su vez, un camino hacia la realizacion de inferencias.

Es pues importante, tener en cuenta, que los textos que se implementaran especificamente
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en esta investigacion son los narrativos autobiograficos los cuales posibilitan al lector la
cercania a las vivencias, relatos de vida que ayudan a sensibilizar a quienes leen, impelen
sus presaberes, les conceden la posibilidad de comparar, relacionar, preguntar, deducir,

anticipar y todas aquellas acciones fundamentales para mejorar la comprension lectora.

Por todo lo sefialado hasta aqui, es notorio que una diversidad de investigaciones nos
permite construir una propuesta cientifica en la medida en que considera sus alcances,
fortalezas, debilidades y enfoques para determinar acciones y recursos pertinentes para el

fortalecimiento de la comprension lectora.

1.6 Marco normativo

Teniendo presente las politicas educativas que rigen a nivel global la educacion se hace
pertinente traer como soporte a varias de ellas para respaldar esta investigacion que busca
aportar en la mejora de los niveles de comprension lectora ajustandose a los requerimientos
y condiciones para lograrlo, de manera que, no sea un eslabén suelto sino una pieza

importante en la mejora de la calidad educativa a nivel general.

Es asi que, desde las politicas internacionales la Organizacién de las Naciones Unidas
para la Educacion, la Ciencia y la Cultura ~UNESCO- en el Documento de Posicion sobre
la educacion después de 2015, expone cuatro metas, de las cuales mencionaremos tan solo
dos por considerarlas directamente relacionadas al desarrollo de las habilidades
comunicativas: leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente.
Estas metas, la tres y la cuatro, se encuentran organizadas por &mbitos prioritarios, y cada
una refleja los resultados alcanzados en consultas amplias que corresponden a los

imperativos de educacion para la agenda posterior a 2015.
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Respecto a la meta tres: “Ampliar los sistemas de educacion terciaria para que los
educandos cualificados puedan cursar y finalizar estudios que proporcionen un certificado,
diploma”(UNESCO, 2015, p.6), aclaramos que se denomina educacién terciaria de ciclo
corto o grado en educacion terciaria, a aquella que se obtiene tras haber finalizado un
programa de Universidad (educacion secundaria) o equivalente y conseguir titulo de

maestria, especializacion o doctorado.

En este misma parte del documento se nos informa el &mbito prioritario de esta meta:
“La alfabetizacion de jovenes y adultos sigue siendo un reto en el mundo, donde hay 774
millones de adultos (personas de mas de 15 afios de edad) que son incapaces de leery
escribir” (UNESCO, 2015, p.7). Lo que se complementa con su dmbito prioritario el cual
tiene por objeto: “lograr que los jovenes y adultos de todo el mundo adquieran las
competencias funcionales reconocidas en lectoescritura que les permitan identificar,
comprender, interpretar, crear, comunicar y calcular, mediante el uso de materiales

impresos Yy escritos vinculados con distintos contextos.” (UNESCO, 2015, p 6).

Asi también, la meta cuatro : “Lograr que todos los jovenes y adultos adquieran la
capacidad de leer, escribir y calcular y otras competencias basicas con el grado de dominio
necesario para participar plenamente en una sociedad determinada y para el aprendizaje
ulterior” (UNESCO, 2015, p7).Conlleva es lograr que todos los joévenes y adultos
desarrollen competencias, es decir, saber hacer en contexto, y que tengan posibilidades
equitativas de acceder a una ensefianza y formacion técnica y profesional y no formal
adaptada al mundo laboral, esto a causa de las transformaciones socioeconémicas y
demogréficas globales, los mercados laborales cambiantes, el creciente desempleo de los

jovenes, las tendencias migratorias y los adelantos tecnologicos, que hacen preciso renovar
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los planteamientos referidos a las politicas de desarrollo para las competencias para el

trabajo y la vida.

Por lo anterior, se requiere de jovenes preparados para enfrentar el mundo real, donde
asumiran sus roles como sujetos activos, criticos y trasformadores; desde alli, la ensefianza
de una estrategia de comprension lectora les posibilita para reflexionar, para dar

explicaciones y conclusiones al hacer lectura e interpretacion de la realidad.

Al continuar, desde las politicas nacionales, en Colombia, el ejercicio educativo se rige
por los diferentes decretos de la Ley General de Educacion comunmente denominada Ley
115 promulgada por el Ministerio de Educacion Nacional el 8 de febrero de 1994, y segin
la cual se designo a la educacion colombiana como eje principal del desarrollo integral de
la nacion, en el articulo 1° define el objeto de la educacion al plantear que: “es un proceso
de formacion permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una concepcién
integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y sus deberes”

(MEN,1994, p.1). Lo anterior implica el cumplimiento de los preceptos definidos en la
Constitucion Politica Colombiana; para esto, en el articulo 5°, la Ley 115 determina los
fines que pretende, entre otros: “desarrollar la capacidad critica, reflexiva y analitica”

(MEN,1994,p.2).

Ademas, en el articulo 1°, también plantea que la educacion se desarrollara atendiendo
“La adquisicion y generacion de los conocimientos cientificos y técnicos més avanzados,
humanisticos, histdricos, sociales, geograficos y estéticos, mediante la apropiacion de
habitos intelectuales adecuados para el desarrollo del saber.” (MEN, 1994, p.2) Eso

significa que el Estado, a través de las instituciones educativas, debe velar por la formacion
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de ciudadanos integros a los que durante todo el proceso se les desarrollen sus

potencialidades.

A proposito, el articulo 19 plantea la definicién y duracién de la educacion basica, asi:
“La educacion béasica obligatoria corresponde a la identificada en el articulo 356 de la
constitucién politica, como educacién primaria y secundaria; comprende 9 grados y se
estructuran en torno a un curriculo coman, conformado por las areas fundamentales del

conocimiento y de la actividad humana”(MEN, 1994, p.6).

Del mismo modo, en el articulo 20 plantea los objetivos generales de la educacion
basica: “desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar,
hablar y expresarse correctamente” (MEN, 1994, p.6). Enseguida, en el articulo 21 se
plantean los objetivos de la educacidn basica asi: “El desarrollo de las habilidades
comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente

en lengua castellana”. (MEN, 1994, p. 6).

Especificamente y con relacion al area de lengua castellana e idioma extranjero, la Ley
115 plantea que debe abordarse como area fundamental tal como se expresa en el articulo
23°; por ello, todas las instituciones que prestan un servicio educativo de calidad deben

incluirla de forma obligatoria.

A partir de la estructura del documento sobre Estandares Basicos de Competencias del
Lenguaje (MEN, 2006), es necesario hacer mencion a cinco factores de organizacion en los
cuales aparecen de manera concreta e integral los elementos a tener presentes para abordar
esta competencia desde los diferentes niveles y grados de la educacion basica y media. El

primer eje esta identificado por la produccidn textual; el segundo, por la comprension e
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interpretacion textual; el tercero, por el eje de la literatura; el cuarto, por los medios y otros
sistemas simbolicos, y finalmente, aparece el quinto eje que hace referencia a la ética de la
comunicacion; estos ejes que a su vez permiten el desarrollo de procesos de construccion,

produccion e interaccion textual y de procesos de pensamiento.

De otra parte, los lineamientos curriculares de lengua castellana definen la lectura como
“un proceso de construccién de significados a partir de la interaccion entre el texto, los
contextos y el lector, proceso en el cual este Gltimo ha de construir una representacion

organizada del texto”. (MEN, 1998, p.72)

Segun lo anterior, es importante tener presente, para el desarrollo de nuestro proyecto,
que la comprensién lectora es una necesidad global enmarcada por politicas internacionales
y nacionales como eje de la educacién. También es de relevancia recordar que la lectura es
definida por el Ministerio de Educacion Nacional como un proceso interactivo de
construccion de significados, lo que implica que nuestra investigacion debe cubrir los
requerimientos basicos de las leyes nacionales para la educacion, es decir, propender desde
su disefio y aplicacion por fomentar en nuestros estudiantes el estudio y la comprension de
su cultura, el desarrollo de sus capacidades critica, reflexiva y analitica, y el de sus
habilidades comunicativas: “leer, escribir, comprender, escuchar, hablar y expresarse de

manera correcta” (MEN 1994, p.2).

En este orden de ideas nuestra investigacion tiene presentes las politicas educativas,
lineamientos y fines de la educacion para aportar en la formacion de estudiantes que
puedan usar las capacidades para interpretar las problematicas sociales, aportar en la
solucion de las mismas y con sentido de pertenencia apropiarse de su contexto para

transformarlo.
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Capitulo 2

Marco de fundamentacioén tedrica

A continuacion referiremos los cinco grandes apartados que orientan nuestra
investigacion: comprension lectora, estrategias para la comprension lectora, textos narrativos
autobiograficos, inferencias extra textuales como estrategia para la comprension de textos
narrativos autobiograficos y ensefianza estratégica. Cabe mencionar que los mismos han
sido abordados desde autores con orientaciones tedricas en ocasiones disimiles. No obstante,
es posible encontrar en ellos multiples puntos de convergencia que nos han permitido

construir una propuesta propia, enriquecida por sus intersubjetividades.

2.1 Comprension Lectora

En el presente apartado abordaremos la comprensién lectora desde un enfoque
psicolingistico, como un proceso de construccién de significado producto de la interaccion

entre el lector y las caracteristicas del texto y los contextos.

2.1.1 Leer y comprender

En la educacidn es frecuente plantearnos sospechas inteligentes, preguntas llenas de
saludables dudas interdisciplinares, nutridas a su vez por los permanentes logros en los
campos de la psicologia, la filosofia, la linglistica, o las neurociencias: ¢(Cémo definir leer?,
¢Qué es comprender?, ¢Existen aln razones para abordar la lectura y la compresion lectora
de modo disociado?, son apenas algunas de ellas. Por lo pronto, al respecto, sin otro animo

que el de compartir nuestro enfoque, bastara con sefialar, que, para nuestros fines
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investigativos, hemos considerado que leer es un proceso de construccién y representacion
semantico del texto, en el cual el lector de modo activo aporta significado a dicho proceso.

Asi, hemos dado por sentado que dos componentes esenciales se involucran al leer: la
informacion de superficie del texto y la informacion del lector. De tal modo, por una parte la
informacion que el lector posee sobre un tema dado necesariamente habré de transformar la
informacion del texto y sus connotaciones al abordarlo, y por otra, leer y comprender se
revelan fusionados en un proceso continuo, indivisible. Ello se debe a que la informacion del
texto siempre esta sujeta al lector, a sus conocimientos previos, intereses y percepciones; con
los cuales construye el sentido del texto al leer. Tal postura, se deriva del modelo interactivo
de la lectura, y se halla fundamentada en autores tan diversos en sus propuestas como: Solé
(2002), Goodman (1998), Abusamra, Ferreres, Raiter, De Beni & Cornoldi (2010), Van Dijk
(1978) y Smith (1997).

Ahora bien, sobre éste particular, Solé (2002) asevera: “leer es comprender, y comprender
es ante todo un proceso de construccion de significados” (p.37). Claro estd, la construccién
de significados o construccién semantica, surge como resultado de una interaccion entre el
lector y el texto, mediante el cual el primero busca satisfacer los objetivos orientadores de la
lectura. No obstante, cada lector, al basarse en objetivos propios, llevara a cabo una
interpretacion diferente del texto, lo cual no comporta que éste ultimo carezca de sentido,
sino que tenga para el lector un significado diferente al que el autor le imprimid, pues el
lector lleva a cabo su propia interpretacion o construccion del texto, teniendo en cuenta sus
propdsitos, expectativas, intereses 0 conocimientos previos.

En consonancia con lo anterior, Goodman (1998) define leer como un proceso de
interpretacion permanentemente, en el que el lector comprende en relacidn con sus

conocimientos y creencias. Asi, tanto para Goodman (1998) como para Solé (2002), el lector
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al interactuar con el texto le hace aportes personales a su significado. En consecuencia, leer
es construir la comprension del texto, resultando determinante la relativa capacidad léxica,
semantica y sintactica de un lector, pero, ademas, sus propositos, cultura social y
conocimientos previos del mundo. De tal manera, si los conocimientos sobre un tema dado y
las capacidades semanticas y sintacticas son amplios en el lector, ello le facilitara aportarle
significado al texto, e interpretarlo comprensivamente. Cabe aclarar, ademas, que la
diversidad interpretativa no depende tan solo del lector sino, igualmente, de la tipologia del
texto, su forma grafica, y estructura. Por supuesto, ésta perspectiva posee convicciones
psicolingtiisticas subyacentes. Por ejemplo, los procesos linglisticos son tanto personales
como sociales al leer; personales al buscar satisfacer necesidades del individuo, sociales
porque son utilizados para comunicar entre personas, asimismo, el proceso de la lectura es
universal. Es decir, todas las lenguas, sin importar si emplean alfabeto o ideogramas,
implican el mismo propdsito en esencia al leer: este es, obtener significado del texto, o en
una palabra, comprenderlo.

Como se podra ya suponer, nuestra postura se deriva del enfoque psicolingtistico, por lo
cual hemos considerado que leer necesariamente abarca la comprension del lenguaje escrito.
Asi pues, a nuestro modo de ver, leer incorpora el proceso comprensivo y no simplemente
termina en la decodificacion de la informacion impresa. Sin embargo, explicar que leer y
comprender pertenecen al mismo fuero, o mencionar que los conocimientos previos del
lector y sus objetivos transforman la informacidn de superficie del texto, resulta insuficiente
si no nos adentramos por un lado en los mecanismos textuales y por otro en los mecanismos
psicoldgicos del lector, que interacttan al leer, desentrafiando las peculiaridades de este

proceso cognitivo y comprensivo.



LA INFERENCIA EXTRATEXTUAL PARA LA COMPRENSION LECTORA 32

2.1.2 La comprension lectora: una mediacién entre el lector y el texto

Una vez mencionada nuestra postura sobre leer y comprender, valdria la pena sefialar que
la comprension lectora, tal como Abusamra, Ferreres, Raiter, De Beni & Cornoldi (2010)
documentan, supone integrar activamente la informacion hallada en el texto, y la
informacion hallada en el individuo.

Como consecuencia de lo anterior, cada vez que el lector se da a la labor de comprender,
construye una representacion mental o esquema del texto en la memoria. Llegados a este
punto, resulta necesario aclarar que aun cuando la dimensién textual exige del lector
identificar palabras, detectar estructuras sintcticas y lograr extraer significado de las
proposiciones o frases individuales, no obstante, el analisis de la informacién escrita no
agota el proceso. Antes bien, establecer relaciones entre las distintas partes del texto y el
conocimiento del mundo del lector resulta vital para la comprension lectora y la subsecuente
construccion de representaciones semanticas. Esto pues comprender un texto es percibirlo y
representarlo en la memoria como una estructura coordinada, coherente, que involucra
relacionar informacion de manera significativa.

Dicho lo anterior, cabe afiadir que para construir una representacion mental o esquema
que facilite la comprensidn, segun Abusamra, Ferreres, Raiter, De Beni & Cornoldi (2010),
se debe considerar desde la perspectiva del texto un factor inmanente: la importancia de la
estructura jerarquica del mismo. Sin embargo, de igual forma se debe considerar desde la
perspectiva del lector la importancia de algunos mecanismos de la memoria para organizar
informacion nueva. Ello pues el texto contiene partes primarias, en términos de la relevancia
de la informacion, y partes secundarias; generalmente desactivadas al leer para no

sobrecargar la capacidad de la memoria del lector. Por lo anteriormente mencionado, a
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continuacion, explicaremos algunas caracteristicas del texto y la memoria, que entran en
juego al momento de construirse una representacion semantica, comprensiva al leer.
2.1.3 La comprension lectora y la estructura jerarquica del texto

Sopesar atentamente la informacion ofrecida por el texto, su estructura jerarquicay la
trascendencia comunicativa de sus mensajes; requiere seguir con detenimiento las
proposiciones textuales. Por ello; cabe preguntarse ;Cémo podemos reemplazar entonces
una secuencia de proposiciones por una sola proposicién que contenga el significado de la
secuencia?, ¢Cuales relaciones proposicionales son textualmente pertinentes para dar razon
del sentido global del texto? y ;Qué proposiciones son capitales y cuales secundarias para
comprender?.

Van Dijk (1978) plantea sobre la estructura jerarquica de la informacion hallada en el
texto, la existencia de unidades o referentes alrededor de los cuales la informacion
proposicional gravita. Por ejemplo, personajes, objetos, conceptos, son referentes alrededor
de los cuales convergen varias proposiciones al ser descritos; transformandose en unidades
que cohesionan la informacion a nivel local o global del texto. No obstante, vinculan la
informacion siempre y cuando ella posea la concordancia necesaria que permita suponer que
unas proposiciones son causadas por otras. Consecuentemente, gracias a estos referentes y
la coherencia causa-consecuencia entre las proposiciones de la informacién, se generan
lazos, redes que adhieren la informacion textual en microestructura, macroestructura y
superestructura del texto.

2.1.4 Micro- Macro y Super estructura Textual

El término técnico microestructura, segun sefiala VVan Dijk (1980), denota la estructura

local de un discurso, es decir, la estructura de las frases y secuencia de frases, que deben

cumplir condiciones de coherencia local, para lograr relaciones semanticas entre ellas. Este
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nivel trata de la conexion coherente de apartados breves, frases y secuencia de frases, por tal
motivo en rigor no aborda la comprension de textos. Ahora bien, las condiciones para la
conexion proposicional local, se basan en relaciones causales o intencionales entre las
proposiciones y relaciones entre los referentes de las proposiciones. En contraste con la
micro estructura, Van Dijk (1980), propone la macroestructura como una representacion
abstracta de la estructura global de significado de un texto, de manera que emplear términos
como: asunto, idea general, o tema, hacen referencia a la propiedad del significado o
contenido textuales.

Consecuentemente, la macroestructura no abarca el sentido de las oraciones individuales
de un discurso, sino el discurso como un todo, o fragmentos mas o menos grandes de él; es
decir, parrafos o capitulos. Por lo cual Asi, la macroestructura es selectiva en tanto
determina informacion relevante y discriminatoria al desechar detalles y particularidades
innecesarias del discurso.

Para concluir, mencionaremos que la superestructura esta caracterizada intuitivamente
como la forma global de un discurso, que define la ordenacién general del mismo y las
relaciones jerarquicas de sus respectivos fragmentos. Tal superestructura, se describe en
términos de categorias y de reglas de formacion, por ejemplo: en las categorias del cuento la

superestructura plantea una introduccidn, una trama, un nudo o complicacion y un desenlace.

2.1.5 Macro reglas

Asi las cosas la estructura textual obedece a macro reglas empleadas al leer para reducir
la informacién del texto. Estas macro reglas son: supresion, generalizacion y construccion.
Con ellas, se busca lograr que solo las proposiciones textualmente pertinentes, en el sentido

de desempefiar un papel en la interpretacion de otras proposiciones, figuren en la descripcion
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de la macroestructura, a través de: la eliminacion de informacion secundaria, el engloba
miento de muchas preposiciones en pocas que contengan el mismo significado, y la
construccion de sumarios que conserven solo lo esencial del mensaje desde el punto de vista
semantico.
2.1.6 La comprension lectora y la memoria

La memoria, sus mecanismos, y la manera en que estos organizan la informacion,
conforman el segundo aspecto, de orden cognitivo y perceptual, determinante al momento de
construir cualquier tipo de comprension lingdistica. No se trata entonces solo de abordar
coémo los conocimientos previos de un lector afectan lo que éste comprende del texto, sino,
ademas, de determinar que organizar la informacion de manera significativa permite el
cerebro construir representaciones linglisticas jerarquizadas mas estables y faciles de
recuperar en la memoria. Smith (1997) y Pozo (2008) con el animo de exponer la relacién
existente entre comprender y representarse semanticamente la informacién mas relevante en
el cerebro, explican las diferencias funcionales entre dos tipos de memoria, que entran en
juego en tales construcciones: memoria de corto plazo y memoria de largo plazo, las cuales
trabajan de forma sistémica. La memoria de corto plazo nos permite conservar una imagen
perceptual del entorno, por un corto periodo de tiempo, el suficiente para terminar de leer una
frase, recordando ain como empezaba.

Por supuesto, los resultados de esta interaccion sistémica entre la memoria de largo y
corto plazo permiten entrever en palabras de Pozo (2008) que: “adquirir el conocimiento de
forma organizada, como un sistema explicitamente relacionado, en vez de por otro lado, el
limite de informacion procesado por la memoria de corto plazo no esta dado por la cantidad
de informacién, sino, por el nimero de elementos yuxtapuestos o independientes que

organiza, el cual asciende a siete. Organizar entonces la informacion a través de condensacion
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0 agrupacién asociativa de elementos que se producen juntos, la automatizacion de algunas
acciones, representaciones o conocimientos, y el aprendizaje constructivo, expanden la
capacidad de la memoria de corto plazo. En otras palabras, de acuerdo a Pozo (2008) utilizar
técnicas ensambladas en estrategias, de carcter constructivo, para organizar y automatizar la
informacion que aprendemos significativamente, como parte de una organizacion de
conocimientos mas amplia, resulta conveniente, pues ademas de automatizar tales
conocimientos, los hace parte de una red significativa de procesos y vinculos conceptuales en
una red semantica, que permite recuperarlos mejor en la memoria de largo plazo, y se evocan
mas facilmente, que los datos que adquirimos de manera aislada o solo de manera mecanica,
asociativa, como veremos, mas adelante, en el apartado de las estrategias

Sintesis

Para fomentar la comprension lectora se debe considerar: establecer un vinculo entre el
texto y el lector; teniendo en cuenta del primero su estructura semantica, sintactica, sus
jerarquias, su funcion; y del segundo, sus objetivos, conocimientos semanticos, sintacticos,
culturales y emocionales, a los cuales Smith (1997) llama factores visuales y no visuales en el
proceso de la lectura.

Otro aspecto a considerar es que de la interaccion entre lector- texto surge una
representacién mental o modelo autocorrectivo en el lector que se reajusta a los criterios de
los nuevos conocimientos, se ensambla a los conocimientos previos, y se construye a partir de
las proposiciones formuladas, lo cual permite la perifrasis y el parafraseo de la informacion.

Por ultimo, el sentido o significado de aquello que comprendemos depende no solo de los
conocimientos previos, sino del modo en que para facilitar la interaccion de nuestra memoria
de corto plazo y memoria de largo plazo, organicemos y manipulemos la informacién,

condensandola, automatizdndola y construyéndola de manera significativa para ampliar la
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potencia de la memoria de corto plazo 0 memoria operativa, al recurrir a representaciones
previas propias a la memoria de largo plazo, emplear técnicas de aprendizaje asociativo,
condensar elementos en unidades mayores como grupos, implementar la automatizacion de
representaciones y atribuir significado a la informacion

2.2 Estrategias para la comprension lectora.

En el presente apartado describiremos las estrategias de comprension lectora, desde su
aporte a los procesos de ensefianza y aprendizaje, como el uso deliberado y planificado de
secuencias articuladas que el lector puede emplear para adquirir, retener, integrar y recuperar
informacion del texto; considerando la estructura textual, y en nuestro caso, la manera en
que las proposiciones construyen una representacién semantica del texto en la memoria del
lector.

2.2.1 ¢Qué son las estrategias de comprension lectora?

Al considerar la ensefianza un proceso de ayuda, que se ajusta en funcion de la actividad
constructiva del escolar y al logro de sus aprendizajes significativos, Pozo (2008) precisa la
estrategia “como un uso deliberado y planificado de una secuencia, compuesta por
procedimientos dirigida a alcanzar una meta establecida”(p.502). Es decir, la estrategia
posibilita la seleccién y planificacion, la supervisién de ejecucion, y la evaluacion del éxito o
fracaso de los procedimientos mas eficaces, en pos de un objetivo de aprendizaje. De lo
anterior, se desprende que el uso de las estrategias demanda toma de decisiones y reflexion
consciente o metacognitiva. Sobre éste particular Diaz Barriga & Hernandez (2010) sefialan
gue una estrategia puede considerarse como tal siempre y cuando desarrolle tres tipos de
conocimiento: el declarativo, el procedimental, y el condicional. Esto, por cuanto el
conocimiento declarativo de la estrategia permite definirla o explicarla, el conocimiento

procedimental comporta dar cuenta de los pasos que componen la estrategia para ser
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utilizada en el momento en que se requiera, y el conocimiento condicional refiere tener
consciencia acerca de cuando, donde, y para qué contextos de aprendizaje pueden emplearse
las estrategias. Asi pues, la aplicacién de una estrategia demanda tomar decisiones de
manera intencionada, consciente, que propendan a regular y controlar los propios

procedimientos que componen la estrategia.

De cualquier modo, para los propdésitos de la presente investigacion nuestro objetivo es la
comprension lectora. Por lo tanto, fijar de manera explicita tal objetivo, seleccionar la
secuencia de acciones méas adecuada para lograrlo, supervisar la ejecucion de los
procedimientos de representacion, elaboracion y recuperacién de informacion del texto, y
evaluar los logros, a traves del uso de metas intermedias, resulta conveniente. De tal suerte,
para sopesar la importancia, caracteristicas y pertinencia de las estrategias en funcion de la
comprensién lectora, hemos considerado los siguientes autores: Pozo (2008), Serra & Oller

(2001), Solé (2002), Van Dijk (1978), Diaz Barriga & Hernandez (2010).

De acuerdo con Serra & Oller (2001) las estrategias de la comprension lectora deben ser
consideradas como procedimientos reguladores de la comprensién. Lo que demanda
objetivos por alcanzar, metas trazadas, evaluacién de los resultados y modificacién de las
actividades de aprendizaje, si llegara a ser necesario. Por consiguiente, las estrategias

permitirdn avanzar al lector hacia la autorregulacion.

De otra parte, de acuerdo con Van Dijk (1978), el éxito de comprension del lector
dependera de las estrategias seleccionadas para determinar cuales proposiciones del texto
seran transferidas a su memoria de largo plazo. En consecuencia al decidir el uso o la
elaboracion de una estrategia de comprension de lectura, se deben tomar en cuenta las

caracteristicas estructurales del texto para facilitar su adquisicion; considerando que las
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proposiciones poseen una jerarquia segun sean sus relaciones intertextuales. Naturalmente,
ello demanda del lector construir una red de relaciones semanticas que se conecten de forma
complementaria y que busquen ser coincidentes con la estructura del texto, o, con los
objetivos del lector. Ahora bien, a todo ello, debemos afiadir, que, para crear aprendizajes
estables, provenientes de la lectura, debemos condensar informacion proposicionalmente y

posteriormente agruparla de modo significativo.

En suma, las estrategias de comprension lectora son habilidades articuladas que el lector
puede emplear para adquirir, retener, integrar y recuperar informacion considerando la
estructura textual y en nuestro caso la manera en que las proposiciones construyen una

representacion semantica del texto en la memoria del lector.

2.2.2 Clasificacion de las estrategias de comprension lectora

Entre las diversas formas de clasificar las estrategias de comprension lectora, hemos
considerado pertinente, hacerlo de modo general, de acuerdo a la propuesta hecha por Diaz
Barriga & Hernandez (2010), quienes disefian con fines pedagogicos una sencilla taxonomia
dicotomica, que nos permite diferenciar las estrategias, segin sea su aproximacion inducida
0 autogenerada, en estrategias de ensefianza y estrategias de aprendizaje.

Ahora bien, para establecer la diferencia entre ellas, se hace necesario determinar quién es
la fuente u origen principal de la actividad estratégica. Asi lo proponen Diaz Barriga &
Hernandez (2010), si la fuente se trata del estudiante las llamaremos “estrategias de
aprendizaje” porque sirven al aprendizaje autonomo del estudiante. Si en cambio se trata del
docente, se les denominara “estrategias de ensefianza”, las cuales también sirven para el
aprendizaje del estudiante, aunque no en sentido autbnomo, sino fomentado. Es decir,

desarrollado conjuntamente por maestro y estudiante. Estas dos aproximaciones involucran
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los aprendizajes constructivos del estudiante y resultan ser complementarias dentro del
proceso de ensefianza y aprendizaje.

2.2.3 Los aprendizajes asociativos, las técnicas y las estrategias

Los aprendizajes asociativos son asimilados de manera implicita. Ello se debe a que se
basan en nuestra experiencia individual cotidiana y no en conocimientos epistémicos o
cientificos, por lo cual generan teorias personales sobre nuestro entorno. Segun explica Pozo
(2008), dichos aprendizajes contestan a problemas focales, son prescriptivos, de indole
pragmatica y surgen cuando el individuo detecta covariaciones; dos hechos que ocurren
juntos o, contingencias; la probabilidad de que dos hechos que ocurran juntos sea mayor a
que ocurran por separado. Son adquiridos por medio de los sentidos, de estimulos externos
que transforman nuestras percepciones, apreciaciones; al generar categorias naturales que

podrian ser inadecuadas tras un analisis consciente.

Ahora bien, dado que las estrategias de comprension lectora, pertenecen al fuero
constructivo del aprendizaje, en una primera instancia pareceria no haber mucha relacién
entre ellas y los aprendizajes asociativos. No obstante, resulta pertinente mencionar que la
automatizacion del conocimiento, caracteristica de los aprendizajes asociativos, puede ser
incorporada a las estrategias, segun sefialan Pozo (2008) y Diaz Barriga & Hernandez
(2010). Este hecho singular, es determinante, pues implica que procedimientos de la
automatizacion del conocimiento, propios a la mecanizacion poco reflexiva, pueden ser
guiados y de manera intencionada, incorporados por estrategias para construir de modo
significativo la comprension de la lectura. Razén por la cual nos ocuparemos de los
aprendizajes asociativos, adquiridos a través de la repeticion, con el &nimo de exponer a su

vez aspectos inherentes a nuestra investigacion.
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Asi pues, al considerar la importancia de mecanizar procedimientos en técnicas, debemos
sopesar que seria imposible para el ser humano tomar decisiones constantemente sobre el
entorno; por lo cual, tendemos a mecanizar algunos procesos de aprendizaje y hacerlos de
manera automatica. De tal manera, tras incesantes repeticiones, muchos aspectos
procedimentales de acciones complejas como conducir, 0 montar en bicicleta, son

automatizados, sin que ellos impliquen nuestra atencion o toma de decisiones constante.

Este tipo de aprendizajes asociativos, de acuerdo con Pozo (2008), no demandan alto
grado de consciencia acerca de la tarea. Empero, pueden ser: agrupados, condesados,
organizados y adquiridos de modo volitivo, a través de técnicas que automaticen sus
procedimientos, haciéndolos intencionalmente eficaces. Ahora bien, las técnicas de acuerdo
con Diaz Barriga & Hernandez (2010) y Pozo (2008), al ser incorporadas a su vez por
estrategias, podrian apoyar la generacién de aprendizajes constructivos. Asi por ejemplo,
para leer como un proceso interactivo, en el cual el lector aporta significado al texto, el
lector a su vez habra de dominar ya el proceso de codificar letras en unidades mayores, esto
es palabras, para ensamblarlas en frases de modo automatizado, lo cual se logra a través de
técnicas de descodificacién que hacen mecanico el procedimiento, liberando al lector, para
tomar decisiones, cognitivas o metacognitivas, de orden superior en la lectura, relacionadas a
la elaboracion proposicional del texto. Con ello, queda establecido que el valor de las
técnicas es precisamente automatizar los aprendizajes elementales necesarios, para adquirir
aprendizajes superiores 0 metacognitivos en los que prevalece la toma de decisiones

consciente.



LA INFERENCIA EXTRATEXTUAL PARA LA COMPRENSION LECTORA 42

2.2.4 Las estrategias de comprension lectora y los aprendizajes constructivo

En contraste a los aprendizajes asociativos, los aprendizajes constructivos buscan dar
significado al entorno y nuestras acciones en él, son de indole cientifico. Para ello, plantea
Pozo (2008) es necesario transformar nuestra idea del mundo en una pregunta por solucionar
que implica la construccion de un esquema o modelo, capaz de hacer una solucion
transferible a nuevos contextos. En consecuencia, se trata de aprendizajes explicitos,
generales, transferibles a diversas situaciones, declarativos, que requieren tomar de
decisiones conscientes, de corte metacognitivo. Por supuesto, al basarse en el empleo de
estrategias, el objetivo es convertir el aprendizaje en una accion teleoldgica, movida por una
intencidn, y no solo en una accién funcional como suceden mayormente con los
aprendizajes basados en técnicas.

De otro lado, los aprendizajes constructivos, explica Pozo (2008), al ser de indole
estratégico, son afectados por la secuencia seguida al realizar el aprendizaje. Por
consiguiente, al aprender es necesario considerar las secuencias como parte fundamental del
resultado. Es decir, desde el disefio de la estrategia, resulta capital una secuenciacion de
contenidos y otra de acciones, para facilitar al estudiante el aprendizaje constructivo, ya que
éste tiende a producir resultados mas estables, duraderos, y por tanto mejores, pese a que la
reestructuracion de saberes que estos aprendizajes implica, es un proceso menos frecuente
que la asociacion de los mismos.

2.2.5 Las estrategias de comprension lectora y la reestructuracion de los conocimientos
previos

Segun sefiala Pozo (2008) la comprension implica traducir o asimilar una informacion
nueva en representaciones previas, e incluye reconstruir tales representaciones de modo que

necesariamente trasciendan los aprendizajes asociativos. Es decir, el reproducir o repetir la
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informacion presentada como si fuera un hecho dado. A su vez, la asimilacion de nueva
informacion genera cambios en las estructuras del conocimiento, conceptos especificos, a
través de procesos de diferenciacion o de generalizacion. No obstante, al no existir
conocimientos previos adecuados se requiere, segin Pozo (2008) no ya la comprension de un
concepto sino una verdadera reestructuracion de los conocimientos previos, cuyo origen se
encuentra en las teorias implicitas, provenientes de la experiencia cotidiana y las
representaciones sociales. Dicho de otra manera, los aprendizajes asociativos, pueden crear
conocimientos contradictorios, con las teorias conceptuales de un campo determinado, de
modo que construir nuevas estructuras conceptuales permite integrar los conocimientos
anteriores con la nueva informacion. Asi por ejemplo, nuestras nociones sobre el movimiento,
la fuerza, el tiempo podrian resultar incompatibles en muchos aspectos con la teoria cuantica.
Sin embargo, una nueva estructura conceptual necesariamente nos aproxima al conocimiento
mas complejo, mas abstracto, sin importar que éste no provenga de la cotidianidad de nuestra
experiencia.

Dadas asi las cosas, podemos conjeturar que la comprension lectora se logra a través del
aprendizaje constructivo, el cual requiere del empleo de estrategias que articulen de modo
epistémico los saberes del lector, formando una teoria de conocimientos acerca del texto.
Sintesis

Las estrategias en funcion de la comprensién lectora trazan objetivos y procedimientos,
son de naturaleza flexible, reflexiva, adaptables a las caracteristicas del texto y las
necesidades del lector. Por consiguiente, consideran los elementos estructurales del primero y
los contextos cognitivos y emocionales del segundo.

De otro lado, las estrategias son una herramienta metacognitiva gradual, pues, en la

medida en que ellas explicitan los procesos que las conforman, y regulan las metas del lector
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empoderan a quienes las usan al momento de tomar decisiones para superar un obstaculo de
la lectura, de manera autbnoma, con conocimiento especifico procedimental, acerca de cuales
podrian ser los pasos méas adecuados a seguir para superar las dificultades comprensivas al
leer.

2.3 Las narrativas autobiograficas y la comprension lectora

Para abordar este apartado, habremos de tener en cuenta primero los elementos que lo
componen; es decir, la narrativa, sus textos, las narrativas autobiograficas (diarios,
autobiografias, memorias), haciendo un analisis de los mismos, sin perder de vista la razén
que los hace converger en esta investigacion: esto es, mejorar la comprension lectora de los

estudiantes del segundo ciclo.
2.3.1 La narrativa

En nuestra lenguaje habitual los usos y definiciones de la palabra «narrativa» conservan
aun vestigios de sus raices latinas e independientemente de la disciplina o de la tradicién
académica de que se trate. Esta se refiere a la estructura, el conocimiento y las habilidades
necesarias para construir una historia. De tal suerte, el término «narrativas, refiere relatos de

actos que involucran el drama humano.

Segln Bruner (1991) resulta curioso que, si bien hemos aprendido bastante acerca de
cdémo construimos y explicamos el mundo de la naturaleza en términos de causas,
probabilidades, efectos, sabemos muy poco acerca de como construimos y representamos el
rico y desorganizado entramado de la interaccion humana. Por una parte es claro que no
alcanzamos nuestra conocimiento de la realidad social siendo desde nuestra infancia

pequefios cientificos, o infantes légicos, por otra segun Bruner (1991) sefiala;” organizamos
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nuestra experiencia y memoria de los hechos humanos principalmente en forma de
narrativas; excusas, mitos, razones para hacer algo o no” (p.4) De ello se desprende que
buena parte de nuestras memorias, al ser compartidas coloquialmente, nos permitan
reflexionar sobre las acciones cotidianas, sus alcances y trascendencias. Asi, a diferencia de
las construcciones generadas por la l6gica de los procedimientos cientificos, que pueden ser
eliminadas por su falsedad, las construcciones narrativas pueden tan solo ser verosimiles
explica Bruner (1991). Esto se debe a que las narrativas son tan solo una version de la
realidad cuya aceptabilidad es gobernada por convencion y necesidad narrativa, antes que

por una verificacion especifica y un requerimiento de logica.

Por otra parte, Chatman (1978) expone que la narrativa puede ser dividida en: historia 'y
discurso. La historia incluye los acontecimientos, los personajes y escenarios que constituyen
el contenido de una narrativa; mientras que el discurso es el relato, expresion, presentacion de
la historia. De aqui se desprende que es viable expresar dicho relato de manera oral, escrita 0
representarlo draméaticamente; Asi, la pintura, escultura, mimo o danza, son formas que puede
adoptar el discurso. De modo que en la narrativa la historia es el qué, el contenido, mientras
el discurso es el cdmo o la forma que dicho contenido adquiere. Segiin Chatman (1978) las
caracteristicas principales de cualquier tipo de narrativa son el orden y la seleccién. Es decir,
la manera en que los eventos son organizados en el discurso narrativo, la priorizacién de las
voces desde las cuales se cuenta, la secuencia en que los eventos aparecen en la historia, y de
otra parte la capacidad que hay en cualquier discurso para escoger cuales eventos, personajes
y objetos mencionar explicitamente y cuales Unicamente de manera implicita. De ahi que las
narrativas al ser leidas e interpretadas por el lector, deban ser actualizadas por el mismo;

completadas en su parte explicita con aquello que implican. A partir de temas familiares, en
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los que la preocupacion por el drama humano prima. Por ende, la narrativa supone la
construccion del sentido del texto basado en la experiencia emocional y cognitiva cotidiana
del lector, lo que, al momento de actualizar el texto en sus partes implicitas facilita la
activacion de pre saberes e inferencias.

2.3.2 La lectura de narrativas autobiogréficas y los estudiantes de ciclo 11

Empezaremos por aclarar que consideramos en primera instancia las narrativas
autobiograficas y su lectura debido al aporte que estas hacen a la construccién de la identidad
propia. Elemento que nos parece de vital importancia para ser empleado con los estudiantes
de nuestra comunidad educativa a través de la modelaciéon. Ello tiene por proposito, mejorar
la comprensién lectora en los educandos del segundo ciclo, al permitir que establezcan
mayores vinculos empaticos con las lecturas, por tanto se tratan de historias de vida que les
permiten facilmente encontrar puntos de contacto con sus propias historias.

Segun Bruner (2001) la construccion de palabras es la principal funcion de la mente y en
el modo de aplicarse dicho enfoque a la narrativa de si mismo, o0 a la narrativa
autobiogréfica, uno podria confrontar algunos dilemas que, a nuestro modo de ver, son
propios no solo de la escritura sino también de la lectura de narrativas autobiograficas. Por
ejemplo, enfrentar la singularidad de las historias propias; pues estas no suceden en el
mundo real, sino que antes bien son construidas en la cabeza de las personas, o en su
imaginario. De tal modo Bruner (2001) nos recuerda que las historias ocurren tan solo a la
gente que sabe como contarlas. Implica ello, que las autobiografias al ser construidas, se
deben comprender no como una agrupacion de hechos que sucedieron, sino antes bien como
una interpretacion y representacion de dichas experiencias, de igual modo debe suceder

cuando leemos las autobiografias de otros. Asi, la interpretacion y su posterior uso
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metaférico, son una invencidn narrativa que provee de continuidad tanto a los hechos dados,
como a la concepcion o invencion de aquel que cuenta su vida.

Tales narrativas, expone Bruner (2001), deben centrarse en dos aspectos: en las personas
y sus estados intencionales, deseos, creencias; y en el tipo de actividades a que estos estados
intencionales conllevan. Por ello, debemos tener en cuenta que si al construirlas existe la
tarea implicita de ubicar secuencialmente los eventos en funcién de un contexto
significativo, al tiempo que la tarea de contestar a la pregunta ¢por qué es valioso contar
esto?, al momento de leer las narrativas seria indicado prestar la debida atencién a tales
situaciones. Asi, el por qué contar una historia, 0 mas aln por qué contar algunas partes de
una historia y otras no, comporta determinar para el lector el por qué se le cuenta algo, lo
gue a su vez impone en las narrativas autobiograficas mensajes implicitos, “ocultos”. De
aqui se desprende que la lectura de narrativas autobiograficas contribuya a construir nuestra
identidad individual y colectiva desde la memoria, el ejemplo de vida, o perspectiva
retrospectiva que tenemos de otros y de nosotros mismos.

A nuestro modo de ver poseemos una oralidad constantemente narrativa y autobiografica.
Narramos e interpretamos historias, en las aulas, provenientes de la alteridad sin importar su
trascendencia, al compartir historias que nos suceden cotidianamente. Consideramos por
tanto que la oralidad evidencia de modo palpable como la lectura de textos impresos
autobiogréaficos puede derivar en la construccion individual y colectiva de cada uno de
nuestros estudiantes del segundo ciclo. A este respecto, vale la pena mencionar que las
narrativas; sus temas préximos a nuestro que hacer, atravesados por la cotidianidad, sus
eventos reales o imaginados por el autor, estan enriquecidos gracias a las experiencias
sensibles de sus personajes; con los cuales incluso el lector profano puede ejercer de manera

natural la empatia, al tiempo que activar sus pre saberes cognitivos y sensitivos. Como bien
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lo implican McEwan & Egan (1995) al explicar que la narrativa nos permite entrar
empaticamente en la vida del otro. Consideramos pues este proceso empatico, facilitado aln
mas por la lectura de narrativas de orden autobiogréafico, de tono confidente, confesional,

escritos en primera persona.

2.3.3 La lengua castellana y los textos narrativos

Como se ha mencionado ya, uno de los factores que determina la comprension lectora es
el texto, el cual, de acuerdo al (MEN, 1998), es una forma de conducta social, cuyo objetivo
es que el significado, constituido por el sistema social, pueda ser intercambiado entre sus
miembros; para ello el texto ha de ser representado en simbolos susceptibles de
intercambios, y los significados se habran de codificar en un sistema semantico. Por
consiguiente, aquello que determina al texto es la intencién comunicativa que tiene;
relacionada por la manera en que las oraciones se vinculan entre si, hasta construir el hilo
argumental del tema. En consecuencia se debe considerar que la comprension de un texto
requiere reconocer el contexto comunicativo en el cual se produce, siendo prioritario hacer
uso de la competencia comunicativa, definida por Hymes (1996), como: * el uso del lenguaje
en actos de comunicacion particulares, concretos y social e histéricamente situados”
(p.25);esto es muy importante a nuestro modo de ver pues, por una parte, los actos
comunicativos social e histéricamente situados, pueden relacionarse mas facilmente en una
red de conceptos significativa y, por otra, permite al lector interpretar mensajes y combinar
significados dentro de contextos especificos, que viabilizan aprender a vivir linglisticamente

en sociedad.
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2.3.4 ¢Qué busca la lengua castellana en los textos?

De acuerdo con el MEN (1998) en Colombia la pedagogia del lenguaje, esta orientada
hacia planteamientos que involucren los usos sociales del discurso en situaciones reales de
comunicacién. En consecuencia, el desarrollo de las cuatro habilidades: hablar, escribir,
escuchar, leer, se convirtio en el centro de los desarrollos curriculares. De modo que, el
ocuparse de diversos tipos de textos y discursos, la atencion a los aspectos pragmaticos y
socioculturales implicados en la comunicacion, el trabajo por la construccién del significado,
el énfasis de los usos sociales del lenguaje, son ideas fundamentales que se deben desarrollar

con el escolar.

Asi mismo, el acto de leer poseera una orientacion de corte significativo y semidtico, para
lo cual debemos entenderlo como un proceso de interaccion entre un sujeto portador de
saberes culturales, objetivos, gustos, intereses, deseos, y un texto portador de un significado,
con una posicion cultural, criterios ideoldgicos, estéticos, politicos particulares, y que
postula un lector modelo inscritos en un contexto, en una situacion de comunicacion en la
que se juegan intencionalidades, el poder; en la que estan presentes las valoraciones
culturales de un grupo social. De ello se desprende que en muchos casos resulta necesario ir
construyendo saberes con los estudiantes, que le permitan apropiarse de una lectura de
manera contextualizada y significativa, en caso de que el escolar no tuviera conocimientos

previos concernientes a una cultura 0 momento historicos.
Sintesis

Las narrativas autobiogréaficas sopesan las dimensiones emocionales y cognitivas del ser

humano, lo cual facilita al lector procesos de empatia que fomentan el interés por el otro;
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aportando, desde el &mbito sensible, a la construccion de la identidad del individuo colectivo,
y desde ambito cognitivo, al mejoramiento de procesos basicos como: atencion, percepcion,
codificacion, almacenaje, recuperacion y procesamiento de la informacién. Por supuesto,
presenta, ademas, ventajas al momento de activar los conocimientos previos del escolar;
quien puede orientar, a partir de sus experiencias diarias, una construccion significativa y
semidtica al leer.

2.4 Las inferencias extratextuales como estrategia para la comprensién lectora.

En el desarrollo del presente apartado consideraremos las inferencias extratextuales para
mejorar la comprension lectora a causa del aporte que ellas hacen a la construccion de la
macroestructura textual; a partir de los conocimientos implicitos del lector, necesarios para
dar cohesidn y coherencia global al leer las proposiciones explicitas del texto.

2.4.1 Las inferencias

La inferencia es un proceso cognitivo cuyo propdsito es establecer relaciones entre ideas,
eventos, acciones que nos permitan construir continuidad entre ellas. Asi pues, la inferencia
hace parte del universo cotidiano del ser humano y funciona a manera de puente entre lo que
ya conocemos, aportado por nuestras experiencias sociales y perceptuales, y la informacion
nueva proveniente del entorno. Maqueo (2009) sefiala al respecto que inferimos de manera
consuetudinaria, considerando pistas o indicios que nos permiten suponer, establecer
vinculos causales, e incluso predecir; anticipandonos a situaciones no deseables y
evitandolas, o propendiendo por situaciones anheladas. A lo anterior se afiade que, hacer
inferencias, sacar conclusiones, predecir resultados, reconocer relaciones de causa y efecto
son actos adaptativos, propios de la vida cotidiana. Por lo cual, no resulta dificil hacer ver a
los estudiantes su enorme habilidad y experiencia en tal actividad. En consonancia con lo

anterior Flérez & Gil (2011) exponen “el pensamiento inferencial se ubica entre las
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habilidades del pensamiento, y éste se define como la capacidad para identificar los
mensajes implicitos en el discurso o en un evento. Incluyendo el razonamiento y la
suposicion” (p. 106).

Ahora bien, para sopesar la importancia de las inferencias en funcion de la comprension
lectora, hemos considerado los siguientes autores: Vidal & Martinez (2001), Graesser,
Singer & Trabasso (1994), Mayer (2010), Maqueo (2009), Flérez & Gil (2011), Cisneros,
Olave & Rojas (2010).

2.4.2 Relevancia de la inferencia en pos de la comprension lectora

Sobre éste particular Maqueo (2009) sefiala que la inferencia integra diferentes partes del
texto; pues es retrospectiva, dado que busca explicar ideas o sucesos textuales abordados en
apartados anteriores; conectiva, en la medida en que cumple la funcién de vincular diferentes
partes del texto, con lo cual se ha dicho, ayuda a construir la macro estructura textual, y,

ademas, es predictiva, por tanto pretende anticipar eventos o sucesos textuales.

En general, las inferencia, segun Maqueo (2009), desempefia un papel relevante en la
coherencia del texto, pues cuando éste no muestra con claridad la manera en que se
relacionan las ideas, la tarea de volverlo coherente, entonces, pertenece al lector, y él lo hace
valiéndose de ella. De ahi que: por una parte las inferencia este encargada de realizar
conexiones entre las ideas expuestas en la lectura; y por otra, la tarea de hacer inferencias

que hagan coherente al texto corresponde al lector.

En consonancia con lo anterior, Vidal & Martinez (2001) sostienen que la inferencia
permite construir la progresion tematica o continuidad argumentativa del texto, empleando
los ciclos de lineas continuas y discontinuas propias al procedimiento lector. De modo que

en este punto, sin adentrarnos a explicar tales ciclos, valdria la pena sefialar que las lineas
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continuas son aquellas en las cuales encontramos las ideas explicitas al leer, y las lineas
discontinuas son el resultado de la interaccion entre lo explicito del texto y los
conocimientos previos del lector. En consecuencia, el aporte que las inferencias hacen a la
comprensién lectora se debe, segin Vidal & Martinez (2001), a que ningun texto puede ser
enteramente explicito, pues existen vacios de informacion en su interior, de modo que el
lector debe completarlos con su mundo de referencias culturales, contextuales, y emotivas,
construyendo de esta manera la coherencia que le permite leer el texto como un todo, un

sistema, y no como la suma de sus partes.

Acerca de los contribuciones que las inferencias hacen a la comprension lectora, Graesser,
Singer & Trabasso (1994) plantean que muchas tipos de inferencias son potencialmente
construidas durante la comprension de un texto: las metas y planes que motivan las acciones
de los personajes, sus conocimientos y creencias, caracteristicas, emociones, causa de los

eventos, relaciones espaciales de los lugares descritos, son apenas algunas de ellas.

Naturalmente, el hecho de si se realizan o no tales inferencias dependera de factores extra

textuales, como el conocimiento del lector sobre el tema y su habilidad lectora.

Ahora bien, Graesser, Singer & Trabasso (1994) sefialan que en la busqueda del lector
por encontrar significado de lo que lee subyacen tres asunciones inherentes al leer, de las

cuales se desprende la necesidad de inferir:

Una: el lector construye una representacion de significado que aborda los objetivos
propios a niveles profundos. Es decir semanticos antes que sintacticos. Dos: el lector busca
construir una representacion de significado que sea coherente por un lado, a nivel local al

organizar elementos constitutivos adyacentes en pequefias secuencias de informacion, y ,por



LA INFERENCIA EXTRATEXTUAL PARA LA COMPRENSION LECTORA 53

otro lado, global al organizar y relacionar varias secuencias de informacion local en otras
mas grandes. Tres: el lector busca explicar por qué los eventos, acciones y situaciones son
mencionados en el texto. Al hacerlo incluye teorias ingenuas de causalidad psicoldgica y

fisica. Pues con ellos intenta construir un modelo que pretende satisfacer sus propositos.

2.4.3 Las inferencias y la representacion mental del texto al leer

Cuando inferimos al leer se deben construir proposiciones o ideas nuevas, a partir de
proposiciones ya dadas; esto se debe a que, al leer, se capta en primera instancia ideas
explicitas del texto, lo cual, genera en el lector evocar ideas en la memoria, y
subsecuentemente relacionar unas y otras. Sin embargo, en ocasiones sucede que el lector
tras leer ideas explicitas del texto, evoca otras que pertenecen a distintos fragmentos del
mismo texto y reorganiza la informacidn textual al relacionar tales ideas o proposiciones.
Sea, cual fuera el caso, estas construcciones son fundamentales para dotar de sentido local y
global el texto. En otras palabras, tal como Ledn (2003) propone, ningun texto es
enteramente explicito y el lector debe completarlo con su mundo de referencias;
construyendo de esta manera la coherencia textual que le permite leerlo como un todo y no
como la suma de sus partes. No obstante, para hacerlo, el lector habra de reorganizar en
representaciones mentales la informacién textual. Asi, Leon (2003) explica, que gracias a las
inferencias el lector puede reorganizar la informacion del texto dentro de una representacion

estructurada.

En suma, inferir nos permite, al leer, dar continuidad argumentativa, tematica, coherencia
local y global al texto, al generar una representacion o teoria semantica de él. Es decir, nos
facilita construir la comprension lectora reestructurando los saberes propios, a través de la

elaboracion de una representacion, o teoria textual; lo cual hace de las inferencias una
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herramienta vital para la reorganizacion significativa y comprensiva de la informacion del
texto. Consecuentemente, valdria la pena plantearnos a cerca de las inferencias los
siguientes aspectos: su pertinencia para mejorar la comprension lectora, la posibilidad que
ellas aportan para crear un modelo semantico del texto, y sus correlaciones para potenciar la

extraccion de informacion implicita del texto.

2.4.4 Tipos de Inferencias pertinentes para elaborar un modelo, o representacion del

texto en la memoria

Para los propositos de nuestra investigacion, hemos clasificado las inferencias de acuerdo
con la propuesta realizada por Vidal & Martinez (2001) quienes sostienen que podemos
hacerlo segun el tipo de conexiones que las inferencias hagan en el proceso de la lectura. De
tal manera si las conexiones son de tipo intratextual, relacionando ideas anteriores y
posteriores del texto, las llamaremos inferencias textuales, asimismo, si las inferencias hacen
uso en alto grado de los conocimientos previos del lector, relacionando las ideas del texto
con las ideas propias, llamaremos a este tipo de inferencias extra textuales. De lo cual
podemos concluir, ademas de los tipos de inferencia a emplear en nuestra investigacion, que
inferir se puede entender como la accidn de generar nuevas ideas a partir de ideas referentes
0 antecedentes. Por supuesto todo tipo de inferencias hace uso de los conocimientos previos
del individuo, se trata entonces de clasificarlas de acuerdo al grado de profundidad e
intensidad con que los saberes del lector, se emplean para completar los vacios de

informacion del texto.
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2.4.4.1 Inferencias de conexion textual

Vidal & Martinez (2001) explican que las inferencias de conexion textual son empleadas
por el lector para inferir la relacion entre ideas sucesivas 0 muy préximas del texto,
buscando tales conexiones para hacer explicitas algunas relaciones implicitas al leer. En
otras palabras, estas inferencias construyen secuencias entre ideas plasmadas en el texto a
nivel local, creando con ellas ideas nuevas que dan continuidad argumental y mantienen la
progresion tematica de la lectura. Con ellas el lector experto puede hacer uso de sus saberes
psicolinglisticos para construirlas al suponer que las ideas integradas en un parrafo deben
estar subordinadas a un tema central, o que las sucesivas deben estar relacionadas de alguna

manera porque si no fuera asi el autor no las hubiese colocado en tal orden.

2.4.4.2 Inferencias extratextuales

Al dilucidar sobre las inferencias extra textuales, Vidal & Martinez (2001) aseveran que
ellas implican un procesamiento méas profundo de la informacidn, pues establecen relaciones
entre ideas relativamente distantes, mas dependientes de la activacion de conocimientos
previos y la representacion global de la situacion descrita en el texto. Estas, pueden
determinar si dos acontecimientos textuales estan relacionados, por ser uno antecedente
necesario del otro, o porque tal acontecimiento es meta o propoésito central de una accion del

personaje

En consecuencia, las inferencias extratextuales trascienden la informacion explicita, pues
nos permiten conectar dos 0 mas acontecimientos del texto, entender sus relaciones a nivel
macro estructural y tejer redes discontinuas de lectura. Por supuesto, a causa de las

diferentes taxonomias y formas de nominar las inferencias extratextuales, de acuerdo a los
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propdsitos de lectura, es cardinal comprender que si las inferencias nos permiten construir
una macro estructura textual, haciendo uso profundo de conocimientos previos del lector,
son necesariamente inferencias extratextuales. Asi, por ejemplo encontramos
denominaciones como: inferencias elaborativas en Cisneros, Olave & Rojas (2010), o
inferencias basadas en conocimientos, “Knowledge-based inferences” en Graesser, Singer &
Trabasso (1994), que pueden ser a su vez redefinidas como inferencias extratextuales. Por lo
tanto, lo capital es transferir conceptualmente a la categoria “inferencias extratextuales” a
todas aquellas inferencias que empleen en mayor grado los conocimientos del lector y dan
cuenta de las lineas discontinuas de la lectura sin importar si son subordinadas,

superordinadas, tematicas, explicativas, predictivas, etc.

2.4.4.3 Relevancia semantica de las inferencias extra textuales para la comprension

lectora

Ahora bien, a causa de nuestro enfoque psicolinguistico, hemos privilegiado el uso de las
inferencias extratextuales sobre otro tipo de inferencias, por facilitar la construccion de
sentido textual, a través de la organizacion de la informacion explicita del texto a nivel
macro estructural y la informacidn implicita, proveniente de los conocimientos previos del
lector. De tal modo, Segun Vidal & Martinez (2001), el lector sintetiza y conecta ideas del
texto durante la lectura, algunas veces evoca ideas propias y con tales insumos construye
ideas nuevas. Ahora bien, las inferencias intervienen al encontrar relaciones entre dichas
ideas; tejiendo de este modo la continuidad argumentativa y progresion tematica durante el
proceso de la lectura. Como resultado, al finalizar el proceso el lector obtiene unared o
representacion mental jerarquizada. De lo cual se desprende que las inferencias establecen

relaciones de significado que favorecen crear un modelo, teoria o representacion del texto.
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De otra parte, Van Dijk (1978) plantea que la construccién de un esquema, 0
representacion mental semantica del texto, es necesario para el lector si se propone lograr la
comprensién. Esto, por una parte, porgue el lector comprende proposiciones, combinaciones
cortas de proposiciones adyacentes a nivel local, y, por otra, en conexion con tales
proposiciones, comprende fragmentos de un texto o su totalidad de modo global. Dicha
representacion mental, abarca la comprension en la medida en que ésta sea coincidente con
la estructura del texto, por lo cual nos hemos propuesto disefiar un método eficaz que
posibilite al escolar construir una representacién mental seméntica del texto, basdndose en
inferencias extratextuales. Ello pues las inferencias extratextuales se ocupan cardinalmente
de la comprension global, la incorporacion profunda de los aspectos psicolinguisticos del
lector al proceso y la construccién de la macro estructura del texto.
2.4.4.4 Técnicas para implementar la estrategia Inferencia extra textual

Para decidir las inferencias extratextuales apropiadas, con el fin de que el escolar
construya un modelo o teoria del texto, que le facilite la comprension lectora, hemos
considerado dos aspectos de estas inferencias: sus concomitancias con la vida diaria y sus
afinidades con los textos narrativos autobiograficos. Segin Graesser, Singer & Trabasso
(1994) los textos narrativos tienen una proximidad con las experiencias de la vida,
contextualizada en situaciones concretas y especificas. Asi, emplear inferencias familiares,
incorporadas al dia a dia de los nifios ha sido una prioridad. Consecuentemente, nuestra
investigacion ha privilegiado tan solo inferencias extratextuales empleadas tanto en las
narrativas como en el diario vivir, que involucran acciones direccionadas por un propésito o
meta no siempre explicita, demandan determinar unos eventos como causas 0 antecedentes
de otros o buscan extraer de un discurso o conversacion trivial una ensefianza moral.

Graesser, Singer & Trabasso (1994) sefialan sobre ello que: “EI conocimiento acerca de
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acciones, metas, eventos, se halla profundamente inmerso en nuestra experiencia perceptual
y social. Es adaptativo entender las acciones y eventos en nuestro medio social y fisico”.
(p.372) De ahi que consideremos tres inferencias extratextuales imprescindibles para la
comprension de textos narrativos. Inferencias superordinadas, antecedentes causales e
inferencias temaéticas.

e Inferencia superordinada: Sopesa las metas y propésitos ocultos de los personajes que

motivan sus acciones explicitas.

e Inferencias antecedentes causales: Explica porque una accion evento o estado es

mencionado explicitamente en el texto.

e Inferencias tematicas: integra paquetes informativos generales, que convergen en

apuntar un mensaje; sefialar el punto moral o principal del texto.

Sobre estas inferencias extratextuales es preciso sefialar que el lector no podra realizarlas
bajo alguna de las siguientes circunstancias:

e El lector esta convencido de que el texto carece de coherencia global y mensaje.

e El lector carece de los conocimientos previos que le permitan establecer

explicaciones, y coherencia global.

e Los objetivos del lector no demandan la construccion de un modelo, o representacion

del texto.

Considerando lo anterior las inferencias extratextuales como estrategia de comprension
lectora facilitan fijar la atencion en aspectos explicitos e implicitos del texto; ademas de
proveer herramientas como: asociar, establecer conexiones entre ideas, generar coherencia
local, global, secuencia argumentativa. Elementos que, al ser organizados jerarquicamente,

junto con los conocimientos previos del lector, permiten crear un modelo o representacion
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textual semantico en el que pueden surgir cambios conceptuales o reestructuracion de
saberes, siempre y cuando el lector renuncie a conectar las ideas de cualquier modo ,

construyendo la estructura macrotextual al leer.

2.4.4.5 Correlaciones que potencian los efectos favorables de las inferenciasy la

comprension lectora

Mayer (2010) sefiala que si la realizacion de las inferencias al leer es un componente
relevante de la comprensién lectora, entonces las medidas de realizacion de inferencias
deberan mostrar una correlacion elevada con ella, situacion que de hecho sucede. De lo cual
podemos puntualizar que a mayor comprension lectora, mayor es la cantidad de inferencias

que un lector realiza durante la lectura, y viceversa.

Al analizar lo anterior, se desprende que podemos proceder de la misma manera,
buscando correlaciones entre la realizacion de inferencias al leer y otros factores como: la
edad, la pregunta, la memoria, la instruccion directa, conocimiento del vocabulario
significativo, para determinar si de estos factores potencian la realizacién de las inferencias y
la comprensidn lectora de textos. Cabe notar al respecto que Paris & Lindauer, (citados en
Mayer, 2010), han descrito correlaciones directas con la edad, en las que los nifios de grados
preescolar, muestran menor probabilidad de realizar ciertos tipos de inferencias al leer, al

compararlos con nifios de cuarto y quinto grado de primaria.

Asi, a los 3 afios las inferencias mas empleadas por el escolar son las complementarias y
a los 10 afios las inferencias globales. Desde luego, a mayor edad, la cantidad y la
complejidad de las inferencias que un lector promedio realiza es también mayor. A lo

anterior, se afiade, correlaciones existentes entre la inferencia y el 1éxico amplio 0 manejo
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del significado de las palabras, la memoria y la instruccion directa que se realiza a los

estudiantes durante la lectura.

De tal modo, los estudiantes con espectro bajo de vocabulario tienden a releer mas los
parajes ya leidos, que aquellos lectores con espectro de vocabulario amplio. Ahora bien,
sobre la instruccion directa y las inferencias Hansen (1981) (citado en Mayer 2010) planted
que realizar preguntas que demanden del estudiante la elaboracién de informacién implicita,
a través de la instruccion directa, produce en los escolares mejores representaciones
mentales del texto, que le permiten recuperar informacion relevante mas facilmente en la

memoria.

Ello significa que es conveniente hacer uso de la pregunta de modo didactico durante la
lectura, emplear la instrucciéon directa, y técnicas que empoderen a los estudiantes con un
mayor conocimiento del vocabulario del texto, considerando, claro esté, el desarrollo

evolutivo y psicologico de los escolares, para lograr que infieran mas.

Sintesis

Las inferencias completan los vacios informativos de un discurso oral o escrito, en
consecuencia, son inherentes al lenguaje del ser humano. Sin embargo, al leer podemos
dividirlas en inferencias de conexion textual e inferencias extratextuales. Las primeras
conectan los apartados proposicionales del texto, es decir, informacion explicita y las
segundas toman la informacion explicita del texto e informacion evocada por el lector para

construir nuevas ideas.
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2.5 Método de ensefianza estratégica

Las estrategias en si mismas tienen valor y utilidad; pueden ser usadas especificamente
para dinamizar las situaciones complejas al trazar un plan detallado para actuar, por ello, en
el ambito de la comprension lectora se requiere de estrategias que al ser ensefiadas por el
docente permitan al estudiante tomar gradualmente el dominio de la misma hasta el punto de

controlarla para su propio aprendizaje.

Se concibe, entonces, la estrategia como un proceso de organizacion de acciones que
permiten intervenir una situacion dada, que para nuestro caso tiene que ver con el papel
fundamental de la labor del docente como la del estudiante; ya que no sélo el docente es
quien planea, ejecuta y hace seguimiento del proceso, sino que el estudiante en su proceso
hace uso de estrategias propias que emergen en el trascurso de su aprendizaje, por ello,
para el presente estudio se ha tomado el método de ensefianza estratégica propuesta por
Monereo (2001) quien considera tres fases importantes para ensefiar una estrategia, en este
caso, de comprension lectora: en la primera fase la estrategia es presentada por el docente,
en la segunda, es el estudiante el que practica la estrategia porque progresivamente le ha
sido ensefiada por el docente y en la Gltima el estudiante de manera auténoma usa la

estrategia.

Es evidente entonces, que este método de ensefianza permite una trasferencia del control
externo que ejerce el maestro al control interno que ejerce el estudiante cuando autorregula

la estrategia.
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2.5.1 Primera fase: Presentacion de la estrategia

En esta fase es el maestro quien explica las acciones mas precisas que se deben realizar
para llegar a la meta de aprendizaje establecida; segun Pozo (2008) “la presentacion de una
estrategia se propondria favorecer la toma de conciencia por parte del alumno de que
determinadas tareas conllevan una planificacion previa, una regulacién y una valoracion del
proceso” (p.35). Para este momento, el docente es el experto y quien modela la estrategia. Por
ello el docente, como lo plantea Monereo (2001), “ actia como modelo explicando y
justificando, punto por punto, la estrategias que pone en marcha, es decir, todo lo que piensa
y hace, y por qué lo piensa y lo hace” (p.19). Asi el docente como presentador explica de
manera visible y clara la puesta en escena de la estrategia para que el estudiante la integre en

sus saberes y posteriormente la ejecute.

2.5.2 Segunda fase: Practica guiada

Se hace necesario que durante esta fase el estudiante reciba una instruccion estratégica
que lleva consigo el hecho de que el maestro le transfiera progresivamente el control de las
acciones para la aplicacién de la estrategia. Al respecto Monereo (2001) afirma “los alumnos
al empezar a matizar sus decisiones, plantear decididamente cambios en la estrategia, dejan
paulatinamente las ayudas, pautas y guias proporcionadas por el profesor”(p.20).Durante
esta fase el maestro quien guia el proceso acude a la interrogacion y auto interrogacion
haciendo preguntas para orientar el trabajo y evidenciar el aprendizaje en los estudiantes en

la medida en que a través de sus decisiones alcanzan el objetivo deseado.
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2.5.3 Tercera fase: Practica independiente

En esta fase el estudiante ha hecho suya la estrategia. Después de ser guiado en un
proceso de la mano del docente, reconoce su propia manera de aprender, lo que le permite
desarrollar su capacidad estratégica en funcién de nuevos contextos, como lo refiere
Monereo (2001) “en este momento el aprendiz ha interiorizado la estrategia, que es tanto
como decir que ha hecho suyos, el conjunto de interrogantes que guiaran su futuro, ante
situaciones de aprendizaje similares” (p.23).De lo anterior se concluye que la ensefianza de
una estrategia para la comprension lectora puede hacerse de manera que el maestro asuma la
responsabilidad de identificar los fines de la misma y luego tome el papel activo de explicar
y modelar el proceso para permitirles a los estudiantes el desarrollo de las habilidades que de

manera autbnoma ponen en uso para adquirir el dominio de su propio aprendizaje.
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Capitulo 3

Disefio metodolégico

Este capitulo contiene el desarrollo del disefio metodolégico haciendo explicita la
postura cualitativa asumida como investigadores. Se explican cada una de las fases del
proceso investigativo, se muestran las técnicas e instrumentos para la recoleccion de la
informacion, asi como, los métodos de analisis para la misma; todo con el fin de alcanzar

los objetivos propuestos en esta investigacion.

3.1 Enfoque de investigacion: Cualitativo

Este proyecto de investigacion se encuentra inscrito dentro del enfoque cualitativo,
el cual permite analizar las situaciones y fendmenos en un contexto real. Posibilita al
investigador determinar las causas y seguir de cerca a las personas que estan
involucradas en los hechos especificos de estudio, para describir y lograr la
comprension profunda de sus comportamientos. A lo anterior Rodriguez, Gil & Garcia
(1994) explican “la investigacion cualitativa implica la utilizacion y recogida de una
gran variedad de materiales, entrevista, experiencia personal, historias de vida,
observaciones, textos histéricos, imagenes, sonidos, que describen la rutina y las

situaciones problematicas y los significados en las vidas de las personas” (p.10).

Asi mismo, Taylor & Bogdan (1986) consideran, en un sentido amplio, la
investigacion cualitativa como "la que produce datos descriptivos: las propias palabras

de las personas, habladas o escritas, y la conducta observable” (p.10). Por ello, desde
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lo cualitativo es posible obtener informacion veridica que conlleva a la descripcién de
las cualidades del sujeto y al entendimiento de sus acciones, motivaciones y
apreciaciones como apoyo para establecer las relaciones entre este, su mundo y los

problemas sociales.

Pueden sefialarse las caracteristicas de este tipo de investigacion, segun Mendoza

(2006):

1. Tratar de conocer los hechos, procesos, estructuras y personas en su totalidad, y no a

través de la medicion de algunos de sus elementos.

2. El empleo de procedimientos que hacen menos comparables las observaciones en el
tiempo y en diferentes circunstancias culturales, es decir, este método busca menos la

generalizacion y se acerca mas a la fenomenologia y al interaccionismo simbolico.

3. El papel del investigador en su trato intensivo con las personas involucradas en el
proceso de investigacion, para entenderlas. El investigador desarrolla o afirma las pautas y
problemas centrales de su trabajo durante el mismo proceso de investigacion. Por tal razén,
los conceptos que se manejan en las investigaciones cualitativas en la mayoria de los casos
no estan operacionalizados desde el principio de la investigacion, es decir, no estan
definidos desde el inicio los indicadores que se tomaran en cuenta durante el proceso de

investigacion.

3.2 Tipo de investigacion: Descriptivo- Interpretativo

Este tipo de investigacion se encuentra ubicado en la metodologia orientada a la practica

educativa cuyo proposito es analizar cbmo es y como se manifiesta un fendmeno y sus
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componentes. Para Sandin (2003) en el estudio descriptivo “se identifican caracteristicas
del universo de investigacion, se sefialan formas de conducta y actitudes del total de la
poblacion investigada, se establecen comportamientos concretos, se descubre y comprueba
la asociacion entre variables” (p.226). Por tal razon es claro entender que este tipo de
investigacion da cuenta de un seriado de aspectos del sujeto y, a la vez, concibe tener en
cuenta el comportamiento del mismo en su entorno habitual; asi como tener la libertad de
tomar experiencias concretas del proceso para describirlas ampliamente, dando la
posibilidad a los participantes de reflexionar de manera que se pueda recoger el maximo de
informacion, lo que luego permitira la caracterizacion e identificacion de las relaciones que

se pueden establecer entre dos 0 mas situaciones.

Por lo tanto, para realizar nuestra investigacion se tuvieron en cuenta los cinco pasos

descritos por Sandin (2003):

1. Examinar las caracteristicas del problema.

2. Elegir las fuentes para elaborar el marco teorico.

3. Seleccionar las técnicas de recoleccion de datos.

4. Establecer categorias precisas que se adecuen al propdsito del estudio y que permitan

poner de manifiesto las semejanzas, diferencias y relaciones significativas.

5. Descripcion, analisis e interpretacion de datos.

Ahora, al considerar que para el tipo de investigacion descriptivo es pertinente
reflexionar sobre los sucesos, las caracteristicas mas relevantes del campo de estudio, los
puntos de vista del investigador, del sujeto y los factores externos. Se hace necesario tomar

un nivel interpretativo con el fin de descubrir la realidad al buscar los detalles de fondo,
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establecer los focos a investigar, analizar la informacion obtenida y ver los significados
profundos de la misma. Segun Lafrancesco (2003) para determinar los focos a investigar es
necesario hacer la planificacion de la recoleccion y analisis de los datos, de la logistica y
asegurar la confiabilidad de los hallazgos. Dicho lo anterior, se concibe que desde este tipo
de investigacion es viable proponer soluciones que den respuesta a problematicas actuales y

a deficiencias encontradas en el trascurso de la investigacion.

Partiendo de lo antes expuesto y dadas las caracteristicas de este tipo de investigacion
creemos firmemente que se ajusta a la intencion de nuestro proyecto porque permite
reconocer y detallar la situacion real de nuestra Institucion Educativa para sensibilizarnos y
aportar como investigadores. De esta manera la investigacion cualitativa permite indagar
puntualmente sobre dificultades para dar posibles soluciones en este caso renovar
constantemente la practica docente a una educacién analitica, formativa e inclusiva,

teniendo en cuenta las necesidades particulares y el contexto.

3.3 Fases del proceso investigativo

Primera fase el diagnostico (1-2016) esta fase se desarrollé en dos momentos:

El diagnostico de la problematica. Como inicio del proceso investigativo se tuvo en
cuenta el disefio y aplicacion de una encuesta a 7 docentes del &rea de lenguaje del 2° ciclo
de la educacion basica de la Institucion Educativa Técnico Empresarial Llano Lindo que
hacen parte de la poblacion de estudio. Dicha encuesta fue usada para validar el problemay

justificarlo. Esta fase fue realizada durante el primer semestre de la maestria y nos permitié
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evidenciar que la problematica radicaba enfaticamente en los bajos niveles de comprension

lectora en los estudiantes del grado 5°.

La eleccidn de la estrategia para abordar la problemética . Teniendo en cuenta los
aportes de la encuesta diagnostica aplicada a los docentes del area de lenguaje del
ciclo 1l de la educacion béasica primaria de la Institucion Educativa Técnico
Empresarial Llano Lindo donde se identifica que aunque los docentes realizan
acciones para trabajar la comprension lectora de sus estudiantes, los niveles de
comprension siguen siendo bajos, recurrimos entonces a contrastar la informacion
con los resultados de las Pruebas SABER 2015 para confirmar la dificultad que
tienen los estudiantes de extraer la informacion explicita del texto, lo que nos
permitio elegir la Inferencia Extratextual como estrategia con el fin de mejorar la

comprension lectora.

Segunda fase (I - 11-2017) esta fase se llevo a cabo en dos momentos: La indagacion de
nociones relacionadas con el campo especifico de estudio. Una vez determinada la
problematica elegida en cuanto a la comprension lectora se procedié a realizar entrevistas
semiestructuradas a 6 de los docentes del area de lenguaje para conocer las nociones que
ellos tenian sobre comprension lectora y estrategia para la comprension lectora, cuya
informacion fue fundamental para continuar con el proceso investigativo; una vez obtenida
la informacién se analizo bajo el método de andlisis de contenido desde la propuesta de
Destilar Informacion de Vasquez ( 2013) hasta definir concretamente las nociones de

comprension lectora y estrategia para la comprension lectora de parte de los entrevistados.
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La Planeacién y puesta en marcha de la estrategia para la comprension elegida. Al tener
en cuenta la necesidad de aplicar la estrategia elegida para la comprension lectora se optd
por el método de ensefianza estratégica propuesta por Monereo (2001) la cual se presenta
en una secuencia metodoldgica dada en tres fases: Presentacion de la estrategia, préctica

guiada y practica independiente.

Tercera fase (11-2017,1- 2018) esta fase corresponde al analisis de la informacién
recogida en las fases anteriores: Como se mencion0 anteriormente para el analisis de la
informacion obtenida con las 6 entrevistas se hace uso de los 9 pasos propuestos por
Véasquez (2013) que inician desde el momento en que se arma el texto base hasta el disefio
de un cuadro categorial que al ser interpretado dara cuenta de las nociones que tienen los
docentes sobre comprension lectora y estrategia de comprension lectora. Asi mismo, al
aplicar la estrategia en 12 sesiones se registra la informacién de lo acontecido en notas de
campo procedimentales a traves de registros de seguimiento y esta informacion al ser
tratada desde el andlisis de contenido propuesta por Bardin (1996), finaliza también con el
disefio de un cuadro categorial que responde a determinar los elementos constitutivos de la

inferencia extratextual como estrategia de comprension lectora.

Cuarta fase (1-2018), en esta fase se interpreto la informacion para conocer los
resultados de la investigacion que dan respuesta a: las nociones de los maestros en cuanto a
comprension lectora y estrategia de comprension lectora, elementos constitutivos de la
estrategia inferencia extratextual y descripcion del proceso de ensefianza de la misma.
Dichos resultados que fueron importantes para analizar los aportes de la inferencia
extratextual como estrategia de compresion lectora para extraer la informacion implicita de

textos narrativos autobiograficos en el area de lenguaje de los estudiantes del ciclo 1l de la
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educacion basica primaria de la Institucion Educativa Técnico Empresarial Llano Lindo de

Yopal Casanare.

3.4 Caracterizacion de la poblacion

Para el diagnostico de la problemética.

La poblacion elegida para diagnosticar la problematica se centr6 en 7 docentes del area de
lenguaje del ciclo Il de la educacion basica primaria de la Institucion Educativa Técnico
Empresarial Llano Lindo a quienes se les aplicé la encuesta. Los docentes fueron
seleccionados teniendo en cuenta: los afios de experiencia, su conocimiento sobre el PEI de

la Institucion y su interés por aplicar proyectos de lectura en el aula. (Ver Tabla 3.1)
Tabla 3.1

Datos de los docentes poblacion elegida para el diagnostico de la problematica.

Docente Afios de experiencia Tiempo de experiencia Areas de Titulo obtenido
como docente enlalTELL desempefio

1 25 8afios Lenguaje Licenciatura en Basica
Primaria

2 28 2afios Lenguaje Licenciatura en Bésica
Primaria

3 24 6afios Lenguaje Licenciatura en Béasica
Primaria

4 12 lafio Lenguaje Licenciatura en Basica
Primaria

5 14 3afios Lenguaje Licenciatura en Bésica
Primaria

6 2 8 meses Lenguaje Licenciatura en Basica
Primaria

7 23 1 mes Lenguaje Licenciatura en Basica
Primaria

Fuente Encuesta diagnostica
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A continuacion, se mencionan algunos aspectos importantes de los docentes escogidos
para responder la encuesta diagndstica, cabe resaltar que dichos aspectos ayudaron a

reconocer la problematica a estudiar:

La totalidad de los docentes encuestados no tienen claro si el PEI de la Institucion tiene

énfasis en la lectura. (Ver figura 3.1).

¢EL PEI DE LA INSTITUCION TIENE ENFASIS EN LA LECTURA?

Figura 3.1 Conocimiento sobre el énfasis del PEl en ITELL

La mitad de los docentes sabe que en la Institucién Educativa se implementan

proyectos transversales de lectura (Ver figura 3.2).

¢LAINSTITUCIONCUENTACON ALGUN PROYECTOINSTITUCIONALDE O
TRANSVERSALDE LECTURA?

W i
®No

" No Sabe

Figura 3.2. Conocimiento de los docentes sobre la existencia de proyectos trasversales de lectura en ITELL
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Algunos de los docentes afirman que si se trabajan proyectos de aula centrados en la

lectura en la Institucion. (Ver figura 3.3)

¢DENTRO DE LA INSTITUCION SE TRABAJAN PROYECTOS DE AULA
CENTRADOS EN LA LECTURA?

i
HNo

No Sabe

Figura 3.3 Conocimiento de los docentes acerca de la existencia de proyectos de aula centrados en la lectura

Los resultados anteriores muestran que los docentes encuestados de alguna manera estan
involucrados con la Institucién y con los proyectos que alli se desarrollan. Sin embargo, la
ausencia que manifiestan algunos en cuanto a la no existencia de proyectos y énfasis en
torno a la lectura nos permite como investigadores centrar nuestra atencion a los procesos

de comprensién lectora en la Institucion.

Para la profundizacion en el campo especifico de estudio.

La poblacién escogida para hacer parte del proceso de investigacion e indagar acerca de
las nociones sobre comprension lectora y estrategia de comprension lectora a través de la
entrevista semiestructurada tiene que ver con 6 de los 7 docentes del area de lenguaje del
ciclo Il de la educacion bésica primaria de la Institucion Educativa Técnico Empresarial

Llano Lindo.
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La poblacion de estudiantes seleccionada para la aplicacion de la estrategia fue el grado
5° conformado por 34 estudiantes. Son estudiantes que en su mayoria refieren situacion de
alta vulnerabilidad, es un grupo que muestra dificultad en la comprension de lo que leeny
tienen poco interés en la lectura. Por estas razones fueron seleccionados para ensefiar la
estrategia elegida en esta investigacion. Ademas, conocer el contexto de los estudiantes nos
motivo a plantear la estrategia de comprension lectora haciendo uso de los textos narrativos
autobiogréficos, ya que facilitan la reflexion en tanto el lector se confronta con su propio

contexto.

3.5 Técnicas e instrumentos para recoger la informacién. Estas técnicas fueron la
encuesta, la entrevista y las notas de campo procedimentales. Permitieron tomar la

informacion para analizarla y dar evidencias de los hallazgos del proceso investigativo.

3.5.1. Tecnica para el diagndstico: La encuesta

Como técnica de recoleccion de informacion, la encuesta, da cuenta de los diferentes
aspectos que se quieren conocer de la poblacion frente a la situacion problema para
sustentarla. Segun MC Millan & Schumacher (2005): “la encuesta permite conocer las
condiciones, las creencias, los valores, las caracteristicas, los comportamientos, las
opiniones, los habitos, los deseos y las ideas de las personas; ademas de conseguir otros
tipos de informacion” (p.300); a su vez, considerando que la encuesta muestra en detalle las
realidades de una situacion, hemos elegido esta técnica para diagnosticar con mas exactitud

la situacion problema motivo de nuestra investigacion.

Instrumento: El cuestionario. Es el documento que recoge de forma organizada la

informacion que se necesita para el proceso del analisis y para confirmar aspectos del
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proyecto de investigacion. Se elabord un cuestionario con 27 preguntas para los docentes
del area de lenguaje, el cual cont6 con cuatro apartados especificos: uno, de aspectos
sociodemograficos de la poblacion, dos, trabajo docente, tres, trabajo del estudiante y
cuatro trabajo de la familia. Dicho cuestionario se resolvid en las jornadas escolares, en la
mafana a docentes del grado 5° y en la tarde a docentes del grado 4°, los cuales la

respondieron en aproximadamente 20 minutos.(Ver figura 3.4).

LASALLE
Informante No. Esta encuesta tiene como propdsito recoger informacion en la primera fase del
proyecto de investigacion: “Estrategias de Comprensién lectora”, liderado por los
estudiantes de Maestria en Docencia Extension El Yopal de la cohorte 2016- 2018, de la Facultad de Ciencias
de la Educacion de la Universidad de La Salle. Por lo anterior, queremos solicitarle su colaboracion para
que, de manera sincera y realista, diligencie cada uno de los puntos contenidos en este instructivo.

ASPECTOS SOCIODEMOGRAFICOS

Fecha (dd/mm/aaaa): __ / /]
Nombre:

Sexo: Femenino Masculino

Correo electrdnico:

Teléfono: Afos de experiencia docente:

Institucién Educativa:

Numero de afios en la institucidn:

Grado(s) en los que usualmente desempefia su labor: Area de
desempefio:

Lenguaje Ciencias I:I sociales |:|
[ ]

Ciencias naturales I:I Matemadticas

Figura 3.4 Parte de la encuesta diagnéstica aplicada a docentes de primaria del area de lenguaje de la
Institucion Educativa Técnico Empresarial Llano Lindo

Para ver el cuestionario completo remitase al Anexo digital 2.
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3.5.2. Técnicas para profundizar en el campo de estudio especifico

3.5.2.1 Laentrevista

Angrosino (2012) define la entrevista como una técnica de recoleccion de informacion,
que se cifie a la tematica planteada y traza interrogantes claves para precisar en la
informacion que se necesita obtener. Pretende sondear en busca de significado,
caracterizandose por el empleo de preguntas predeterminadas relacionadas con dominios de

interés para atender con rigor al tema concertado de antemano.

Instrumento: guion .Se refiere a la lista de preguntas que se planean para realizarlas
durante una entrevista. Debe tener un balance entre preguntas directas, preguntas de

seguimiento y preguntas de otros posibles temas que pueden surgir durante la conversacion.

El guion necesariamente incluye una temaética enlistada que permita distinguir la
informacion que se desea obtener; asi mismo, incluye un esquema de preguntas especificas,

ordenadas y estructuradas.

Ahora bien, para nuestro proyecto de investigacion se disefi6 y aplicé un guion de

entrevista en el que se tuvo en cuenta:

» El disefio de las preguntas de acuerdo con el nivel académico de los docentes,
poblacion de estudio y la informacién suministrada en la encuesta diagndstica
previamente aplicada.

» El tipo de preguntas de acuerdo con la informacién que requerimos para dar

respuesta a nuestro primer objetivo de investigacion.
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» Un esquema estructurado de preguntas secuenciales con apartados especificos que
incluyen la relacion entre los aspectos mas relevantes de nuestro proyecto (Ver

figura 3.5)

Datos Generales

Personal

1. ¢Puede decirme, por favor, su nombre completo?

Profesional
2. ¢Cual fue el titulo que obtuvo en el pregrado?
3. ¢(Enqué grado ensefia actualmente?
4. ¢Hace cuanto ensefia en el area de lenguaje?
5. ¢Hace cuanto ejerce la docencia?

Comprension lectora

Concepcion
6. ¢Qué entiende por comprensioén lectora?
Importancia para la Institucién
7. (Sabe de algin programa que promueva la comprension lectora? ;Cual?
7.1. ;Se implementa en la Institucion un programa para promover la Comprension Lectora? ;Cual?
8. ¢Qué tan importante es para la Institucion que los estudiantes comprendan lo que leen? ¢Por qué?

Importancia para los estudiantes

9. Segun el trabajo que ha tenido en el aula con la lectura ;Qué tan importante es para los estudiantes la
comprensién lectora?

Importancia para los docentes
10. ¢Qué tan importante es para los docentes que los estudiantes comprendan lo que leen? ;Por qué?
Formas

11. Cuando lee con sus estudiantes, ¢qué hace para saber que ellos estan comprendiendo?

Figura 3.5 Parte del guion de entrevista aplicada a docentes de primaria de la Institucién Educativa
Técnico Empresarial Llano lindo.

Para ver el guion de entrevistas completo Ver Anexo digital 3.
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» Una revision para consolidar la estructura de las preguntas.

e La aplicacién de la entrevista se realiz6 en la Institucién Educativa, los docentes
entrevistados dispusieron de tiempo en los descansos y horas libres para dar respuesta
a cada una de las preguntas. Inicialmente los entrevistados pedian el guion para tener
idea de que responder, pues, querian sentir seguridad para grabar en audio sus
respuestas, como investigadores aplicamos las entrevistas para luego someterlas al
anélisis.

3.5.2.2 Notas de campo procedimentales para la aplicacion de la estrategia.

Durante el proceso de aplicacion de la estrategia fue pertinente dar cuenta de todos los
procedimientos y acciones realizadas tanto del investigador que puso en marcha la
estrategia como de los educandos que la recibieron. Fue necesario, para clarificar y
organizar toda la informacion obtenida a traves de esta estrategia, recurrir a las notas de
campo procedimentales que segun McKerman (1999) tienen que ver con aquellas notas que
describen procedimientos, métodos y operaciones; las notas de campo procedimentales son
registros sencillos de llevar y requieren seguimiento directa para registrar las situaciones
en el propio tiempo de la aplicacion. Las notas de campo procedimentales también
proporcionan datos Utiles para lo que se pretende analizar segun el objetivo de la

investigacion y, a su vez, facilitan claves y datos no obtenidos por medios cuantificados.

Como grupo investigador al optar por la aplicacion de la inferencia extratextual como
estrategia de comprension lectora para extraer la informacion implicita de textos narrativos

autobiograficos para estudiantes del 2° ciclo de la educacion béasica primaria de la

Institucion Educativa Técnico Empresarial Llano Lindo a través de tres técnicas aplicamos la

estrategia en el aula en una distribucion de 12 intervenciones con los estudiantes del grado 5°
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y las docentes orientadoras como seguidoras del proceso. A continuacion, se presenta el
cronograma utilizado para las intervenciones en el aula. (Ver Tabla 3.2)

Tabla 3.2

Cronograma de aplicacion de la estrategia

CRONOGRAMA DE APLICACION
Aplicacion de la Técnica Aplicacién de la
Inferencia Superordinada técnica Inferencia
Temética
Dia 18. Primera fase:
iemb Presentacion de la estrategia. Dia 2. Primera fase:
Sigtlscr)nﬂre Octubre 2-4-5 presentacion de la
I Dia 20. Segunda fase: estrategia.
practica guiada
Dia 4. Segunda fase:
Dia 21. Tercera fase: practica practica guiada
independiente.
Dia 5. Tercera fase:
Préactica independiente.
Aplicacion de la Técnica
Inferencia causa — efecto
Septiembre Dia 25 Primera fase: Aplicacion de las tres
25.97.98 presentacion de la estrategia. técnicas como
confirmacion de las
Dia 27. Segunda fase: Octubre 18-19 metas de aprendizaje
practica guiada.
Dia 28. Tercera fase: practica
independiente.

Fuente elaboracion propia

Instrumento: registros de seguimiento. El registro de la informacion se realizo a
través de preguntas diferentes de acuerdo con las caracteristicas propias de cada fase donde
los investigadores registraron las acciones en detalle de lo que apreciaron durante la
aplicacion de la estrategia. Los investigadores son en primera estancia quienes dan cuenta

de lo sucedido, mientras uno de ellos interviene aplicando la estrategia en una de sus fases
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los otros hacen seguimiento y paulatinamente registran los procedimientos de quien

interviene y las reacciones de los estudiantes (Ver figura 3.6).

LASILLE

Ensefianza de la estrategia inferencia Extra textual
Inferencia superordinada

Formato de seguimiento para docentes investigadores.
Primera fase: pre ientacion de la estrategia: exposicion, modelacion y ejecucion del
procedimiento por Jarte del ensefiante (maestro)

Criterio a Descripcion detallada Comentario del observador
observar
DI1: La maestra investigadora DI1: Por una parte se
Presenta a los estudiantes de grado 5f | omitio mencionar
la estrategia “inferencias extra caracteristicas generales
textuales para la comprension propias a la estrategia, por
lectora”. manifiesta que ello favorece | ejemplo; estas requieren
la toma de conciencia de aprendizaje | seguimiento, planeacion, y
de los nifios, plantea ademas la por otra conceptos
estrategia como un proceso o serie especificos como
pasos con miras a intervenir una comprender, qué es
situacion -en este caso la labor del comprensién lectora...
] docente y del estudiante- Asi mismo, | Construir significado...
¢Coémoes la aclara que esta se divide en tres con aportes de aquello que

exposicion de la
estrategia por
Parte del docente?

fases: Fase 1 o presentacion de la
estrategia; subdividida en exposicion
y modelamiento; determinando que
en la primera el docente habra de
explicar qué es, para qué esy como
se desarrollara la estrategia-,

mientras en la segunda-
modelamiento- el docente habra de
mostrar como llevar a cabo la tarea
frente a los estudiantes para que estos
se familiaricen con los
procedimientos. Fase 2. Practica
guiada; ejecucion de la estrategia con
guia del maestro - en la cual los
estudiantes van realizando la labor

con la supervision y guia del maestro.

sabemos-contextual-y la
informacion proveniente de
la lectura-textual-. Si bien,
al respecto tienen
explicaciones parciales
desde que es inferir; para lo
cual deben discriminar un
poco entre lo textual y lo
extratextual tal y como la
maestra investigadora lo
explico.

Figura 3.6 Fragmento de registro de seguimiento de un investigador que aplico una fase de la estrategia

Inferencia Extratextual
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De igual manera, las docentes orientadoras del grado 5° escriben sus apreciaciones en
una libreta que no tiene preguntas solo se les pidié que escribieran en ella todo lo que
consideraban que como investigadores debiéramos saber del proceso: acciones de los
investigadores, comportamiento de los estudiantes, el paso a paso de la estrategia en cada
una de sus fases, opiniones, sugerencias y demas. Luego de tener la informacién que la
docente registro en la libreta, uno de los investigadores la trascribi6 de acuerdo con su
contenido en el formato de seguimiento disefiado para los investigadores para proceder a

su anélisis. (Ver figura 3.7)

Ensefianza de la estrategia inferencia Extra textual

o Inferencia superordinada
LAS-LLE

Formato de seguimiento para docentes acompafantes.
Primera fase: presentacion de la estrategia: exposicion, modelacion y ejecucion del
procedimiento por parte del ensefiante (maestro)

Criterio a observar Descripcion detallada Comentario del observador

Se hizo la presentacion de
los maestrantes y de los
estudiantes, se organizaron e
hicieron pactos de aula.

La presentacion de la

¢Como es la exposicion de | estrategia fue clara, se ha

la estrategia por parte del | utilizado excelente No refiere nada
docente? vocabulario 'y  material

didactico muy claro. Los

estudiantes fueron

perceptivos y participaron
activamente.

La docente motiva a los
estudiantes y los mantiene
atentos.

Figura 3.7 Fragmento de registro de seguimiento con los aportes de una docente acompafiante del proceso
Investigativo
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También los estudiantes al finalizar la aplicacion de la estrategia llenaban sus propios

registros con preguntas abiertas y sencillas (Ver figura 3.8).

Ensefianza de la
estrategia inferencia
Extra textual

LAS.LLE

Formato de observacién para estudiantes Segunda fase practica guiada: consiste en que el maestro o maestra te acompafie y te oriente en el
momento de realizar lo que te ensefio la clase pasada.

Responde las siguientes preguntas:

si | no
1. ¢presentaste dudas realizando la actividad?
2. ¢el maestro te ayudo con las dudas que tuviste durante las actividades que realizaste hoy? ——
3, éFue facil para ti realizar la actividad? : 1

4. Escribe con tus palabras como te sentlste realizande la actividad:
= MY Qoe oo aMende o 1nteyoie dax
5, ¢Que fue para ti més facii de la actividad que realizaste?
WAS Faed fae {ad Ui@doMics Foe ealranvios.
6. ¢Qué fue lo que te parecié mas complicado de reahzar?

oS dea s\ Yexto.

7. ¢dequé manera te ayudo el maestro cuando lo necesitaste?
:

o eSvonaty  lay P et wi T ad

Figura 3.8 Fragmento de registro de seguimiento de un estudiante.

Para ver todos los registros de seguimiento diligenciados Ver Anexo digital 4.

3.6 Métodos para el analisis de la informacion

Los métodos utilizados para analizar la informacion son respectivamente: método de

analisis simple para la encuesta,
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3.6.1 Para la encuesta: Método de analisis estadistico simple

Para el analisis de la encuesta diagndstica se propone el método de analisis estadistico
simple el cual consiste en una secuencia de procedimientos para el manejo de los datos
cualitativos y cuantitativos de la investigacion los cuales, segin Rendén, Keever &
Miranda (2016), tienen por proposito resumir de forma clara y sencilla los datos de una
investigacion en cuadros, tablas, figuras o graficos. EI método estadistico simple consta de

cuatro etapas segun, Renddn, Keever & Miranda (2016) descritas asi:

Primera etapa: Recoleccion de los datos. En nuestra investigacion se utilizo el
cuestionario para los docentes seleccionados del area de lenguaje. Cada docente dio

respuesta a las preguntas alli estipuladas.

Segunda etapa: Recuento de los datos. En esta etapa la informacidn recogida es
sometida a revision y clasificacion. Se toman luego las respuestas para contarlas y
establecer la frecuencia con que aparecen las diversas caracteristicas o criterios especificos

de nuestro interés investigativo. (Ver figura 3.9)

Preg. 11 | Preg. 11.1 | Preg. 12 Preg. 12.1
e si Lectura recreativa. Seguimiento a las lecturas. Proyecto de aula.
si b
si b si Conversatorio. Creacion de texto.
si b si Maratones de lectura liderados por el MEN.
si b si Retroalimentacion. Analisis. Resumen. Respuestas.

Argumentacion.

Realizamos un dibujo tras la lectura del texto y después un
si b si resumen.

s P

Si c Si Escritos que a ellos les gusta y se inventan. Preguntas criticas.

Figura 3.9 Fragmento de tabla de recuento de la informacion de la encuesta diagnostica aplicada a
los docentes del area de lenguaje de la Institucion Educativa Técnico Empresarial Llano Lindo
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Tercera etapa: Presentacion de los resultados. Para esta etapa se elaboran los cuadros y los
graficos que permiten una inspeccién precisa y rapida de los datos, de manera que, se pueda

efectuar una revision y se facilite el reconocimiento visual rapido de la informacion.

Se hizo uso de graficas pertinentes para representar la informacion. (Ver figura 3.10).

¢ CUALES EL GRADO DE IMPORTANCIA QUE TIENE PARA SU AREA LA
COMPRENSION LECTORA?

MEDIO

aro I
vovacro I

0 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5 4

Figura 3.10 Ejemplo de grafica para representar la informacion recogida a través de la encuesta diagndstica
aplicada a los docentes del &rea de lenguaje de la Institucion Educativa Técnico Empresarial Llano Lindo

Cuarta etapa: Andlisis de datos. Una vez obtenida y organizada la informacion se hizo
un analisis descriptivo de los datos arrojados que nos llevaron a proponer la conclusion
gue, para nuestro caso, se situo en la identificacion de la problematica de la poblacion a

estudiar (Ver figura 3.11)

2 PARA FI TRARA.IO DF COMPRFNSION | FCTORA
FN StJ ARFA SF APOYA PRINCIPAI MENTF FEN I AS
DIRFCTRICFS OUIF | F RRINDAN:

v —n —— > >

1.5
1 -}
0.5 — —
MEN Institucién PEI Planeaciéon Provectos de
personal aula

Los resultados arrojados de esta pregunta estan indicando que los docentes se apoyan mas en

fuentes externas y personales para el trabajo de comprension lectora en su area y no en lo que

la Institucion brinda, quizas por el por el desconocimiento que hay frente a lo que se plantea
en el PEI en cuanto a lectura se refiere.

Figura 3.11 Ejemplo de andlisis de datos de la informacion tabulada de la de la encuesta diagnéstica aplicada
a los docentes del area de lenguaje de la Institucion Educativa Técnico Empresarial Llano Lindo
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Para ver todo el proceso de analisis estadistico simple de la encuesta diagnoéstica Ver

Anexo digital 5.

3.6.2 Para la entrevista: Método de analisis de contenido bajo la propuesta de Destilar

la informacion.

Esta propuesta de Vasquez (2013) consta de 9 etapas las cuales nos permitieron tratar
una mole de informacion, a partir de la cual se organizaron categorias tentativas que se
construyeron con el marco de fundamentacion tedrica y las practicas de la comunidad. Es
decir que, este tipo de método permite identificar las relaciones conceptuales y las
conexiones de sentido entre la informacion de los entrevistados para ordenarla y
sistematizarla. Tenemos en cuenta que esta propuesta es flexible en el sentido en que la

podemos adaptar de acuerdo a las necesidades de nuestro proyecto de investigacion.

A continuacion se presentan cada una de las etapas del proceso destilar la informacion

propuesta por Vasquez (2013)

Primera etapa: Transcripcion del texto base. En esta etapa se realizaron tres pasos con
las entrevistas aplicadas a los docentes del area de lenguaje del 2° ciclo de educacion
basica primaria de la Institucion Educativa Técnico Empresarial Llano Lindo. Primero se
recogié toda la informacion en audio y se trascribid literalmente sin dejar pasar ninguna de

las respuestas tal como lo dijeron los entrevistados (Ver figura 3.12)
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L1
Listo, buenas noches compafiero

Buenas noches

Vamos a iniciar la entrevista con ehhhh es tan amable me indica el titulo que obtuvo de pregrado.

El titulo de pregrado fue licenciado en educacion bésica con énfasis en educacion fisica, recreacion y
deportes.

Listo profe ¢en qué grado esta trabajando ahorita?
Grado cuarto de primaria

¢2° ciclo no?

Si sefiora

Cuarto. ¢Hace cuanto? ;Qué area esta dando?

Estoy trabajando en estos momentos ehhh artistica y educacion fisica

Listo profe y hace cuanto? , Pero yo tengo entendido que trabajo espafiol en alguna vez en ese segundo
ciclo también verdad?

Si claro
¢Cuénto tiempo duro dando el &rea como tal?

Trabaje el area de lengua castellana durante un afio en el grado cuarto

A listo profe y hace cuanto es docente?

Hace més o menos cuatro afios.

Cuatro afios

Bueno profe cuando por lo general uno habla de comprension lectora yo quiero que me dé su concepto de

comprension lectora ¢Qué es comprension lectora?

Pues es la habilidad queeee para mi la habilidad queee el nifio adopta al leer y poder entender aquel texto
que esta al mismo tiempo leyendo no? Que entiende el y como lo puede relacionar.

Si, de acuerdo, comprenderlo.

Figura 3.12 Fragmento de trascripcion literal de una de las entrevistas aplicadas a los docentes del area de
Lenguaje de la Institucién Educativa Llano Lindo
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Luego de tener la trascripcion literal de las respuestas de cada docente entrevistado se
procede a asignar cddigos por entrevistados compuestos por: (R) de respuesta, (20)
pertenece al nimero de la pregunta que estan respondiendo, (L) para indicar que es un
entrevistado y (1) nimero que van de 1 a 6 y que corresponden a cada entrevistado. De
igual manera, se asignan simbolos prosodicos para tener en cuenta pausas, tono de voz,
acentuacion lo que nos serd atil en el momento de interpretacion de la informacion.

(Ver figura 3.13)

Cobdigo por entrevistado Ejemplo de simbolo prosodico

v 4

R6L2 [...] Bueno, comprension lectora es //captar el mensaje que tiene una lectura / o lo
que nos quiere ensefiar el autor, poderlo entender.

R6L3 La comprensidn lectora es una habilidad que le permite al lector acercarse a un texto
e identificarse con El / y aparte de eso también le permite hacerle criticas al mismo texto.

R6L4 Comprensién lectora es cuando el estudiante puede responder frente al texto que ha
leido, puede contestar a cualquier pregunta, puede inferir, puede dar cuenta de que se trataba,
puede explicar el tema.

R6L5 Comprension lectora es saber leer, /saber comprender, / saca, saber, extractar las
ideas, poderse uno expresar de forma rapida y oportuna.

Figura 3.13 Ejemplo de codigo por entrevistado y simbolo prosddico aplicados a la entrevista armada con la
informacion de los docentes entrevistados del &rea de lenguaje de la Institucién Educativa Técnico Empresarial
Llano Lindo.

Para finalizar esta etapa, después de la asignacién de codigos y simbolos, se arma el
texto base completo con toda la informacion de los entrevistados y con cada pregunta

realizada en cada apartado de la entrevista (Ver figura 3.14).
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Estrategias para la comprensién lectora

Concepcion

P12 Cuéando escucha el término estrategia de comprension lectora ¢a qué cree que se
refiere?

R12L1/ ;Para mi? Estrategia de comprension lectora puede ser, de pronto, algunos tipos
de, pues, como lo dice la palabra estrategia de, / {Como una ayuda? No se}si, no, mas que
ayuda, como un tipo de organizacién en cuanto a que el estudiante tenga una metodologia
para aprender a leer y a relacionar lo que significa ese texto, el contexto del mismo texto.

R12L2 La estrategia, pues son actividades que yo utilizo para que estos chicos aprendan
a comprender.

R12L3 La estrategia es el camino o la ruta que se marca para llegar a un saber, si el camino,
si el punto final es identificar, pues deben haber unos pasos previos para que él llegue a
identificar.

R12L4 Pues, se refiere a que tenemos que buscar muchas actividades muchas formas de
llegarle al estudiante para que vayan comprendiendo cada vez més buscando formas
dindmicas desde un juego, de pronto de muchas formas que ellos les agrade hacer las
actividades.

R12L5: buscar otras alternativas/ ehh para que los nifios/ aprendan de una manera mas
sencilla/, mas, mas facil /Y que le llame la atencién.

R12L6: estrategia/ de comprension,/ pues inmediatamente uno eeh /se refiere a/ a que al
nifio/ ehh se le van a aplicar, / una/ series de preguntas/ que él va a desarrollar de acuerdo
al texto que este leyendo/ 0 no puede ser solamente al texto,/ puede ser ehh/ una imagen/
una grafica,/ o un ambiente,/ 0 un lugar cualquiera donde él este ubicado/ si/ entonces
que él sepa,/ sepalehh expresarse , si/ puede ser a nivel escrito/ o a nivel verbal, / expresar
con sus palabras lo que esta observando, lo que esté leyendo.

Figura 3.14 Fragmento de texto base armado con toda la informacion de los docentes entrevistados del &rea de
lenguaje de la Instituciéon Educativa Técnico Empresarial Llano Lindo

Segunda etapa, seleccién de la informacion de acuerdo con el criterio. Para este

momento se realizé un cuadro de analisis de criterios los cuales fueron extraidos de la
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informacion registrada en una matriz que fue disefiada con los criterios que conformaron
cada apartado de la entrevista. Una vez establecido el criterio de analisis, se prosiguio a
encontrar los términos recurrentes en las respuestas dadas en la entrevista en general y la

cantidad de veces que el término recurrente se repetia. (Ver figura 3.15)

PREGUNTA
¢De qué manera la inferencia extratextual como estrategia aporta en la comprension lectora al extraer la
informacion implicita de textos narrativos autobiograficos en el area de lenguaje de los estudiantes del ciclo 11 de la
educacion basica primaria de la Institucion Educativa Técnico Empresarial Llano Lindo ITELL de Yopal Casanare?

OBJETIVO GENERAL
Analizar los aportes de la inferencia extratextual como estrategia de compresion lectora para extraer la
informacién implicita de textos narrativos autobiogréficos en el area de lenguaje de los estudiantes
del ciclo Il de la educacion basica primaria de la Institucion Educativa Técnico Empresarial Llano
Lindo ITELL de Yopal Casanare.

OBJETIVO CRITERIOS TERMINQOS FRECUENCIAS
ESPECIFICO RECURRENTES
Nocidn de desarrollar 18
Comprensién lectora relacionar 5
expresar 4
Identificar las nociones Pertinencia de la Estamos 10
en cuanto a comprension lectora para
comprension lectora y la Institucion
estrategias para la Pertinencia de la identificar 4
comprension lectora | comprension lectora para apropiar 2
que tienen los docentes los estudiantes observar
del &rea de lenguaje de 2
la Institucion Educativa Pertinencia de la uno va (observando, viendo,) 6

Técnico Empresarial

comprension lectora para
Llano Lindo de Yopal P P

los docentes

Casanare
pasos 5
Nocién de estrategia para buscar 4
la comprension lectora
Acciones de procuro 4
implementacion de relacionando 3

estrategia para la
comprension lectora

Figura 3.15 Parte de la matriz de criterios para el analisis de la entrevista realizada a los docentes del &rea
de lenguaje de la Institucién Educativa Técnico Empresarial Llano Lindo

Tercera etapa, seleccion de la informacion segun el término recurrente pertinente al

criterio. En esta etapa se selecciond la informacion donde se encontraron los términos
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recurrentes correspondientes a cada uno de los criterios de analisis; el término recurrente se

resalto en negrilla (Ver figura 3.16)

Criterio Nocion de estrategia para la comprension lectora Término
recurrente

Término pasos

recurrente

R11L3 La comprension es un proceso//realmente este afio en tercerito hay unos pasos
para llegar a la comprensidn, pues porque también entendemos que para comprender
hay que desarrollar unas habilidades, unas habilidades de rastreo, de busqueda de
informacion, de uso de las palabras, del significado de las palabras y esos elementos
entran en la comprension.

R12L3 La estrategia es el camino o la ruta que se marca para llegar a un saber, si el
camino, si el punto final es identificar, pues deben haber unos pasos previos para que
él llegue a identificar

R14L3 Por supuesto una estrategia, unas estrategias bien planeadas pueden facilitarle o
empeorarle la vida al estudiante, si, las estrategias estan disefiadas para que él llegue al
conocimiento, pues van a ser los pasos a seguir, por eso son importantes, por eso son
importantes, porque las estrategias juegan un papel importante en el desarrollo de

apropiarse del saber.
Figura 3.16 Muestra de un término recurrente seleccionado seguin el criterio de analisis.

Cuarta etapa, recorte del apartado de la informacion pertinente segun el criterio de analisis.
En esta etapa se resalta con sombreado amarillo la parte de la informacion que es pertinente

al criterio de andlisis en la cual se encuentra el término recurrente (Ver figura 3.17).
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Criterio Nocion de estrategia para la comprension lectora

El sombreado en amarillo corresponde a la

parte de la informacion que es pertinente al

criterio de analisis en la cual se encuentra el
término recurrente.

Término pasos
recurrente

R11L3 La comprension es un proceso//realmentel  te afio en tercerito hay unos pasos
para llegar a la comprensién, pues porque tambi entendemos que para comprender
hay que desarrollar unas habilidades, unas hak'  ades de rastreo, de busqueda de
informacion, de uso de las palabras, del signific. » de las palabras y esos elementos
entran en la comprension.

R12L3 La estrategia es el camino o la ruta que & narca para llegar a un saber, si el
camino, si el punto final es identificar, pues deben haber unos pasos previos para que
él llegue a identificar.

R14L.3 Por supuesto una estrategia, unas estrategias bien planeadas pueden facilitarle o
empeorarle la vida al estudiante, si, las estrategias estan disefiadas para que él llegue al
conocimiento, pues van a ser los pasos a seguir, por eso son importantes, por eso son
importantes, porque las estrategias juegan un papel importante en el desarrollo de
apropiarse del saber

Para llevarlos a que comprendan, primero que €l sepa que es lo que yo quiero que el
haga, que él sepa que es lo que yo quiero, entonces hay que llegar como a un acuerdo
con él y decirle lo que yo quiero hacer con este texto, que identifique o que tenga en
cuenta como unos aspectos y ya en eso, entonces, empieza los pasos por decir algo para
la parte de los elementos, busquemos los personajes ,cual es el principal, dibujémoslo,
describamoslo para irnos acercando mas a como son los personajes y también en esos
otros momentos donde estaba el personaje principal ¢qué estaba haciendo? de pronto
¢porque tenia ese nombre? ¢Porque es el personaje principal? como se dio cuenta las
preguntas también juegan un papel importante dentro de la estrategia, los nifios de
tercero que todo se llegue al dibujo es muy importante para ellos, porque ellos son muy
visuales, entonces todo lo que ven lo relacionan inmediatamente con lo que se quiere
que ellos hagan.

Figura 3.17 Muestra de recorte del apartado de la informacion pertinente segln el criterio de analisis.

Quinta etapa, asignacién de descriptores a los recortes seleccionados segun la
pertinencia del criterio. En esta etapa se asign6 un descriptor o frase corta que responde al
recorte, para ello se tratd de ser lo mas fiel posible a la voz del entrevistado. Los

descriptores se resaltaron en color rojo (Ver figura 3.18).
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Criterio Nocion de estrategia para la comprension lectora

Las frases en rojo son los descriptores asignados a los
recortes seleccionados de acuerdo al criterio de analisis.

Término pasos
recurrente

R11L3 La comprension es un proceso//realmente’ :te afio en tercerito hay unos pasos
para llegar a la comprension, (implementar unos pasos) pues porque también
entendemos que para comprender hay que desarrollar unas habilidades, unas
habilidades de rastreo, de busqueda de informacion, de uso de las palabras, del
significado de las palabras y esos elementos entran en la comprension.

R12L3 La estrategia es el camino o la ruta que se marca para llegar a un saber, si el
camino, si el punto final es identificar, pues deben haber unos pasos previos para que
él llegue a identificar.(usar pasos previos)

R14L3 Por supuesto una estrategia, unas estrategias bien planeadas pueden facilitarle o
empeorarle la vida al estudiante, si, las estrategias estan disefiadas para que él llegue al
conocimiento, pues van a ser los pasos a seguir, (pasos a seguir) por eso son
importantes, por eso son importantes, porque las estrategias juegan un papel importante
en el desarrollo de apropiarse del saber

Para llevarlos a que comprendan, primero que €l sepa que es lo que yo quiero que el
haga, que él sepa que es lo que yo quiero, entonces hay que llegar como a un acuerdo
con él y decirle lo que yo quiero hacer con este texto, que identifique o que tenga en
cuenta como unos aspectos y ya en eso, entonces, empieza los pasos por decir algo para
la parte de los elementos, busquemos los personajes ,cual es el principal, dibujémoslo,
describamoslo para irnos acercando mas a como son los personajes (pasos para cada
parte) y también en esos otros momentos donde estaba el personaje principal ;qué
estaba haciendo? de pronto ¢porque tenia ese nombre? ¢Porque es el personaje
principal? como se dio cuenta las preguntas también juegan un papel importante dentro
de la estrategia, los nifios de tercero que todo se llegue al dibujo es muy importante para
ellos, porque ellos son muy visuales, entonces todo lo que ven lo relacionan
inmediatamente con lo que se quiere que ellos hagan.

Figura 3.18 Muestra de Asignacion de descriptores a los recortes seleccionados segun la pertinencia del
criterio.

Sexta etapa, listado y mezcla de descriptores segun el criterio de analisis. Se
seleccionaron los descriptores correspondientes al criterio de analisis establecido; en este
caso a la pertinencia de comprension lectora, seguidamente se mezclaron buscando
afinidades entre ellos y se les asigno un color a los que se consideraron semejantes (Ver

figura 3.19).
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un tipo de ayuda

ruta hacia un saber

actividades
formas de llegarle al estudiante
formas dinamicas

Figura 3.19 Muestra de asignacion de descriptores listado y mezcla de descriptores segun el criterio de
analisis.

Séptima etapa, construccion de campos semanticos y cuadro categorial. En esta etapa se
construyeron cinco campos semanticos que van avizorando parte de los anélisis del proceso
investigativo, para ello se buscaron términos que agruparan los descriptores afines y que
dieran respuesta al criterio de andlisis. De la misma manera, se construyen cuadros
categoriales desde la informacion de los campos semanticos el cual permite el proceso de
interpretacion de la informacidon para develar los hallazgos y resultados de todo el proceso
de destilar la informacion. Inicialmente se muestran cada uno de los campos semanticos. Es
asi como, el primer campo semantico fue disefiado con informacion que da cuenta de
nociones de comprension lectora que tienen los docentes que fueron entrevistados (Ver

figura 3.20).
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HABILIDAD
COMUNICATIVA

*Expresarse al respecto

con facilidad.

*Dar opiniones con

coherencia y dominio.

NOCI N

COMPRENSION

LECTORA

Figura 3.20 Campo semantico sobre nocién de comprension lectora.
El segundo campo semantico da informacion acerca de la pertinencia de la comprension

lectora vista desde su implementacion y normalizacion (Ver figura 3.21).
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ACCIONES

*|dentificar el papel
de los autores del
cuento.
*Delimitar el

proposito del texto
informativo.

*Relacionar texto-
contexto.
*Retomar
informacion de
parrafos.
*Diferenciar textos.

Normalizacion

Implementacion

Pertinencia de la
comprension
lectora

MEDIO

Trabajar cuento, fabula,

mito, leyenda

trabajar texto informativo
Desarrollo PTA

OBJETIVOS
*Mejorar vocabulario
*Disminuir falencias

*Apropiar el texto
*Trascender la

descodificacion

*Desarrollar niveles de
lecturas

*Interesarse por las
lecturas

*Proyectarse
*Imaginar

*Desarrollar
capacidades en las
areas

*Crear textos

*Mejorar rendimiento
de pruebas

Figura 3.21 Campo seméntico acerca de la pertinencia de la comprension lectora

El tercer campo semantico se realizd teniendo en cuenta los descriptores que se

mezclaron por su afinidad en informacidn acerca de estrategias de comprension lectora

(Ver figura 3.22).
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VIAS
MECANISMOS PROPOSITO

*Ruta hacia un

*Actividades de saber. *Buscar

*Formas de llegar e

aprendizaje

al estudiante.

*Preguntas a *Uso y significado
desarrollar de palabras

*Planear

TN

IMPLEMENTACION

INTENCION
Estrategias para
1 la comprension
lectora
/_—_h““'\
s
£
PROYECCION META

Prepararlos para Leer a los

pruebas estudiantes

Mejorar significados Observar a los

y conceptos estudiantes

Implementar la
expresion corporal

Preguntar

Apropiar el saber

Figura 3.22 Campo semdntico sobre estrategias para la comprension lectora.
El cuarto campo semaéntico tiene en su contenido informacion acerca de las nociones que

presentaron los docentes entrevistados en cuanto a la inferencia, aportes que como grupo de
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investigador atendemos con interés por estar relacionados con la estrategia de comprension

lectora planteada en este estudio, la inferencia extratextual (Ver figura 3.23)

Abstraccion

Figura 3.23 Campo seméntico sobre inferencia
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El quinto y dltimo campo seméntico de este proceso de analisis de la informacion se
compone de la importancia y particularidades de los textos narrativos, dichos conocimientos
aportados por los docentes entrevistados son fundamentales para confirmar la eleccion que
se hizo en esta investigacion de trabajar la comprension lectora desde los textos narrativos

autobiograficos (Ver figura 3.24, 3.25 y 3.26)

Figura 3.24 Campo seméantico sobre textos narrativos.
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Nociones
sobre
estrategias
de
comprension
lectora de
los maestros
del area de
lenguaje de
ITELL

Relacionados
con el ideario

Relacionados
con las usanzas

—c

—_—

\

Segun
mecanismos
de
aprendizaje

Segun
intenciones
metodoldgicas

De acuerdo a
funciones

De acuerdo a la
capacidad de
inferir

i

W

\

Desde lo
reproductivo

o

Incorporados

Elaborados

Buscar informacién
Retomar informacion

Evidenciar elementos
textuales
Relacionar eventos

Desde lo
constructivo

A

Para motivar

{

?ﬁ

Para proceder

Para evaluar

Desde lo
tematico

Predictivas

Explicativas

De
continuidad

Innatas
implicitas

Adquiridas
explicitas

Simples -

Complejos

{Sacar conclusiones

Suponer

Captar interés
Apropiar saberes

Seguir pasos para leer
Organizar informacion

Planear
Hacer preguntas

Captar la informacion
Extraer ideas importantes
Concluir tema

Proyectar el texto
Finalizar el texto

Comparar informacion
Recordar informacién

Llevar parrafo por parrafo
Relacion de sucesos
Relacién de personajes

Relacionar la cotidianidad al texto

Descubrir ensefianzas

Hacer inmersion en el texto

Hacer acuerdos
Solucionar problemas

Emplear estructura textual
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Figura 3.26 Cuadro categorial sobre nociones de estrategias de comprension lectora de los docentes del area de
lenguaje de ITELL

3.6.3 Para las notas de campo: Método de analisis de contenido bajo los postulados de
Bardin (1996).

Este analisis de contenido pretende examinar las ideas, palabras, frases y temas desde la
objetividad. Busca a su vez extraer lo que esta oculto, lo no dicho, lo que no se deja ver
explicitamente permitiéndole al investigador revelar la organizacién interna de la
informacion en tres momentos especificos: el preandlisis, el analisis y la interpretacion.

En este estudio de investigacion particularmente se hace uso de este método de anélisis
para determinar los elementos constitutivos de la inferencia extra textual como estrategia de

comprension lectora en textos narrativos autobiogréficos.

Primer momento: El preanalisis.

Durante este momento se realiza una lectura superficial de la totalidad de la
informacion. Luego se hace una seleccidn de los documentos. Estos, segun Bardin (1996),
pueden ser elegidos teniendo en cuenta criterios como: pertinencia, exhaustividad,
representatividad u homogeneidad. Para nuestro caso hemos tomado el criterio de la
exhaustividad, ya que este nos permite tener en cuenta todos los elementos de la
informacion sin dejar de lado ningln detalle que puede facilitar el proceso investigativo.
Una vez se tienen los documentos seleccionados, para nuestro caso, los registros de
seguimiento de la aplicacién de la estrategia que diligenciaron los investigadores, las
docentes acompariantes del proceso y los estudiantes, se crea el corpus, que es el
compendio de todos los registros de seguimiento antes mencionados. Ahora, a la
informacion de cada registro se le asignaron codigos para reconocer al autor de dicha

informacion (Ver tabla 3.3)
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Tabla 3.3

Asignacion de codigos a los docentes investigadores, a los docentes acompafiantes y a los estudiantes.

CODIGOS ASIGNADOS A LOS INFORMANTES DEL PROCESO DE APLICACION DE
ESTRATEGIA DE COMPRESION LECTORA INFERENCIA EXTRATEXTUAL

m Docente Investigador Ricardo
Docente Investigador Yury
m Docente Investigador Briggitte
m Docente Acompafante
m Docente Acompafante

Docente Acompafante

“ Estudiante Participante

Una vez se asignan los cddigos a todos los registros de seguimiento, se clasifica la

informacion de acuerdo con las fases de la aplicacion de la estrategia segn el modelo de
ensefianza estratégica utilizada en este estudio de investigacion.

Después de tener toda la informacién distribuida se construye el corpus, que en otras
palabras, es el texto completo con las voces de los que participaron en el seguimiento de la

aplicacion de la estrategia (Ver figura 3.27)

DAZ1: Se hizo la presentacion de los maestrantes y de los estudiantes, se organizaron e hicieron pactos
de aula.

La presentacion de la estrategia fue clara, se ha utilizado excelente vocabulario y material didactico
muy claro. Los estudiantes fueron perceptivos y participaron activamente.

La docente motiva a los estudiantes y los mantiene atentos.

DAZ2: Las diapositivas que presentan el paso les hizo falta iméagenes para apoyar los ejemplos y
mejorar la percepcion de los estudiantes, ya que en este punto la mitad de los estudiantes perdia la
concentracion o no entendia muy bien la explicacion de algunos conceptos.

DAZ3: Se dio inicio a la clase recordando y explicando las estrategias que se han venido aplicando:

-inferencia superordinada: se dedica al personaje principal, que hace y como lo hace.
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Figura 3.27 Fragmento del corpus armado con la informacion de las voces de los registros de seguimiento de la
aplicacion de la estrategia con estudiantes del grado 5 de la Institucion Educativa Técnico Empresarial Llano
lindo.

Para ver corpus completo remitase a Anexo digital 6.

Segundo momento: El analisis
Para este momento se requiere que una vez se obtenga el mole de informacion a través
del corpus armado pase a ser tratado por un proceso de codificacion que segun Bardin

(1996) se aplica en tres fases:

Primer fase, la descomposicion: la eleccion de unidades de registro; esta accion que
implica elegir la unidad de registro con la cual se determinara el segmento de contenido que
sera categorizado, puede ser tenido en cuenta por palabra, por tema, por objeto, por
personaje, por acontecimiento, o por documento. Para nuestro fin se eligié la unidad de
registro por palabra, ya que se pueden tener en cuenta todas las palabras claves del texto o

las palabras tema.

Segunda fase, la enumeracion: eleccion de reglas de recuento, para ello se tiene en
cuenta la frecuencia que tiene que ver con la cantidad de veces con que aparece la unidad
de registro elegida en la informacién, la palabra, y la intensidad de la misma. Para nuestro

caso elegimos la frecuencia para determinar los indicadores.

Tercera fase, la clasificacion y la agregacion: eleccion de las categorias; teniendo en
cuenta las fases anteriores se pasa a registrar las unidades de registro de acuerdo a la

pertinencia con la informacion y los objetivos a responder: determinar los elementos
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constitutivos de la inferencia extratextual como estrategia de comprension lectora en textos
narrativos autobiograficos para estudiantes del 2° ciclo de la educacion béasica primaria de la

Institucion Educativa Técnico Empresarial Llano Lindo de Yopal Casanare.

Como resultado de la aplicacion de los pasos anteriores se construye una matriz con toda

la informacidn organizada (Ver figura 3.28).

OBJETIVO OBJETIVOS CRITERIOS INDICE INDICADOR UNIDAD DE REGISTRO
GENERAL ESPECIFICOS | DE ANALISIS

DIYPI: Esta se realizd por medio de material visual y tangible, es decir 1a maestra mostr6 lo que se 1ba a realizar
durante las sesiones. .. La presentacion de la estrategia fue clara, se ha utilizado excelente vocabulario y material
didactico muy claro

DAJPI: Es necesario que cada estudiante tenga material de apoyo,

DIRP2: Respecto al material podemos concluir que es mdicado para paulatinamente aumentar grado de
complejidad

DIBP?: El docente entrega a cada estudiante el matenial para que puedan seguir con &1 la lectura.
Material 10
DIRP3: El material necesita ser cualificado en sus preguntas (no es necesario relacionar ideas puntuales- este
procedimiento corresponde a la téenica causal-antecedente.

DIBPS: En ese momento los estudiantes comienzan a buscar en el material las respuestas otros esperan que sus
compafieros lo resuelvan primero.

DIVP4: Se les impartio el material v se les indico que parte trabajarian en esa sesion. Se hizo lectura
compartida, es decir la maestra ley6 v los estudiantes al mismo tiempo seguian [a lectura cada uno con su
material.

DA2P6: Se recogid el matenial y se culming la actividad con agradecimientos.

DA3PT: Se recogid el material y agradeci6 a los estudiantes, de esta manera culmino la clase.

Figura 3.28 Parte de la matriz con toda la informacién organizada del andlisis a los registros de
seguimiento de la aplicacion de la estrategia con estudiantes del grado 5 de la Institucién Educativa Llano
Lindo.

Para ver matriz con toda la informacion del analisis de los registros de seguimiento remitase

al Anexo digital 7.

Tercer momento: La interpretacion

Este momento se lleva a cabo en dos fases; la primera con la construccién de un cuadro
categorial que evidencia los elementos constitutivos de la inferencia extratextual como

estrategia de comprension lectora (Ver figura 3.29) Y la segunda fase, la interpretacion de
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dicho cuadro categorial que permite evidenciar los hallazgos para responder al segundo y
tercer objetivo de la investigacion que tiene que ver con determinar los elementos

constitutivos de la estrategia y la descripcién del proceso de la misma.
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ELEMENTOS
CONSTITUTIVOS
DE LA INFERENCIA
EXTRA TEXTUAL
COMO
ESTRATEGIA DE
COMPRENSION
LECTORA

Se tiene en
cuenta un
proceso

Segun la
presentacion

Se tiene en
cuenta un
contexto

Se tiene en
cuenta la
informacion

Segun la
implementacion

Se tiene en
cuenta la
atencion

Desde la
funcion del
docente

Segiin el
seguimiento

Desde la
funcion del
estudiante

Conceptual

Descriptivo

Intencional

Dado en lo real
y familiar
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A través
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A través
de las
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A través
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ideas
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Como
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Como
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Como
constructor

Es una serie de pasos
Es relacionar
Es construir significados
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Se retroalimenta
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Se explica sobre los autores
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Se usan diarios de vida
Se usan relatos infantiles
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Es visible y manipulable
Es clara y llamativa

Proyectada

Con lineas enumeradas
Modelada

Simultanea
Compartida

En voz alta

Dirigidas
Curiosas
Estructuradas
Reflexivas

Impresas

De apoyo

Expresivas

Evidentes
Que llevan a la respuesta
Subrayadas en el texto
Que explican el tema
Concretas

Provee material apropiado
Ambienta el espacio
Establece las metas

Escucha
Descubre los logros
Hace comentarios

Tiene en cuenta el conocimiento
Tiene claridad de los términos
Tiene en cuenta la secuencia

Imagina lo escuchado

Infiere partiendo de lo que supone
Infiere discriminando lo textual de
lo extratextual
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Figura 3.29 Cuadro categorial de elementos de la Inferencia Extratextual como estrategia de comprensién lectora.
Capitulo 4

Andlisis de datos e interpretacion

En este capitulo se dan a conocer los resultados del analisis e interpretacion de la
informacidn del proceso investigativo. En primer lugar, se muestra el analisis de la encuesta
diagndstica tomada del cuestionario aplicado a los docentes del area de lenguaje de la
Institucion Educativa Técnico Empresarial Llano Lindo la cual se realizé para validar la
problematica motivo de este estudio. En segundo lugar, se presenta el analisis de las
entrevistas realizadas a los docentes antes mencionados para identificar las nociones acerca
de comprensién lectora y estrategias de comprension lectora a través de un guion de
entrevista semiestructurada. En tercer lugar, se evidencian los resultados del analisis de los
registros de seguimiento de las notas de campo procedimentales al aplicar para determinar
los elementos constitutivos la estrategia la inferencia extra textual como estrategia de
comprension lectora y finalmente se expone la descripcion del proceso de la ensefianza de

la estrategia de comprension lectora la inferencia extra textual.

4.1 Estado de la ensefianza de la comprension lectora en bésica primaria de la

Institucién Educativa Técnica Empresarial Llano Lindo ITELL

De acuerdo con los datos obtenidos en la encuesta diagndstica aplicada a los maestros del area
de lenguaje del 2° ciclo de educacion basica primaria de la Institucion Educativa Técnico

Empresarial Llano Lindo ITELL, se pueden evidenciar cuatro acciones:

Primera accidn, los maestros consideran importante la comprension lectora en su area de

desempefio. Por lo tanto, desarrollan proyectos de aula, actividades, talleres y estrategias;
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guiados principalmente por dos clases de directrices: las del MEN o las de sus objetivos
personales. Asi, al momento de fomentar la comprension lectora desde sus areas en la
comunidad educativa los maestros no consideran pautas brindadas por la institucion; a causa

del desconocimiento del PEI o a la falta de representatividad de dichas pautas.

Segunda accién, los maestros utilizan un mismo tipo textual para el desarrollo de la
comprension lectora. Asi, los textos mas empleados son los narrativos, ya que estimulan la
reflexion sobre temas familiares, pueden ser adquiridos facilmente por los docentes, y resultan
ser los mas Ilamativos para los estudiantes. Por otro lado, la institucion educativa cuenta con

una biblioteca rudimentaria que alberga escaso material de lectura.

Tercera accion, los maestros usan cotidianamente lectura de cuentos, de imagenes, el
subrayado y talleres de comprensidn lectora con sus estudiantes. Naturalmente, las actividades
consideran algunas caracteristicas del entorno; sin embargo, segin los maestros aprecian, una
cantidad considerable de estudiantes requiere de estrategias; debido a la baja concentracion y
atencion de estos ultimos; por lo cual se les percibe como lectores obligados. De tal modo,
aunque se afirma implementar estrategias de comprension lectora; los resultados obtenidos en
las pruebas internas y externas no es el esperado. A esto se afiade que los maestros en sus
practicas cotidianas abordan lecturas parciales; sin trazar explicitamente los propdsitos. Asi

mismo, llama la atencién el bajo uso de la relectura y activacion de conocimientos previos.

Cuarta accion, la totalidad de los maestros evalUa la comprension lectora de sus estudiantes.
Ello principalmente a través de las preguntas escritas y orales, durante y después de la lectura;
con miras a evidenciar lo que los estudiantes captan. Empero, aunque persisten las dificultades
para comprender, los maestros no parecen implementar estrategias con elementos innovadores

de evaluacion.
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Las cuatro acciones anteriores, identificadas al hacer el analisis de la encuesta diagndstica,
confirman que la dificultad en los procesos de comprension lectora se origina en la falta de
estrategias. Del mismo modo, se evidencia, a partir de los datos sopesados, la pertinencia de
implementar una estrategia que incluya en sus objetivos; reconocer la informacion implicita
del texto, motivar a los estudiantes, activar sus conocimientos previos y empoderarlos para

usar la estrategia de manera autbnoma.

4.2. Nociones de los maestros de basica primaria de la Institucion educativa Técnico
Empresarial Llano Lindo- ITELL sobre comprension lectora y estrategias de

comprension lectora.

Segun Mora (1984) el término nocidn etimoldgicamente proviene del latin “notios”,
empleado en el siglo | para reunir dos principios griegos emparentados. Uno de ellos es Evvoia
que hace referencia al pensamiento y al conocimiento como intuicion de lo real. Convertido,
posteriormente, por los latinos en “notiones comunes”. De ahi que nocion se relacione con

"pensamiento intuitivo", "razén", "intencion" o "idea".

El otro principio abarcado por el término latino notios es wpoinyig empleado para hacer
referencia a lo material, al objeto que tras ser percibido por los sentidos, deja en el alma una
huella, una imagen, copia o icono de la cosa, producto de la experiencia. En este caso prima lo
material del conocimiento de la cosa o los hechos, lo externo, sobre el que se elabora el
concepto. Consecuentemente, empleamos el término nocion como resultado de la mezcla de
estas dos acepciones: idea, e imagen o huella. Procediendo la primera de la razon y la segunda
de los sentidos. De lo anteriormente mencionado se desprende que las nociones son ideas
resultantes de la usanza, el sentido comun en ocasiones emancipado de la I6gica, en cuanto

proveniente de la experiencia sensible. Asi, las nociones estan conformadas por ideas
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elementales, impresiones, opiniones e incluso percepciones irreductibles como conjunto a una

organizacion epistemoldgica.

Asi las cosas, nuestro primer hallazgo evidencia que las Nociones de los maestros de
basica primaria de la Institucion Educativa Técnico Empresarial Llano Lindo - ITELL pueden
dividirse en dos categorias: nociones sobre la comprension lectora y nociones sobre
estrategias de la comprension lectora .Estas nociones de los maestros plantean en la comunidad
educativa fines, metas o acciones dirigidas al estudiante y sus habilidades, al texto y a los
contextos, en pos de permitirle en mayor o menor grado comprender aquello que lee; son
focales, centradas en la relacion que los educandos construyen con el texto al leer para
apropiarlo; es decir, se trata de nociones cuyo acento se halla primordialmente en contestar qué

es la comprension lectora.

A continuacion se listan cada una de las nociones de los maestros de la Institucion Educativa
Técnico Empresarial Llano Lindo en cuanto a comprension lectora y estrategias de comprension

lectora:

4.2.1 Nociones sobre comprensién lectora:

e Comprension lectora es responder a las necesidades y entorno del estudiante.

Se piensa que la comprensidon lectora es entender lo que se lee para responder a necesidades

sociales. .En consecuencia, las nociones de los maestros se traducen en précticas de aula,

orientadas a vincular el estudiante con su entorno. Asi, las acciones implementadas para

lograrlo abarcan aspectos como: politicas educativas nacionales, costumbres, representaciones
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axioldgicas de la comunidad, necesidades psico-afectivas de los estudiantes y politicas
institucionales. Al respecto se sefiala: “Bueno, lo que nosotros buscamos es que nuestros
estudiantes comprendan mejor lo que leen, preparandolos para las pruebas SABER y mas que
prepararlos para las pruebas SABER, para que ellos continten con sus estudios y llegar a que
los nifios se apropien de sus aprendizajes y se empoderen....” (R21L3). Ello involucra
considerar habitos escolares, preferencias, e incluso recursos de la comunidad, lo cual hallamos
dicho asi: “Mi papel es crear el espacio, traer las herramientas, el material y la motivacién que
es lo mas importante, para que empiecen a leer, porque si el nifio entiende la lectura le gusta y
la practica” (R17L2). En este sentido las apreciaciones de algunos maestros coinciden con el
MEN (1998), Ya que de acuerdo a este ultimo la comprension lectora debe tener en cuenta los
contextos: extratextuales y psicoldgicos. Los primeros refieren factores periféricos del espacio
fisico donde se realiza la lectura y, los segundos abordan el estado animico y demas factores
interpretativos del lector.

Ahora bien, considerar las lecturas desde prioridades especificas con los estudiantes implica
en la comunidad educativa preparar pruebas saber, seguir programas dispuestos por el gobierno
para la difusion lectora, hacer uso de textos provistos por el estado y disefiar planeaciones que
incluyen los estandares; dispuestos en el pais para la educacion por ciclos. A lo que alude lo
siguiente: ““La comprension de la lectura tiene sus estandares medidos afio a afio por la
pruebas ICFES y las pruebas SABER, en ese sentido, deben ser importantes para la institucion,
los estudiantes y la comunidad en general” (R8L3). ). Es decir, hay una coherencia estructural
implicita en las aulas de clase, que determina los alcances a los cuales se debe llegar como
minimo con el estudiante en relacion al pais.

De otra parte, las politicas transitorias particulares, comportan toma de decisiones cuyo
acento descansa en la brevedad, el cambio constante, en las medidas pactadas entre pares como

acuerdos de area. Asi, los temas a tratar durante el afio lectivo, las secuencias de dichos temas,



LA INFERENCIA EXTRATEXTUAL PARA LA COMPRENSION LECTORA 111

los tipos de textos, llegan al aula como algo listo para ser usado. Segun lo indica la maestra
informante ““Debo aplicarle al nifio, la teméatica conforme lo manda el ministerio, el &rea, y
pues motivar” (R17L5). A lo anterior se afiade ““en la preparacion de la clase esta también el
desarrollo de lo que comprende realmente el nifio, si uno prepara bien las clases y va con un
objetivo, apunta a que el estudiante tenga un logro. (R17L1). Consecuentemente, la
comprension lectora también es vista como una tarea de aula que proviene de las practicas
docentes, y debe desarrollar en el estudiante la habilidad procedimental para vincular diversas
fuentes de informacion. De ahi que esta tarea involucre la reestructuracion de saberes. Pues, tal
como sefiala Pozo (2008), la comprension implica asimilar una informacion nueva, en

representaciones previas, e incluye reconstruirla.

Para finalizar con ésta nocion, bastara mencionar que la pertinencia de la comprension
lectora; en su implementacién pone en marcha las ideas, como resultado de llevar trazas
nacionales e institucionales al aula. En otras palabras, se trata de ejecutar las politicas e ir mas
alla de estas. Al respecto indica una maestra informante: ““Mi papel es, motivar a que, el nifio
utilice la biblioteca, utilice los espacios de lectura, los escenarios donde se pueda expresar.
Por ejemplo, la poesia, el canto.” (R17L5).De tal manera, se aprovechan los recursos
disponibles, se habilitan espacios para la lectura, se aplican teméticas y priorizan las

necesidades de aprendizaje de los estudiantes.

e Comprension lectora es acercarse al texto y confrontarse con él.

Leer de modo comprensivo requiere del acercamiento, del desvanecimiento paulatino de

obstaculos culturales tendidos entre el texto y el estudiante; quien en cierto modo, se lee a si

mismo al comprender el texto. Por lo tanto, emplea la informacion escrita como espejo que



LA INFERENCIA EXTRATEXTUAL PARA LA COMPRENSION LECTORA 112

refleja su identidad, sus representaciones axioldgicas, sensibilidad y saberes previos. Dicho en
palabras de los maestros “La comprension lectora es una habilidad que permite al estudiante

acercarse a un texto, identificarse con él, hacerle criticas al mismo™ (R6L3).

De lo cual se podria suponer un enfoque inclinado a préacticas de ensefianza significativas y el
uso de la informacion extratextual; proveniente del estudiante y su entorno, para construir

significado

No obstante, al seguir analizando, conviene resaltar que la comprensién lectora busca, la
mayoria de las veces, captar los cambios que sufre la informacidn en el texto. Ello,
principalmente al asociar ideas explicitas; identificar elementos de la lectura y sus mutaciones.
En otras palabras, la informacion acerca de personajes, eventos, acciones, puede estar sujeta a
cambios, a causa de la informacion que aportan nuevos apartados de la lectura. Por
consiguiente, los maestros enfocan la atencion de los estudiantes sobre tales aspectos, a través
de preguntas intencionadas para comparar y detectar diferencias en la informacion. Otra
manera de llevarlo a cabo es rastrear y ubicar la informacion de superficie. Lo cual conlleva,
en algunos casos, a determinar un orden o secuencia del texto. Como sefiala la maestra
informante ““ Los nifios(...) pueden relacionar dos parrafos y después comparar que los
personajes se mantienen, que el lugar donde se desarrolla la historia se mantiene, que el
personaje es sometido a una vivencia de la que finalmente siempre se salva.” (R19L3). Por
ultimo, encontramos una tercera manera de aproximar y confrontar el texto; precisar y
relacionar semanticamente los términos empleados en la lectura, que consiste en determinar
con los estudiantes los significados de las palabras, para incorporarlos a su sentido local en el
texto, en donde puede connotar varias cosas a la vez. Lo que se corrobora en la siguiente
aseveracion “Los nifios van leyendo, luego pueden, en cada parrafo, ir subrayando ciertas

palabras que no conocen para tener una mejor comprension” (R17L6)



LA INFERENCIA EXTRATEXTUAL PARA LA COMPRENSION LECTORA 113

De esta forma, el lector que se acerca y confronta al texto se desemperia eficientemente en la
transferencia de informacion contenida en él. Como lo indica un maestro informante; ““Bueno,
comprension lectora es captar el mensaje que tiene una lectura o poder entender lo que nos

quiere ensefiar el autor” (R6L2). De ahi que, este enfoque sea mas préximo a los aprendizajes
asociativos, reproductivos, mecénicos. En tanto busca dar razon del texto al reproducir la
informacion hallada en él. Consecuentemente, al confrontar el texto, se evidencia que la
comprensién lectora tiende a ser abordada desde aspectos explicitos de la informacion. De tal
modo, los aspectos implicitos como la estructura del texto y la jerarquia de sus proposiciones;
son dejadas a un lado, lo cual empobrece las posibilidades interpretativas de los estudiantes. Lo
anterior, se traduce en falencias que dificultan construir una representacién seméantica del texto.
Pues se ubican detalles y fragmentos valiosos de informacion, pero no se organizan

macroestructuralmente de modo intencionado.

e Comprension lectora es opinar sobre la lectura usando la experiencia.

El propdsito sobre comprension lectora sefiala como el estudiante puede usar sus saberes,
interpretar la informacion del texto y opinar con el fin de resignificar la lectura. Segun lo
expresa el maestro informante ““Uno trata de irles preguntando, observando si estan
entendiendo o no, ademas de darles la palabra para que opinen y, desde su punto de vista, de
alguna forma socialicen.” (R16L1) De tal manera, se valida la voz del estudiante para
construir significados, permitiéndole aportar no solo desde sus conocimientos, sino ademas
desde sus opiniones, intuicion y experiencia emocional, lo cual aproxima el proceso .a un
enfoque interactivo. Sobre este particular, Goodman (1998), indica “Lo que el lector es capaz
de comprender y aprender a través de la lectura depende de lo que el lector conoce y cree antes

de la lectura” (p.19).
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Al profundizar el andlisis, el propdsito sobre comprension lectora refiere a crear en los
estudiantes habitos como consultar, comparar, relacionar la informacién, de modo que el
escolar aprenda a identificar voces de otros libros en un texto dado.

En consideracion a lo cual, Bajtin (1989), asevera que todo autor al escribir emplea
informacion de otros textos. Asi, la labor de descubrir intertextualidades pertenece al
estudiante en el aula. Como lo sefiala la maestra informante: ““Consultar por ejemplo parte del
autor, parte de la biografia del autor, de la tematica, o de los libros de tal autor, es ir un
poquito mas alla del texto” (20.1L5). Vemos entonces que los maestros asocian la
comprension a dos tipos de habilidad; una comunicativa, expresarse acerca del texto; y otra,
operativa; la tarea de indagar informacién complementaria al texto. Lo cual implica para los
estudiantes expresar con dominio opiniones acerca de la lectura y, seguir instrucciones con el
fin de elaborar tareas practicas; relacionadas a la lectura. Por eso desde la habilidad
comunicativa, los maestros proponen la elocuencia de los estudiantes como evidencia de su
comprension lectora. Lo anterior se sustenta de la siguiente manera “Comprension lectora es
saber leer, saber comprender, saber extractar las ideas, poderse uno expresar de forma
rapida y oportuna” (R6L5). Asi, la coherencia y dominio del texto se asocian a la expresion
verbal, para considerar si los estudiantes se han apropiado de la informacion leida hasta
entenderla. Lo que encontramos dicho asi ' cuando el nifio no comprende pues simplemente se
queda callado, pero cuando comprende, entonces el expresa libremente sus opiniones con
coherencia y dominio.” (R16L6) significando esto que a mayor apropiacion declarativa del
texto méas aproximacion a la comprension del mismo. En consonancia con lo anterior,
Abusamra, Ferreres, Raiter, De Beni & Cornoldi (2010), documentan que la comprensién
lectora supone integrar activamente la informacién hallada en el texto, y la informacién
hallada en el individuo. Sin embargo, para hacerlo, se debe considerar; por una parte, las

caracteristicas textuales y, por otra; la manera en que se puede organizar la informacion; para
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facilitar el trabajo de la memoria, Asi, en la comunidad educativa, si bien se tiene en cuenta
integrar la informacién proveniente del texto y la del estudiante; se deja de lado la

consideracién de métodos eficaces para que el estudiante organice la informacién textual.

e Comprension lectora es dialogar acerca del texto.

Estas nociones ponen su acento en la construccién de significado de la lectura a partir del
dialogo entre los estudiante. Segin Cooper (1990) (Citado en Diaz Barriga y Hernandez, 2010)
la comprensidn lectora pone en relacion lo que el texto dice con lo que el lector ya sabe por lo
que ambos son importantes en la construccion del sentido. En otras palabras, vincula lenguaje
y pensamiento como proceso activo. Para ello valida acciones de los estudiantes como
imaginar, significar el texto, o permitirle proyectar. Como lo expone la maestra informante al
responder sobre la relevancia de la comprension lectora: “Es muy importante, porque a través
de ella pueden crear sus propios textos, pueden inventar, para entender un temay
solucionarlo deben haber comprendido lo que les quieren decir, lo que les quieren preguntar
(R18I2). Asi, el estudiante crea sentido seméantico con el otro, con los otros, al hablar sobre los
textos mientras los lee. No habiendo por tanto una lectura enteramente subjetiva, ni objetiva
en el aula, sino tan solo intersubjetividad. Como podemos verificarlo con la maestra
informante:““Uno en el aula le pide opiniones a los nifios a través de preguntas de
conversatorios.” (R16L6) a lo que se afiade: “Nosotros trabajamos con los libros PTA, hago
lectura en voz alta y luego hacemos la discusion del texto como tal”” (R16L1) Por
consiguiente, podemos conjeturar que actividades como mesas redondas, comentar los textos
grupalmente, crear redes polifénicas, son valoradas por los docentes para facilitar la
comprensién lectora. Esto principalmente por dos razones; la primera, potenciar los

conocimientos a partir de la zona de desarrollo préxima propuesta por Vigotsky;la segunda, el
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tamafio de los grupos de la institucién educativa es de aproximadamente 40 estudiantes. Por lo

cual se facilita hacerles acompafamiento grupal.

4.2.2 Nociones sobre estrategias de la comprension lectora.

Damos inicio a esta segunda parte del analisis conceptualizando estrategias de
comprensién lectora como la toma de decisiones sobre la seleccion y uso de procedimientos de
aprendizaje que facilitan una lectura activa, intencional y autoregulada. Por tanto, el empleo de
las estrategias comporta la capacidad de representarse los procesos de aprendizaje,
convirtiendo su uso en una accion teleoldgica y declarativa. En otras palabras, movida por una
intencién y la conciencia de su proceso: como lo sefiala el maestro informante “Estrategia de
comprension lectora puede ser como un tipo de organizacion en cuanto a que el estudiante
tenga una metodologia para aprender a leer y a relacionar lo que significa ese texto”

(R12L1).

Vale la pena subrayar que las nociones de los maestros sobre estrategias de la comprension
lectora estan relacionadas con el ideario y con las usanzas: con el ideario estan sujetas de
manera muy préxima a las nociones que estos tienen sobre el proposito de la comprension
lectora, pues si el proposito es tan solo memorizar, sus nociones de comprension lectora le
moveran a buscar pasos, técnicas planteadas en funcion de aprendizajes asociativos,
memoristicos, reproductivos; sin embargo, si sus nociones sobre comprension lectora son
interactivas, necesariamente estas le haran buscar organizar las acciones de los estudiantes en

métodos, que lo aproximen al aprendizaje significativo, estratégico, por lo menos un poco mas.



LA INFERENCIA EXTRATEXTUAL PARA LA COMPRENSION LECTORA 117

Desde la usanzas se incumben acciones desde lo tematico proclives a concluir informacion no

explicita en el texto de modo secuencial, con el proposito de concluir el tema.
A continuacion las nociones de los maestros en cuanto a estrategia de comprension lectora:
e Estrategia de comprension lectora como un camino o senda que requiere un itinerario.

Estas nociones de los maestros esbozan en la comunidad educativa dos formas de abordar las
estrategias; por un lado, desde ideas reiteradas que equiparan las estrategias a realizar
actividades; y por otro, desde ideas que las aproximan a la necesidad de organizar la
informacion textual; trazar rutas hacia un saber, caminos, pasos o plantear labores de
deconstruccion del texto. Asi, las estrategias pueden ser vistas a la vez como; actividades,
dispuestas para analizar los elementos del texto o; pasos, planteados para mejorar el
rendimiento académico y encontrarle un propésito a la informacion. Segun lo sefiala el maestro
informante ““Si claro, uno trata de trabajarles algunas estrategia.se enfoca en actividades y con
el animo de estimularlos, les manejo un dibujo o algo y, ahi estan ellos de todas formas,
relacionando lo que va pasando en el cuento por medio de la descripcion de la imagen...”
(R12L6); “La estrategia es el camino o la ruta que se marca para llegar a un saber” (R12L3)
Lo anterior implica en la poblacién docente una baja discriminacion entre los aprendizajes
asociativos y los constructivos. Es decir, entre los aprendizajes que se adquieren de forma
mecénica y los adquiridos de forma reflexiva; consciente, estratégica. De ahi que, si bien se usa
la informacién implicita del texto y se incorporan conocimientos del estudiante; estos Gltimos,
no explotan de manera intencionada de pasos previos a la lectura, como por ejemplo:
contextualizar los textos histéricamente , planear un corpus; establecer sus criterios,.

Ahora bien, dentro del ideario sobre estrategias de la comprension lectora, en el marco de las
nociones de los maestros, estas se muestran segun los mecanismos de aprendizaje o las

intenciones de método. En los mecanismos de aprendizaje hallamos las posiciones de los
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maestros en torno a las acciones asimilativas de los estudiantes; las cuales pueden propender
por un aprendizaje implicito o uno significativo, dependiendo de si la nueva informacién que se
conecta, logra anclarse con conceptos relevantes pre existentes en la estructura cognitiva del
estudiante para transformarla. En las intenciones metodoldgicas compuestas por conceptos de
los maestros que transparentan algunas funciones de las estrategias como motivar y planear.

Asi pues, en el ideario sobre estrategias de comprension lectora segun los mecanismos de
aprendizaje encontramos nociones de importancia capital porque permiten al maestro emplear
con los estudiantes actividades dirigidas a la asimilacion de saberes, abordados desde lo
reproductivo y desde lo constructivo. El primer modo de hacerlo muestra nociones sobre las
estrategias relacionadas a aprendizajes adquiridos por el estudiante conductualmente. Es decir,
impartidos de manera prescriptiva, tendientes a fortalecer comportamientos deseables a través
de la repeticidn al leer. El segundo implica considerar aportes de los estudiantes en la ejecucion
de actividades hacia la comprension lectora.

Desde esta perspectiva para los maestros estrategia de comprension lectora es una rutina
que los estudiantes deben ejecutar de modo recetado. En otras palabras, retomar la informacién
de la lectura, rastrearla, subrayar palabras; son acciones realizadas por el escolar, de forma
conductual y mecanica, para adquirir aprendizajes a través de la repeticion. El estudiante no
desarrolla en consecuencia una conciencia metacognitiva o requiere tomar decisiones.

Ahora bien, en la comunidad educativa tales mecanismos reproducen la informacion del
texto de modo incorporado y elaborado. El primero abarca las conductas espontaneas del
estudiante que el maestro va afiadiendo a sus précticas de ensefianza. El segundo engloba
conductas planeadas, moldeadas intencionalmente desde sus etapas iniciales por los maestros,
en pos de lograr la comprension lectora.

Asi, en lo incorporado resefiamos comportamientos favorables a la lectura comprensiva;

surgidos de manera casual en el estudiante y realizados de modo irreflexivo, con el fin de
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referir tan solo el mensaje del texto. De tal manera rastrear la informacion; secuenciarla
retomarla, se incorporan como acciones rutinarias en el aula por los maestros, gracias a
sistemas de recompensa implicitos, sin que por ello provengan de sus iniciativas. Lo anterior
se corrobora con la voz de un maestro “... algunos estudiantes retoman, algunos dicen: profe,
como iba en la parte anterior , en el inicio de la lectura... de pronto estdbamos leyendo la

muerte del pollito y ellos me dicen, acuérdese que eso aparecié antes...entonces ellos retoman,

para vincular el siguiente parrafo.” (R19L2). De tal grado, se trata de acciones realizadas por
iniciativa del estudiante que el maestro aprovecha para plantear como actividad grupal sin
haberla planeado previamente. Sin embargo, estas actividades se vuelven mecénicas, incapaces
de conllevar a los aprendizajes declarativos por cuanto no requieren toma de decisiones de los
estudiantes ni de los maestros. Son pues, solo una herramienta para mejorar la comprension

lectora esporadicamente, en tanto no se halla articulada a un plan.

Al proseguir el analisis, se observan mecanismos de aprendizaje asociativo elaborado. Es
decir, comportamientos del estudiante tendientes a reproducir la informacion del texto,
planeados por los maestros de la comunidad educativa. Asi, identificar, analizar los elementos
textuales, relacionar eventos, personajes, desentrafian nociones de estrategias de comprension
lectora como deconstruccion y construccion del texto. Ello se expone dicho asi: “El texto
narrativo es un buen elemento, pero no es el Unico, hay otros tipos de textos que se pueden
enfocar en los elementos y en como se explican dentro de la comprension lectora, como los
logra evidenciar el estudiante, cdmo los relaciona...” (R21L1) De tal suerte, los mecanismos
de aprendizaje reproductivos relacionados con el ideario, dentro del marco de las nociones
sobre estrategias para la comprension lectora, comportan deconstruccion del texto, andlisis de

las partes. Claro esta, estos mecanismos de aprendizaje se ejecutan en el aula por iniciativa de
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los maestros, con el proposito de desentrafiar y escudrifiar la informacion textual parte por

parte. Podriamos suponer con ello una nocion del texto equivalente a la suma de sus partes.

e Estrategia de comprension lectora como acciones simples o complejas que realizan los
estudiantes con el fin de manipular la estructura textual y, a partir de alli, aportarle

significado al texto con los saberes propios.

Resulta viable suponer en estas nociones que el objetivo al abordar el texto no es

reproducir su informacion. Inferir, generar hipdtesis, concluir, solucionar problemas de la

cotidianidad a partir de los textos, demandan un grado de conciencia de los estudiantes al
seguir instrucciones diferentes a los de imaginar y opinar. Claro esta, dependiendo de la
complejidad de la tarea, descubrimos desde lo constructivo dos maneras para favorecer la
comprension lectora de los estudiantes en la comunidad escolar La primera supone la
incorporacion de acciones y actividades que contribuyen a la construccion de significado del
texto. Requieren instrucciones o respuestas sencillas de los estudiantes frente a la tarea. La
segunda, contribuye a la construccion de sentido a partir de instrucciones y respuestas mas

elaboradas.

Al continuar con el analisis, en lo simple encontramos nociones de los maestros a cerca de
las estrategias de comprensiéon lectora supeditadas a emplear la estructura textual para crear,
suponer, imaginar en espacios abiertos al dialogo, a partir de acciones simples e intencionadas.
Lo cual podemos apreciar dicho asi “Los estudiantes también pueden crear, van imaginando...
por ejemplo la cultura de la region en los mitos, en las leyendas, se hacen muchas ideas, pues
piensan si pueden ser real 0 imaginario, estas cosas las podemos manejar “ (R22L4) En
consecuencia, los maestros al abordar la comprension lectora emplean informacién
extratextual; aunque ella no hace parte de un proceso estratégico. Se trata mas bien de

acciones, centradas en anticipar n momentos especificos. Asi, dichas acciones carecen de
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conocimientos procedimentales y condicionales por parte del estudiante. En otras palabras, se
desconoce qué pasos seguir; cuando seguirlos y, paraqué usarlos. Factores , segun Diaz
Barriga y Hernandez (2010), esenciales de las estrategias.

e Estrategia de comprension lectora como saber procedimental.

En esta el estudiante debe tener claro qué hacer. Objetivos y pasos estan relacionados con la
estructura del texto o sus elementos. Requieren acuerdos y son mas complejos de llevar a cabo

que los aprendizajes asociativos. Ademas, tienen alto grado de elaboracién y la intencién de

incorporar los aportes de los estudiantes al sentido del texto. Tal como lo sefiala la maestra
informante: “Bueno, vamos a poner un cuento como ejemplo para que lo comprendas, la
primera secuencia se puede llamar estructura y la segunda elementos dentro de la
estructura... Para llevarlos a que comprendan, primero es importante que los estudiantes
sepan que es lo que yo quiero que hagan... entonces hay que llegar a un acuerdo con ellos y
decirles qué hacer con el texto, luego empiezan los pasos con los elementos...” (R15/L3) de tal
modo se muestra el uso deliberado de los elementos y la estructura del texto, lo cual alude a
caracteristicas de las estrategias para la comprensién. En consonancia con lo anterior Sin
embargo, méas que conciencia declarativa procedimental, podemos inferir que el estudiante
sabe qué pasos debe seguir. Sin que por ello conozca el porqué, o para qué seguirlos, lo que

afecta su toma de decisiones y conocimiento declarativo, necesarios para la autorregulacion.

Asi las cosas, en el ideario sobre estrategias de comprension lectora; segun las intenciones
para proceder, se aprecia como los maestros contemplan nociones ligadas a pasos; ofrecidos a
los estudiantes para apropiar saberes. Lo que se traduce en la adquisicion dindmica de
conocimientos por parte de estos. Como lo muestra el informante ““... si las estrategias estan

disefiadas para que el estudiante llegue al conocimiento van a ser los pasos a seguir, por
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eso... las estrategias juegan un papel importante en el desarrollo de apropiarse del saber”

(R14L3).

Se tiene en cuenta a su vez que, dentro de las nociones de los maestros relacionadas con el
ideario sobre estrategias de comprension lectora segun las intenciones para proceder, se
revelan algunas relacionadas a su funcion para organizar la informacion a través de un método
, lo cual nuevamente desde la percepcion de los maestros alude a caminos y pasos. Esto se
observa dicho asi: “La estrategia es el camino o la ruta que se marca... si el punto final es

identificar, deben haber unos pasos previos para que el estudiante llegue a identificar”

(R12L3) a lo que se agrega: “Estrategia de comprension lectora puede ser una metodologia
para aprender a leer y a relacionar lo que significa el texto, entendido desde el contexto del
mismo texto” (R12L1) De tal suerte, los maestros consideran desde sus nociones las estrategias
como un método; es decir, una manera ordenada y sistémica de proceder. Lo cual, en parte
concuerda con las consideraciones hechas por Diaz Barriga Y Hernandez (20110), para
quienes las estrategias ademas de poseer procedimientos organizados, deben gozar de unos
conocimientos declarativos por parte de quienes las implementan. Asi pues hay una
consciencia de queé son las estrategias. No obstante, la mayor de las veces, no hay claridad

sobre cuales procedimientos emplear, o los criterios a seguir para establecerlos.

Al continuar con el analisis, enfocado globalmente desde las nociones de los maestros, el
ideario sobre estrategias de comprension lectora; segun las intenciones para evaluar alude a la
planeacion y verificacion del proceso lector. Asi, las nociones més reiteradas de los maestros
muestran por un lado; la estrategia como la actividad de planear, por otro; como la de
preguntar. Sefialado del siguiente modo:”’Lo que hay que tener siempre claro es que el
estudiante sepa qué es lo que va a hacer en cada clase. Yo lo debo tener claro cuando

preparo. El joven debe tenerlo claro cuando esté trabajando con el texto”. (R10L3) Ello
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De otro lado, las nociones de las estrategias como pregunta las observamos asi “... uno trata
de trabajarles algunas estrategias...se enfoca en actividades con preguntas... y ellos... van
relacionando lo que va pasando en el cuento.”(R18L1). Por supuesto, estas preguntas se
realizan durante la lectura para corroborar el grado de comprension de los estudiantes. Con
todo podemos verlas equiparadas a estrategias, aunque en realidad aluden a actividades en las

cuales prepondera el hacer preguntas sin incorporarlas a procedimientos sistémicos.

e Estrategia de comprensidn lectora como pasos que fomentan el interés y posibilitan la

comprension lectora.

Estas nociones de los maestros son capitales. Se traducen en usos, costumbres 0 maneras
habituales de llevar a cabo tareas; supeditadas al modo en que los maestros conciben y aplican

acciones que aludan al uso de las inferencias.

Por lo mismo permiten exponer saberes pedagogicos de los maestros, en tanto formas no
tedricas, nacidas de la experiencia al manipular los textos; con el propdsito de comprenderlos a
través de una organizacion de pasos. Consideran a su vez, algunas capacidades de los
estudiantes para incorporar las inferencias a la comprension lectora. En palabras de uno de los
maestros informantes: “...inferir es comprender algo inmerso que esta en el texto, pero que no
esta literalmente dentro del texto... el nifio tiene que llegar a descubrir eso... que sucede
dentro del texto pero que no esta ahi literalmente escrito... a través de pasos uno los lleva a

encontrar ese proceso” (R20L)

Ahora bien, dentro de las usanzas de la inferencia como estrategia de comprension lectora
identificamos nociones de los maestros de acuerdo con funciones y de acuerdo con

capacidades. La primera concerniente a habitos que éstos desarrollan a través de sus practicas
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de aula en los estudiantes para determinar informacion implicita del texto. La segunda refiere a
las consideraciones de los maestros acordes a las capacidades de los estudiantes para relacionar

la cotidianidad o sumergirse en el texto.

e Estrategia de comprension lectora como acciones ordenadas que requieren integrar la
informacion anterior y posterior del texto a través del uso de comparaciones para

determinar cambios en el texto.

A esto se afiade que en el marco de las nociones de los maestros; las usanzas de la

inferencia como estrategia de comprension lectora, de acuerdo con la funcién, dejan descubrir,
segun los maestros propongan al estudiante, una secuencia de pasos para ejecutar acciones
complejas: captar la informacion, extractar ideas principales; concluir, anticipar, finalizar y
comparar la informacion del texto en el aula de clases. Se requieren implementar una
secuencia de pasos breve, sencilla y dirigida al estudiante para organizar eventos desde ideas
principales y secundarias y llevar al estudiante a anticipar la informacion del texto a través de
las inferencias. A lo que se alude del siguiente modo: “...extractar la idea principal, las ideas
secundarias...tener un tema claro sobre el texto, permite a los estudiantes llegar a la
conclusion de lo que quiere decir...” (19L5).agregando a lo anterior “un ejercicio de
comparacion, en la estructura del texto se puede dar, porque los nifios empiezan a trabajar las
preguntas que se hacen, después ellos pueden comparar gue los personajes se mantienen, el

lugar donde se desarrolla, la historia”.(R19L3)

Ahora bien, prosiguiendo con el analisis evidenciamos nociones de los maestros
relacionadas con las usanzas de la inferencia como estrategia de comprension lectora de
acuerdo a la funcion desde lo predictivo Asi, descubrimos la anticipacion y la especulacién
como acciones inherentes, llevadas a cabo por los estudiantes en el aula de clase al manipular

los textos. Lo cual permite una aproximacion constructiva del significado, ello expuesto del
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siguiente modo ““A veces yo les doy el inicio de la historiay ellos me le hacen diferentes
finales” (R18L2) A lo que se afiade: “Uno no puede medir todo generalizado... cada
estudiante tiene una comprension distinta unos dan mas, otros dan menos... y ellos pueden
tratar de proyectar lo que va a pasar...” De tal suerte, tales usanzas entrafian nociones de los
maestros ligadas a acciones de anticipacion de la informacion. Es decir, nociones de la usanza

de la estrategia inferencial como prediccion.

Del mismo modo, en el marco de las nociones de los maestros, relacionadas a las usanzas de

la inferencia como estrategia de la comprensién lectora desde lo explicativo, podemos connotar
cdmo estas se traducen en practicas con los estudiantes orientadas a recordar, hacer preguntas
y comparar la informacién del texto con el animo de identificar cambios, secuenciar la
informacion de la lectura o verificar la comprension de los estudiantes. Como lo sefiala el
maestro informante: “Inferir es... comparar con otras cosas, darle significados.... (R20L4) a lo
que se afiade: “es un ejercicio de comparacion, en la estructura del texto se puede dar porque
los nifios empiezan a trabajar las preguntas...ellos pueden comparar que los personajes se
mantienen, el lugar donde se desarrolla la historia, que el personaje es sometido a una
vivencia de la que finalmente siempre se salva. (R19L3) Vemos en consecuencia como al
comparar los nifios necesariamente secuencian la informacion impresa al leerla y que dicha
secuenciacion emplea la estructura del texto, lo que genera una suerte de pasos. De aqui se

sigue una nocion de usanzas de la estrategia como pasos para comparar o relacionar eventos.

Ahora bien, las nociones relacionadas con la usanza de la estrategia de comprension lectora
de acuerdo a la capacidad de inferir muestra el aprovechamiento por parte de los docentes de
las destrezas de los estudiantes, al profundizar con éstos en la lectura para descubrir
ensefianzas del texto, o relacionar la palabra impresa con la realidad cotidiana, para lo cual

aborda la tarea desde lo innato y desde lo adquirido. La primera sujeta al uso del pensamiento
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inferencial inherente al estudiante, a través del cual sin mediacion del maestro, este relaciona

el texto con su vida diaria, y saca conclusiones de él a partir de su experiencia cotidiana

Las segundas, agrupa destrezas del estudiante relativas al uso de inferencias, a través de
pasos con el texto, que demandan la mediacion del maestro en el aula para promover su

desarrollo en el estudiante.

Asi, los maestros conciben la usanza de la inferencia en el aula sin mediar en ninguna
disposicioén para la ensefianza de sus mecanismos, o para cualificar sus alcances, simplemente
haciendo uso de ellas desde nociones que implicitamente la asocian al pensamiento inferencial;
lo cual apreciamos dicho asi: *“...si estamos analizando un texto , entonces uno los lleva
primero a imaginar puede ser a través del titulo... qué supone cada uno, qué se le ocurre,

qué opinion tiene, y luego detenidamente ... los nifios van leyendo ...”(R17L6)

Lo anterior nos permite suponer nociones de los maestros sobre usanza de las inferencias

como estrategia de la comprension lectora, relacionadas al desarrollo de un imaginario propio.

Desde lo adquirido estas capacidades conciben las usanzas de la inferencia como estrategia
de comprensién lectora, con el proposito de descubrir ensefianzas que aproximen los textos a
los estudiantes, profundizando en la informacion impresa gracias a la mediacion y la direccién
del maestro. Lo cual vemos asi: ““... para mi inferir es como comprender algo inmerso que
esta en el texto , pero que no esta literalmente dentro del texto si, sino que esta algo inmerso,
alli es donde el nifio tiene que llegar a descubrir a través de los pasos uno pues lo llega, lo
lleva a encontrar esa, ese proceso”.( R20L6) de tal suerte inferir lleva a un descubrimiento

realizado por el nifio.

4.3. Elementos constitutivos de la inferencia extratextual como estrategia de comprension

lectora para extraer la informacion implicita de textos narrativos autobiograficos.
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Una vez recogida y codificada la informacion de las notas de campo procedimentales
consignadas en los registros de seguimiento, se da respuesta al sequndo objetivo de esta
investigacion: determinar los elementos constitutivos de la inferencia extratextual como
estrategia de comprension lectora para extraer la informacién implicita de textos narrativos

autobiograficos.

Para comenzar, es clave referir que para el grupo investigador una estrategia se desarrolla a
través de pasos en la cual se identifican las necesidades, los propdsitos, las técnicas adecuadas

a utilizar, el control de su aplicacion y la toma de decisiones; como lo explica Monereo (2001):

“las estrategias son siempre conscientes e intencionales, dirigidas a un objetivo relacionado
con el aprendizaje” (p.30), en concordancia con lo anterior, se observa en el presente analisis
que el docente reconoce en las estrategias un proceso organizado y procedimental. Ademas,
identifica explicitamente sus elementos, mientras motiva a los estudiantes a extraer la
informacion de los textos. A ello se refiere el docente acompafiante al expresar ““...plantea
ademas la estrategia como un proceso... con miras a intervenir una situacion -en este caso,

del docentey del estudiante”(DIRP1).

Este analisis se propone evidenciar los elementos de la estrategia en tres momentos
especificos: la presentacion, la implementacion y el seguimiento, por medio de los cuales la
estrategia es desarrollada secuencialmente. En seguida, se explicaran cada uno de estos

elementos:

4.3.1Elementos de la estrategia inferencia extra textual para el momento de la

presentacion:

Primer elemento: Establecer las metas de aprendizaje de acuerdo a los saberes.
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Para el momento de la presentacion, en el &ambito de la ensefianza de la estrategia, se
presentan.las metas y los contextos de aprendizaje: las metas como los fines a los cuales se
desea llegar con la estrategia y el contexto como las condiciones que rodean el proceso de cada
estudiante. Estos se presentan para descubrir las acciones y las circunstancias especificas de la
inferencia extratextual como la base para reconstruir lo que no esta explicitado en el texto y
que se logra al relacionar los propios saberes con saberes externos ejemplificados en el nivel
de profundidad y uso de la informacion pertinente. Dentro de las metas de aprendizaje se

conciben cuatro posibilidades:

Una, definir lo global y en particular del texto. Aqui se ratifica la intencion de las metas de

aprendizaje propuestas como generales y especificas, dado que la estrategia usa lo global y lo
particular; tanto la informacion completa como los detalles textuales juegan un papel
importante, pues las minimas partes al ser tenidas en cuenta permiten la comprensién del
mensaje leido y la explicacion clara de lo que se pretende alcanzar ubica al lector en la
intencionalidad de la estrategia, asi lo expresa un docente: “...habra de explicar qué es, para

qué esy como se desarrollara la estrategia ““ (DIRP1).

Dos, identificar las diversas formas de representacion del conocimiento. Los procesos mentales
de produccion y redaccién de datos son suministrados por los sentidos donde la memoriay la
percepcidn hacen su parte, por ello se pueden tener en cuenta cuatro formas de representar el
conocimiento cuando se lee: una es, recolectar la informacién que permite que el
conocimiento extraido por la interaccion con el entorno sea fundamental para que el lector al
hilar lo que conoce con lo desconocido logre un mayor nivel de comprension; dos, relacionar
ideas porque eleva el razonamiento y la capacidad de imaginacion, tres, el repasar conceptos,
alude a otra parte Util del proceso en el sentido en que se representa una situacién o cualidad y

esquematiza las experiencias a través de lo verbal o escrito, y cuatro, construir significados.
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Ello implica cambiar esquemas de conocimientos previos; introducir nuevos y, darle sentido a
la experiencia del estudiante con el texto: “Construir significado... con aportes de aquello que
sabemos-contextual- y la informacién proveniente de la lectura-textual” (DIR) dice la maestra
acompafante; por consiguiente el uso estratégico de diversas formas de representacion del

conocimiento permite al lector desarrollar la habilidad para comprender.

Tres, visualizar la funcion de las ideas relevantes del texto. Para identificar sujetos,
conocimientos, espacios que permiten ir mas alla de la informacion explicita que brinda el
texto. A ello un docente acompafante expresa *“ inferir es algo familiar y cotidiano, sencillo;

pues, por ejemplo, la inferencia extra textual nos permite hacer uso de la informacion previa

que tiene el estudiante al construir una idea nueva a partir de algo que encontramos en el
texto, y de algo que el estudiante ya conoce y que no se encuentra en el texto” (DIRP1)
también el vincular ideas de parrafos anteriores y posteriores es pertinente a la estrategia por
tanto permite establecer la coherencia del texto facilitando su comprensién. Teniendo sentido
afirmar que la relacion de ideas posibilita también determinar el tema central del texto. En este
sentido un docente investigador resalta ““Los estudiantes estuvieron atentos y participaron en
la lectura del texto. La siguieron mentalmente. Algunos estudiantes subrayaron ideas en el
texto, la lectura fue clara y facil de entender. Las ideas subrayadas por los estudiantes fueron
muy acertadas, al hacer subrayado los estudiantes entienden mejor el texto y esto se hizo
evidente en la clase. Con una lluvia de ideas se encontré la idea principal del texto™

(DA3P5).

Cuatro, reconocer la accion de los personajes de la narrativa. Aqui, se enfoca la seleccién de la
informacion, al identificar las intenciones de los personajes. Este procedimiento; descubrir la
trama a través de las acciones de los protagonistas, despierta en quien lee el interés y ayuda al

logro: comprender el sentido del texto. Un docente investigador sefiala ““se da cuenta de las
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intenciones de los personajes de la historia, explicando por qué hacen algo. Seria mejor hacer
que en un parrafo los nifios busquen una accion realizada por uno de los personajes” (DIRP3)
centrar entonces, la mirada en lo que hacen los personajes; reflexionar sus motivos, es

acercarse de alguna manera a la finalidad de la lectura del texto narrativo.

Segundo elemento: Privilegiar el contexto lector.

Desde los contextos de aprendizaje el lector tiene la posibilidad de encontrar las diversas
condiciones que rodean el texto; estas condiciones son fisicas, emocionales y socioculturales,
de tal modo, puede entenderse que el contexto abarca lo real y familiar asi como lo cultural e

histdrico; estos contextos estan directamente relacionados con el lector en el momento en que

le atribuye a la lectura sentido con su mundo de saberes y costumbres y con lo ya escuchado o
divagado. Al respecto un docente investigador agrega “Ademas que los estudiantes estuvieron
fascinados con la historia y su contexto, para ellos fue muy llamativo e interesante enterarse
de algo que habia sido real.” Aqui cabe expresar que los conocimientos previos del estudiante
son los que vincula a la nueva informacion al punto de poder analizar lo que lee, entrelazando
lo innato o lo adquirido a sus aprendizajes. ES necesario tener en cuenta que se privilegia el
contexto lector de los estudiantes al utilizar lecturas que promuevan la empatia con los
personajes principales, cuando se tienen en cuenta las necesidades emergentes del lector, es
decir, cuando deja salir de dentro los sentimientos al exponerse a escritos que tocan sus

realidades, sus emociones.

Con lo anterior, conviene referir ademas que las narrativas autobiograficas, desde lo cultural
e historico narran experiencias de vida como mecanismos para registrar las memorias y las
vivencias. Por tal razon, el lector que se expone a ellas establece facilmente vinculos

comprensivos al encontrarlas familiares. Ello despierta el interés y la motivacion.
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Asi lo sefial6 un docente investigador al referir el uso del diario de Ana Frank en una de las
intervenciones de la ensefianza de la estrategia:*“ el desarrollo de esta historia, las imagenes de
los campos de concentracién, fotos de los judios de la época, y la lectura del diario, que el
maestro realiz6 en compafiia de los estudiantes, desperto6 en ellos el entusiasmo” (DIY). Asi
también, tienen importancia los relatos infantiles locales siendo episodios, recuerdos de
andanzas propias y lejanas que interacttan con el lector en tanto se asemejen a él facilitindole

la realizacion de inferencias al hacer empatia con lo que lee.

4.3.2 Elementos de la estrategia inferencia extra textual para el momento de la

implementacion:

Estos elementos surgen mientras el maestro transfiere al estudiante el control gradual de las
acciones para ejecutar la estrategia Los pasos son mostrados de manera explicita y

simultaneamente se acompafia al estudiante en su labor mientras los interioriza.

Tercer elemento: Plantear preguntas estratégicas.

Las preguntas en su amplitud y acordes para la estrategia se presentan curiosas por el deseo
que despierta en el lector saber qué pasara en el texto; estructuradas por la forma en que se
organizan, es decir, son disefiadas a proposito de lo que se quiere descubrir en el texto,
reflexivas, pues llevan a tener una opinion de lo que se lee para proceder a la toma de
decisiones, camino inherente para hacer inferencias; concretas, entendiendo que las preguntas
van al detalle, muy puntuales, que ayudan a identificar temas e ideas en el texto, a descubrir la
nueva informacién y comprobar el nivel de comprension que se ha logrado. Cabe mencionar el
aporte de la docente acompafante: ““La docente realiza preguntas que lleva a los estudiantes a

reflexionar sobre las ideas” (DA4P4).

Cuarto elemento: Establecer secuencias.
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De acuerdo con lo planteado por Pozo (2008), “las actividades estan inmersas en las
estrategias, por lo tanto, constituyen un grupo de operaciones mentales modificables, es decir,
secuencias de procedimientos o actividades que se eligen con el propdsito de facilitar la
adquisicién, almacenamiento o utilizacién de la informacion”. (p.201) En consecuencia, el
aprendiz, para optimizar sus procesos de comprension lectora, debe familiarizarse con las
secuencia de la estrategia. Lo cual podemos apreciar en las siguientes consideraciones de un

docente investigador y uno acompafante ““el docente muestra como llevar a cabo la tarea

frente a los estudiantes para que estos se familiaricen con los procedimientos” (DIRP1); “El
docente inicio entregando el material para culminar el trabajo de la clase anterior,
recordaron la secuencia de las actividades” (DA2P7) Asi, mostrar los procedimientos y
recordar sus secuencias son acciones especificas que buscan establecer las secuencias de la

estrategia.

Quinto elemento: Contar con iméagenes contextualizadas.

Por otro lado, las imagenes, son un recurso bastante particular por su utilidad para
despertar emociones en el lector a fin de que este comprenda ideas complejas al observar
figuras posibles de interpretar, se usan impresas porque permite la manipulacion por parte del
oyente y virtuales para que recree su lectura en tanto tienen la posibilidad de observar y
fortalecer su aprendizaje. Dice al respecto una docente investigadora “y cada explicacion iba
acompafada de una imagen impresa en hojas tamafio carta que se iban ubicando en el tablero
permitiendo asi que los estudiantes recordaran la informacién dada” (DIYP1), se usan,
ademas, como apoyo, al prescindir de ellas para tener claridad, para describir, para inferir y
para traer a la luz conceptos que estan en el imaginario, aqui comentan una docente

acompafante: “la docente les lleva a recordar en que consiste la inferencia extratextual y les
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recuerda los ejemplos usados con las imagenes donde se pretendié que ellos pudieran inferir
sobre las imagenes que observaban”. (DIBP1), finalmente estas imagenes son
contextualizadas para permitirle al lector un mayor acercamiento con el texto y en caso de que
este maneje un nivel de complejidad lo hace méas explicito, para ello cabe referir lo que un
docente investigador expresa: “El docente tenia organizados a los estudiantes en el aula
virtual. En dicho lugar usé el video beam. Alli les proyect6 imagenes de la segunda guerra

mundial y, a medida que las mostraba, les explicaba sobre los acontecimientos de aquellos

tiempos haciéndoles énfasis en que observaran especificamente” (DIBP2).

Sexto elemento: Uso de la informacidn individual.

La informacion se usa de manera colectiva e individual, de acuerdo a la situacion y a la
pertinencia para el lector; dicha afirmacion explica que en lo colectivo se priorizan los
intereses comunes, que desde esta estrategia aterrizan en lograr comprender lo implicito del
texto, por ello, la informacidn es en algunos casos simultanea en cuanto se usa para diversas
fines a la vez, y compartida, cuando los lectores aportan opiniones en conjunto, ya que genera
las mismas impresiones, la informacion usada a nivel relevante compete a un trabajo intenso

de comprension.

4.3.3 Elementos de la estrategia inferencia extra textual para el momento del seguimiento

de la estrategia:

El educador facilita los procesos de ensefianza, las instrucciones. El aprendiz adquiere
saberes de forma independiente. En consecuencia, los elementos dan cuenta de la apropiacion
autonoma de la estrategia por parte del estudiante; quien tiene mayor control del proceso, toma

decisiones, se empodera con los conocimientos; y compromete con su propio aprendizaje.



LA INFERENCIA EXTRATEXTUAL PARA LA COMPRENSION LECTORA 134

Monereo (2001) sefiala al respecto: “es necesario tener en cuenta, todos los elementos que
posibilitan la interaccién y el intercambio mutuo y que ayudaran al alumno a tomar decisiones
acerca de qué procedimientos utilizar, como y por qué utilizarlos en cada secuencia de

aprendizaje” (p.80).

Seéptimo elemento: Dimensionar al maestro como facilitador de la comprension.

Con esto, se llega a apreciar al educador como guia porque muestra el camino, el qué
hacer con la estrategia, pues aqui el educador distribuye los recursos disponibles lo que ha

preparado con antelacion, los contenidos, los temas, las técnicas para que sea entendida la

estrategia y todos los instrumentos disefiados con intencionalidad que le sean necesarios para
esclarecer al aprendiz la ruta a seguir en la adquisicion de habilidades que le permitan llegar a
comprender; es preciso resaltar la apreciacion de una docente al respecto: “Esta se realiz6 por
medio de material visual y tangible, es decir la maestra mostro lo que se iba a realizar
durante las sesiones... La presentacion de la estrategia fue clara, se ha utilizado excelente
vocabulario y material didactico muy claro” (DI'YP1); el educador ambienta el espacio, lo
hace propicio partiendo de las exigencias que competen a la puesta en escena de la estrategia,
es creativo y se centra en los detalles del lugar, para que el aprendiz logre ubicarse, centre su
atencion y su empefio en lo que va a aprender, ahora, cuando el educador logra la atencion del
aprendiz puede explicar las acciones a seguir para lo cual utiliza perspicacia, usa el don de la
palabra y la elocuencia; es preciso, enfatico, procedimental. El aula se convierte en un lugar de
didlogo, de interaccion, de escucha; una docente investigador ratifica: “EIl docente habra de
mostrar cémo llevar a cabo la tarea frente a los estudiantes para que estos se familiaricen con

los procedimientos™.( DIRP1).

Octavo elemento: Mostrar al maestro como evaluador del proceso.



LA INFERENCIA EXTRATEXTUAL PARA LA COMPRENSION LECTORA 135

Como se ve, el educador evalua el proceso porque: cumple el rol de observador, una vez
orienta el proceso pasa a mirar con detenimiento las acciones del aprendiz. Cabe incluir un
aporte de una de las docentes interesadas en la estrategia: “El maestro en este momento los
deja leer, les motiva a que lo hagan por si mismo. Los observa, camina en el saldn, se
desplaza cerca de cada estudiante observando lo que responden’ (DIBP7), por lo tanto
escucha para determinar a través de los comentarios como se estd asimilando la estrategia,
que pasa cognitivamente en el aprendiz, esa voz que expresa lo que va comprendiendo le
permite al educador re direccionar la ensefianza de la estrategia, ayuda para este momento citar

lo que dice una docente que hace seguimiento: ““ Si bien la retroalimentacion hizo parte del

proceso, puede emplearse ain mas para escuchar, aprobar, contextualizar las respuestas de
los nifios, motivar, incentivar” (DIRP1), es mas, el educador que escucha, descubre los
logros , comprueba las capacidades que alcanza el aprendiz, conoce las dificultades que
presentan, lo hace a través de preguntas, de comentarios evaluativos, aqui se anota lo que
expresa la docente ““Cada respuesta, cada posibilidad que ellos dan, viene acompariada de
reflexiones construidas por la maestra™ (DIRP1), descubrir el avance del aprendiz le permite
al educador saber que tan coherente es este, si alcanza el nivel de comprensién esperado, si la

estrategia finalmente funciona, si se llego a la meta de aprendizaje.
Noveno elemento: Resaltar la utilizacion dinamica de los recursos por parte del aprendiz.

Este elemento explica al estudiante como un procesador; un gestor activo de su aprendizaje y
espacio de participacion. El pone en evidencia lo que sabe procedimentalmente, recibe la
informacion, los recursos para procesarla y, la transforma. De tal manera, apropia los conceptos
nuevos con los materiales disponibles; segiin muestra la maestra investigadora: “Se les impartié

el material y se les indic6 qué parte trabajarian en esa sesion. Se hizo lectura compartida, es decir la

maestra leyd y los estudiantes al mismo tiempo seguian la lectura cada uno con su material”. (DI'YP4)
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Asi, el material y el conocimiento procedimental de la estrategia, son el recurso principal de
apoyo, junto con las imagenes y las explicaciones del educador. Una de las docentes expone:
“Respecto al material podemos concluir que es indicado para paulatinamente aumentar su
grado de complejidad”.

Décimo elemento: Evidenciar en el aprendiz el alcance de su nivel inferencial.

El aprendiz se convierte en regulador de su aprendizaje. Puede comprobar en si mismo dos
tipos de conocimientos; procedimentales y especificos. Los procedimentales le permiten
evidenciar si ha apropiado los pasos de la estrategia, los especificos, adquiridos en la lectura,

comprobar si elaboré la informacién implicita a partir del texto. Seguin consigna un docente

investigador: “aclara que en la practica independiente es necesario seguir una serie de
procedimientos que se ajustan a los propdsitos de cada técnica: establecer el propdsito de
una accion del protagonista requiere diferentes procedimientos a determinar el tema”
(DIRP1) Tales conocimientos procedimentales facilitan al estudiante determinar qué hacer
frente a una dificultad de comprensidn lectora. Reconocer su propio avance depende asi de
seguirlos. Esto ultimo, porque jerarquizar las ideas de lo leido, relacionarlas al tema o idea
central, encontrar su coherencia global, son procedimientos requeridos por la estrategia que
permiten gradualmente comprobar al estudiante si estd comprendiendo el texto a partir de su

macroestructura.

4.4. Descripcidn del proceso de la inferencia extratextual como estrategia de

comprension lectora.

Asimismo se planed y aplicd la estrategia inferencia extratextual con sus tres técnicas:
inferencia superordinada, inferencia causa efecto o causal antecedente e inferencia temética

con el método de ensefianza estratégica propuesta por Monereo (2001) la cual se presenta en
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una secuencia metodoldgica dada en tres fases: Presentacion de la estrategia, practica guiada y

practica independiente.

En la exposicion se present6 la estrategia, se esclarecio a los estudiantes el concepto y el
modo de ser aprendida, aqui el estudiante entendié que la estrategia se ensefia en tres fases
secuenciadas: la presentacion, que abarca la exposicion general de la misma, el modelado
donde quien ensefia realiza todo el paso a paso para ser observado, siendo recomendable que
durante este momento, el ensefiante evite dar instrucciones a los aprendices y mas bien logre
controlar el impulso de ver a los aprendices actuando de inmediato, porque la intencién aqui es
que los aprendices sean capaces de observar a quien modela el proceso, de esta manera el

ensefiante 0 maestro ejecuta cada paso por si mismo.

Luego llega el momento de la préactica guiada centrada en quien aprende, por ello en este
espacio el aprendiz lleva a la practica lo que observo de su ensefiante, puede preguntar,
participar porque el maestro esta presente guiando su aprendizaje y despejando las dudas , cabe
mencionar que durante esta etapa el maestro puede autoevaluarse , es decir, puede reconocer
si en el momento del modelamiento fue lo suficientemente claro, la puesta en préactica de los
estudiantes sera exitosa, si hay falencias y muchas preguntas de inquietud que lleven a explicar
nuevamente la estrategia, puede significar que algo de la primera fase no estuvo lo

suficientemente claro.

Seguidamente, en la tercera fase o practica independiente; se enfoca la ejecucion autbnoma

y auto regulado del procedimiento por parte del aprendiz, es decir, sin apoyo del ensefiante.

En cada una de las técnicas aplicadas con sus fases se llevaron a cabo acciones semejantes
como:

La ambientacion del espacio.
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Teniendo en cuenta la importancia que mereci6 generar comodidad en los estudiantes para
lograr su apropiacion y por ende su participacion en el proceso de ensefianza de la estrategia se

procedio a:

Seleccionar el aula: Hallar el espacio fue muy importante, debido a las condiciones de la
Institucion Educativa se pudo trabajar en el aula habitual del grupo de estudiantes, aunque en
un momento oportuno se hizo uso del aula virtual para proyectar diapositivas con imagenes
que facilitaron poder contextualizar la estrategia y los relatos utilizados como material de

apoyo.

Presentacion de los investigadores: Dado que los estudiantes nos conocian por haber sido en

algin momento maestro suyos, fue facil interactuar con ellos.

Dinamica de presentacion de los estudiantes: Cada estudiante dio a conocer su nombre y lo

que mas le gustaba hacer. Llamd la atencion que la mayoria expresara gusto por la lectura.

Ubicacion estratégica del mobiliario: Los puestos de los estudiantes se organizaron en
alrededor del aula en circulo Esto hizo posible el contacto visual entre los miembros del grupo.
La presentacion de la estrategia fue mejor abordada; los estudiantes preguntaron y observaron
con atencidn a los docentes investigadores. Se puede tener en cuenta que organizar
intencionadamente el mobiliario en circulo promueve el didlogo constructivo. Congrega, invita

a la opinion alrededor de la lectura.

Socializacion de pactos de aula: La Institucion Educativa en sus aulas tiene plasmado unos
pactos gque indican cual es el debido comportamiento dentro de ella. Para nosotros como
investigadores fue importante remitirnos al pacto. De tal modo, se le dio importancia en un
inicio a la atencion y al acto de escuchar para comprender mejor el proceso. Estos pactos de

aula son recomendables pues consideran las normas de comportamiento establecidas con el
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objeto de lograr una sana convivencia basada en el respeto, el orden; al aportar puntos de
vista, opiniones, realizar tareas y en general obtener actuaciones asertivas que generen un

ambiente propicio a los aprendizaje de los estudiantes.
Presentacion de los contenidos conceptuales.

Teniendo en cuenta las palabras claves de esta investigacion se socializ6 con ellos cada uno
de los términos, para identificar los conocimientos previos y para indagar hasta donde tenian
claridad sobre los conceptos: comprension lectora, estrategia para la comprension lectora,
inferencia extratextual, clases de inferencia extratextual y textos narrativos autobiogréaficos.
Primero, se preguntd sobre cada uno de ellos; luego fueron definidos y, especificamente para
la inferencia, se usaron imagenes con el fin de relacionar saberes previos con informacién

nueva.

Asi, se abordaron los conceptos de la estrategia en su totalidad, para lo cual fueron pegadas
tarjetas de 25 x 30cm al tablero; en ellas se dispuso las acciones que los estudiantes debian
realizar; con el fin de aproximarse a las metas de aprendizaje. Las tarjetas fueron un recurso
didactico que facilité focalizar de la atencion de los estudiantes, les permitié repasar la
informacion y evidenciar permanentemente la secuencia de los pasos de la estrategia.

(Ver figura 4.1)
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Figura 4.1 Imégenes para la conceptualizacion

Establecer las metas de aprendizaje: Fue fundamental que los estudiantes aprendieran a
escuchar con atencion cada uno de los pasos a seguir para lograr comprender los textos durante
la implementacion de la estrategia. Se presentaron en el aula seis trazas especificas
provenientes todas de una misma meta general del aprendizaje. Asi, escuchar, leer
autobiografias, identificar las intenciones de los personajes, establecer la cadena causal entre
sus eventos, identificar el punto central de la lectura, construir un producto final a partir de las
conclusiones provenientes de las inferencias, fueron expuestas como trazas especificas de la
estrategia, para lograr la meta general: recuperar informacion implicita a partir de la
organizacion del texto y la informacion explicita del mismo en pos de una mejor comprension

lectora.

Ahora bien, estas metas de aprendizaje obedecieron a las necesidades de los estudiantes.
Analisis previos, hechos en las encuestas diagnosticas, las entrevistas y, las pruebas SABER

PRO, lo hicieron notorio.
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Asi, la necesidad de activar o crear conocimientos previos, deducir informacion implicita a
partir del texto y los saberes del estudiante, releer; analizar y sintetizar informacion, recuperar
informacion implicita de manera organizada, determinar la estructura del texto e identificar los
componentes del mismo; se derivan del modo en que los estudiantes se apropian los propésitos

textuales, temas, lineas de desarrollo del texto, ideas principales y secundarias.

De ahi que, la presente estrategia haya tenido por meta general de aprendizaje: recuperar
informacion implicita a partir de la organizacion del texto, la informacion explicita del mismo

y, elaborar la macroestructura del texto.

Para este momento:

Se leen autobiografias. Vale la pena sefialar al respecto la importancia de tener material de
apoyo manipulable para los estudiantes, a lo largo de toda la estrategia, con el objeto de
mejorar su atencion sostenida. Resulta importante explicarles, mientras se emplea, que el
objetivo del material de apoyo es activar sus conocimientos previos o crearlos en caso de ser
necesario, pues ello facilita y promueve la formulacién de inferencias extratextuales. En este
caso, los textos narrativos autobiograficos fueron considerados previamente por el maestro
ensefiante, quien los numerd linea por linea con el fin de hacer mas sencilla la ubicacion de la
informacion, al abordarlos. Facilitd con ello posibles relaciones que los estudiantes
establecerian en el texto, selecciond las preguntas acordes a cada una de las tres técnicas con el
proposito de potenciar la comprension lectora, e incorporé a sus criterios de seleccion o bien la
brevedad de los relatos o la estructura textual con que sus unidades significativas se
presentaran, en caso de ser extensos. Asi por ejemplo, se tuvo en cuenta que las unidades
de significacion de los diarios son los dias, las semanas, los meses, los afios, mismos en los que

se sucintan los eventos significativos.
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Por tanto, o bien los estudiantes leyeron relatos autobiograficos de una o dos paginas, o en
caso de tratarse de diarios extensos, abordaron la lectura de unidades significativas que
conservaran relaciones semanticas de importancia. Asi, al tratar los diarios, se realiz6 como
minimo la lectura conjunta de varios de sus dias, en los que pudieron los estudiantes
concadenar acciones de manera visible, causas, efectos, intenciones, reiteraciones tematicas,
esto con el propdsito de evitar lecturas fragmentadas ininteligibles y evidenciar las relaciones

de la informacidn considerando la estructura textual.
Para ver corpus sugerido de textos autobiograficos remitase a Anexo digital 8.

Asi, para aplicar la inferencia extratextual se hizo la lectura de tres de los relatos para
muchachos del autor colombiano Gonzalo Ramirez: “Emir”, “El fabricante de juguetes” y

fragmentos del diario de Ana Frank (Ver figura 4.2)

El fabricante de juguetes

1. Jugar nos compensaba de las privaciones impuestas a nosotros nifios campesinos por
2. la pobreza. El tiempo libre dejado por la escuelitay el trabajo de colaboracién con

3. nuestros padres era para el juego. Ante todo, el juego con la naturaleza. Teniamos

4. muchas horas para verla, contemplarla y amarla. La naturaleza era nuestro mejor

5. espectdculo y, a veces, nuestro Unico espectdculo... El agua... jugdbamos con el agua,
6. haciendo canales, pozos, represas, y con ingenieria hidrdulica de nuestras propias

7. manos, haciamos deshaciamos y volviamos a hacer. Pero sobre todo retozdbamos en
8. las aguas de la quebrada como peces, o hos aventurdbamos en medio de la lluvia, como
drboles ambulantes.

9. El fuego... la piromania nos fascinaba. Hogueras, fogatas, caminos de candela,

10. guardarrayas. Eramos unos volcanes instintivos, salvo cuando el incendio en el
Figura 4.2 Fragmento de un relato utilizado como material de apoyo como técnica de la estrategia de

comprension lectora inferencia extratextual.

Para ver material de apoyo completo remitase a Anexo digital 9.
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Se identifican las intenciones de los personajes del texto. Esta accion se plante6 con el fin
de realizar inferencias superordinadas, se disefiaron las actividades que los estudiantes
realizarian en el texto buscar: acciones realizadas por los personajes, preguntarse el ;por
qué?, ¢para qué? o (el como? de dichas acciones o eventos, identificar ideas préximas en el
texto relacionadas a la pregunta, formular hipétesis, marcar posibles respuestas. No
obstante algunos estudiantes se mostraron inseguros sobre los procedimientos a seguir o
sobre las respuestas dadas por ellos, por lo cual el acompafiamiento por parte del maestro

fue necesario. (Ver figura 4.3).

Figura 4.3 Fragmento de las acciones para aplicar la inferencia superordinada como técnica de la estrategia

Tdeal
2.El tiempo libre dejado por la escuelita y el trabajo de colaboracién con
3. nuestros padres era para el juego. Ante todo, el juego con la naturaleza

Idea 2
el juego convocaba, seleccionaba, comunicaba 21. y hacia convivir en grupo

idea 3
, el gran juego eran nuestras manos que tenian que hacerlo todo para jugar. 23. Nuestra
pobreza no nos permitia comprar juguetes.

idea 4
él, como casi todos los de la 42. Pandilla, ddbamos lo que nuestras manos hacian, pues no
teniamos mds que dar. 43. Pero nos ddbamos todos los unos a los otros con compaferismo
Considerando las 4 ideas anteriores acerca del juego... podemos inferir o concluir que el
jugo es importante para el autor porque:

a) Permite tener muchos juguetesy divertirse

b) Es una manera de pasar el tiempo libre en compaiiia

c) Esuna herramienta de paz que permite compartir y establecer lazos de amistad

d) Es una actividad que se da a fabricar juguetes impecables.

de comprension lectora inferencia extratextual.

Se establece la cadena causal entre eventos del texto. Se plante6 que esta técnica consiste
en relacionar algunas proposiciones explicitas del texto como causas y consecuencias,
ademas, al dilucidar sobre su prop6sito, mejorar la comprension lectora, se dijo a los

estudiantes que establecer tales relaciones causales entre las proposiciones o ideas permite



LA INFERENCIA EXTRATEXTUAL PARA LA COMPRENSION LECTORA 144

inferir ideas nuevas A continuacion, para ilustrar la implementacion de la inferencia
antecedente causal, usaremos como referencia un fragmento del diario de Ana Frank

(Ver figura4.4,4.5)

Autobiografia Diario de Ana Frank

Miércoles 8 de julio de 1942

Querida Kitty:

1. Parece que hubieran pasado afios entre el domingo a la mafiana y hoy. iCudntos

2.acontecimientos! Como si el mundo entero se hubiera trastornado de repente. Sin

3.embargo, ya ves, Kitty, todavia vivo, y, como dice papd, es lo principal. Si, en efecto,

4.vivo todavia, pero no me preguntes dénde hi cémo. Tt no comprendes nada de nada

5.hoy ¢verdad? Por eso me es .necesario, primero, contarte lo sucedido a partir del 6.domingo a la
tarde. A las tres (Harry acababa de irse para volver mds tarde) llamaron 7.a huestra puerta. Yo no

lo oi, porque estaba leyendo en la terraza, perezosamente
8.reclinada al sol en una silla de lona. De pronto, Margot aparecié por la puerta de la 9.cocina,

visiblemente turbada. -Papd ha recibido una citacién de la SS -cuchiched-. 10. Mamad acaba de salir
para ir a buscar al sefior Van Daan. (Van Daan es un colega de

11.papd y amigo nuestro). Yo estaba aterrada: todo el mundo sabe qué significa una 12.citacion;
imaginé inmediatamente los campos de concentracidn, las celdas solitarias.

13.Ibamos a dejar que llevaran alli a papd? -Naturalmente, no se presentard -dijo

14 Margot, mientras que ambas esperdbamos en el salén el regreso de mamd. -Mamd
15.ha ido a casa de los Van Daan para saber si podemos habitar, desde mafiana, huestro

16.escondite. El Van Daan se ocultard alli con nosotros. Seremos siete. Cayé el
17 silencio. Ya no podiamos pronunciar una palabra mds, pensando en papd, que no

Figura 4.4Fragmento del diario de Ana Frank utilizado como material de apoyo para aplicar la inferencia
causa efecto como técnica en la ensefianza de la estrategia de comprension lectora Inferencia Extratextual.
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Juguemos a los Investigadores Privados

1) Explica porque el papa de Ana, rengldn 3, considera que lo méas importante es
todavia estar vivos. Sin embargo, para hacerlo ten en cuenta las siguientes ideas .

ldeal . L Idea 2
9-12 Papa ha recibido una citacion de
la. SS... Yo estaba aterrada: todo el 25-26 Margot me confesé que la citacién
mundo sabe queé significa una citacion; no era para papa, sino para ella misma.
imagino inmediatamente los campos de Asustada de nuevo, empecé a llorar
concentracion, las celdas solitarias... - TP

Margot tiene dieciséis afios...

2) Contesta ¢Quien llamo a la puerta el domingo en la tarde? Considera las ideas 1-2-3 para

contestar

Idea 1

6-7 Alastres (Harry acababa de irse

para volver mas tarde) llamaron nuestra

puerta.

Idea 2 Idea 3

13-14 Naturalmente no se presentaré -
dijo- Margot

8-9De€ pronto, Margat aparecié por la
puerta de la cocina, visiblemente

turbada. -Papa ha recibido una citacion
de la SS -cuchiche6

Figura 4.5 Ejemplo de acciones para relacionar las ideas del texto aplicando la inferencia causal
antecedente como técnica de la estrategia inferencia extra textual.
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Se identifica el mensaje central del texto. Se explicé a los estudiantes que para hacerlo
podian subrayar ideas que aludieran a una misma situacion o evento y realizar hipotesis

sobre el motivo de tales reiteraciones.

A continuacion, para ilustrar la implementacion de la inferencia teméatica usaremos como

referencia un fragmento del relato Emir. (Ver figura 4.6, 4.7).

146

Relato 2: Emir
(Autor: Gonzalo Canal Ramirez)

1. Me lo regalé mi padre, un dia en que fuimos menos pobres. Emir era un caballo
2.como el que yo habia sofiado siempre: joven, negro azabache con una estrella
3.blanca en la frente, corto de ensilladura, de cuello proporcionado, enarcado en
4.la rienda, de aplomos equilibrados y paso fino. En su compaiiia mi nifiez vivio la
5.comunidad del hombre, la tierra, el darbol y el animal, abiertos como hermanos
6.hacia la naturaleza. Y la naturaleza abierta para nosotros con su fuego, su aire,
7.su aguay su luz.

8. Cuando yo no estaba en la escuelita rural, Emir siempre estaba conmigo, para
9.las faenas campesinas, para los mandados, para recoger las vacas a galope en
10.el llano, para divagar al paso por la montafia. Muchas veces me protegia. Veia
11.desde lejos, olfateaba el peligro a la distancia, oia varios kilometros. Al

12 principio yo no conocia la superioridad de un caballo sobre un hombre en estos
13.sentidos, y, a veces, me impacientaba con Emir.

Figura 4.6 Fragmento del relato utilizado como material de apoyo para aplicar la inferencia tematica como
técnica de la estrategia de comprension lectora la inferencia extra textual.
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1. Del texto anterior subraya las ideas que muestran todo lo que el narrador hacia
con su caballo.

2. Encuentra ideas en el texto que permitan deducir que Emir era muy
importante para su duefio:

()
()
()

3. ¢Que pretende el autor con las ideas?..No lo hubiera vendido por ninguna
61. plata. Hubiera sido como venderme a mi mismo" Y senti que, de
70.haberlo vendido, el oro de su precio me hubiera quemado las manos tanto
71.como Judas el de los treinta denarios.

72. Madrugué esa mafiana a traer a Emir del potrero para ir a recoger las
vacas73.de ordefio. No lo veia. Grité, silvé. Nada. Emir por ninguna parte.
74. Al fin lo encontré desnucado en el fondo de un barranco, inflada la barriga, las
patas
75.tiesas y un hilo de sangre coagulado en los belfos ¢Habria tenido tiempo de
76.mirar por (ltima vez el lucero de medianoche que tantas veces habiamos
77 .contemplado juntos? Lloré todo el diay por la tarde lo enterramos en la colina
78.junto a la casa, sobre el valle que tantas veces recorrimos juntos alegre o
79.tristes, pero siempre amigos.

De las ideas anteriores concluimos que:

Figura 4.7Fragmento del relato utilizado como material de apoyo para aplicar la inferencia teméatica como
técnica de la estrategia de comprension lectora la inferencia extratextual.
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Muestra la secuencia de acciones.

Cabe resaltar que durante todo el proceso de aplicacion de la estrategia se activan los
conocimientos previos de los estudiantes. Las lecturas se hacen primero en voz alta guiadas
por el docente y luego son los estudiantes que de manera autonoma leen el texto; se les
Ileva entonces a través de los textos a marcar las posibles respuestas o relacion de ideas y

eventos.

Plantea la distribucion de los recursos disponibles.

Para la aplicacion de la estrategia se tuvo en cuenta la utilizacion del material de apoyo
fotocopiado para cada estudiante, esferos, colores, imagenes, video beam; materiales que

estaban disponibles en el aula de aplicacion, y por lo tanto, facilitaron los procedimientos.

Al precisar conceptualmente los recursos como el conjunto de elementos disponibles
para resolver una necesidad, en este caso la comprension lectora, su distribucion se hace
capital, pues permite prever y resolver problemas relacionados con los procedimientos a
sequir para lograrla, potenciar aspectos convenientes para su aprendizaje, y hacer mas

eficiente el uso de los elementos dentro de la estrategia.

Plantea conclusiones de la experiencia.

La ensefianza de las estrategias comporta procedimientos no prescriptivos, por 1o mismo
la cualificacion y los ajustes son propios a su naturaleza. En consonancia con ello, el
maestro ensefiante debe observar los resultados tras finalizar cada sesion y ajustar

falencias. Asi por ejemplo: emplear material manipulativo, no solo imagenes de apoyo,
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desde la presentacion de la técnica, cualificar preguntas, son conclusiones nacidas de

observar a los estudiantes durante las fases y de realizarles pregunta ;Qué te resulto facil?,

¢Qué resultd poco claro?

Es asi como, finaliza la descripcidn del proceso de la ensefianza de la estrategia de
comprension lectora la inferencia extratextual que busca extraer la informacion implicita
de textos narrativos autobiograficos en estudiantes del ciclo Il de la educacién bésica
primaria de la Institucion Educativa Técnico Empresarial Llano Lindo la cual ayud6 a
centralizar los aprendizajes de los estudiantes en tanto asimilaron la estrategia
procedimentalmente hasta tener el control de la misma y evidenciar progresivamente la

habilidad para llevar a cabo cada una de las fases implementadas.
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Capitulo 5

Conclusiones y prospectiva

El uso de las inferencias extra textuales como estrategia para la comprension lectora,
guiado por el propésito de elaborar y organizar la informacion proposicional del texto, en
una representacion mental qué relacionara los objetivos del lector, transformé las practicas
de ensefianza y aprendizaje en la comunidad. Es decir, maestros y escolares, encontraron
aportes que se desprenden de la implementacion de la estrategia. A continuacion

mencionaremos, los que, consideramos mas relevantes.

Ensefar por fases la autonomia del escolar

Haber propuesto las inferencias extratextuales como estrategia para mejorar la
comprension lectora, permitié a los maestros abordar su ensefianza explicitamente desde lo
procedimental, de modo graduado, siguiendo un paso a paso que, a través de tres fases;
apunto al empoderamiento paulatino de los estudiantes, sobre la toma de decisiones
auténomas de procedimientos a seguir, para elaborar y organizar informacion , proveniente

del texto y sus saberes previos, segun fueran los objetivos lectores que tuvieran.

Crear contextualizaciones, elegir un corpus textual

Otro aspecto en el cual consideramos la estrategia valiosa, fue en la incidencia que esta
tuvo en los docentes, ya que las practicas estratégicas de ensefianza, sirvieron de reflexion,
al evidenciar el grado de anticipacién implicito que requiere la lectura, mediada por la
comprension, en elementos como: creacion de un corpus, cefiido al analisis de las
caracteristicas textuales del mismo, y la busqueda de procedimientos adecuados, que
sacaran provecho de sus especificidades, de igual modo que el de las caracteristicas de los

escolares, como experiencias emotivas y cognitivas familiares.
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Ensefiar estratégicamente por medio de técnicas:

Jerarquizar y organizar la informacion

Por otro lado, relacionar ideas explicitas de las narrativas autobiogréficas, posibilité a los
escolares, a través de la modelacién, la practica guiada y la practica independiente,
evidenciar reiteraciones en los argumentos globales y, claves enfaticas acerca de hechos y
eventos narrativos, para extraer la informacion capital dispuesta por el autor. Ademas,
facilito reorganizar y elaborar la informacion del texto implicita, con el fin de dar cuenta del
tema, Ello, supuso una metodologia procedimental y la consciencia de dicha metodologia
por parte de los estudiantes. Asi, la estrategia se transformé en herramienta para resolver
dificultades de la comprension del texto; determinar el tema de la lectura; los motivos que
provocan los sucesos, eventos y acciones de las narrativas y una forma de establecer
permanentemente causas Yy efectos entre las proposiciones textuales, convirtiendo la lectura

en una busqueda de coherencia sistematica.

Ensefar a aprender sopesando los contextos

Otro aporte que las inferencias extra textuales como estrategia para la comprensién
lectora hicieron a la comunidad educativa, fue permitir la reflexion acerca de la importancia
que tienen los contextos; tanto de los estudiantes, como de las narrativas. Es decir, la
implementacion de la estrategia evidencio a los docentes, de la comunidad educativa, la
importancia de abordar la comprensidon lectora desde las diversas condiciones que rodean el
texto; lo que implico, por una parte, dimensionar las circunstancias histéricas, sociales en
que el texto fue escrito, y, por otra parte, sopesar las condiciones emocionales,

socioculturales e incluso circunstancias como edad y estadio cognitivo de los estudiantes,
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para lograr concomitancias, que potenciaran los resultados inferenciales y comprensivos de

la interaccion nacida entre los estudiantes y las narrativas durante la lectura. Por tanto,

puede anotarse que el contexto abarcd lo real y familiar proveniente del texto, asi como lo
cultural e histdrico de los escolares. Considerando la experiencia, intereses y sensibilidad

del escolar al familiarizarlo con las circunstancias textuales.

De lo anterior se desprenden dos sucesos importantes: el primero, nuestra propuesta
fusiond saberes y costumbres en la mirada de los escolares. Ello, dio nuevo relieve a su
comprension, al potenciar el alcance de sus inferencias extratextuales durante la lectura El
segundo, los maestros de la comunidad evidenciaron la eficacia que la construccion de

concomitancias entre textos y estudiantes puede generar, a partir de la empatia.

Prospectiva

Haber implementado con los estudiantes formas de representacion comprensivas del
conocimiento a través de técnicas relacionadas con la inferencia extratextual, puede ser
ajustado a niveles méas profundos o superficiales de comprension, dependiendo de factores
sencillos y manipulables. Por ejemplo, el nivel de profundidad de las inferencias empleadas,
como técnicas, por nuestra investigacion fueron principalmente de nivel intermedio o nivel
puente. Sin embargo, si queremos profundizar el nivel en la comprensién, bastara con
incorporar inferencias elaborativas o de nivel superior de profundizacion. No obstante, habra
de tenerse en cuenta, que al hacerlo se debe desarrollar una guia procedimental, para que el

escolar logre implementarlas con éxito.

Como es de suponer, ellas poseen diferentes caracteristicas y fines en la lectura. De este
modo, las inferencias puente buscan construir la coherencia global del texto, mientras las

elaborativas emplean todos los eventos textuales se para sacar una conclusion. De lo anterior,
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se sigue pasos y procesos cognitivos distintos, Nuestra prospectiva se halla centrada

precisamente en esta peculiaridad. Las inferencias extratextuales como estrategia de

comprensién lectora se proyectan entonces como una posibilidad verséatil para transformar las
practicas de ensefianza y aprendizaje de la comunidad. Ya que estas presentan la ventaja de
ser facilmente adaptables a propositos y necesidades muy especificos como la edad o los

estadios del desarrollo del nifo.
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LURIYEREIDAL D
LASALLE
Informante No.
Esta encuesta tleme como proposito recoger Informacion en la pimera fase del proyecto de

Investigacion: “Estrategias de Comprensidn lectora”, liderado por los estudiantes de Maestria
en Docencla Extension El vopal de la cohorte 2016- 2018, de la Facultad de Clencas de la

educacion de la Universidad de La Salle. Por lo anterior, queremaos solicitarke su colaboracion para
gue, de mamera sincera y realista, diligence cada uno de los puntos contenidos en este

Instructivao.
ASPECTOS SOCIODEMOGRAFICOS
Fecha (dd/mmyaaaa): _ [/ f__  f
Nombre:
Sewn: Femenino  Masculino
Corren electranico:
Teléfono: Aflos de experienda docente:

Instituckan Educativa:

Mimero de afios en la Institudon:

Grado(s) en los gque usualmente desempefia su labor:

Area de desempefio:

Lenguaje I:l denclas soclaes I:I
Clenclas naturales D Matematicas |:|

El PEI de la Institudon tiene enfasis en la lectura:
Si Mo Lo desconozoo

La Instituclon cuenta con algun proyecto Institudonal o transversal de lectura:

Si Mo Lo desconozoo

Dentro de la Institucion se trabajan proyectos de Aula centrados en lectura:

Si No Lo desconozon
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DESDE EL TRABAJO DEL DOCENTE

1. dCual es el grado de importancia gue Hene para su area la comprension lectora? (Margue

urta apcian )

a. ___ Muyalto
b. Alto

. Medio

d. Bajo

e Muy bajo

2. Para el trabajo de comprension lectora en su area se apoya principalmente en las
directrices que le brindan: (Marguwe una opcion)

a. Los proyectos de lectura sugeridos desde la Secretarla de Educacion o del Ministero
de Educacan Maclonal

b. __ El Proyecto de lectura institucional

€. __ Los Uneamlentos en lectura del PET

d. __ La planeadon personal

€. Los proyectos de Aula en lectura

3. En su area igue tipo de texto se lee con mas frecuencia? (Enumere de 1 a 7 las sigulentes
respuestas, stendo 7 la mas frecuente y 1 fa menos frecuente)

a. __ Texto Narratlvo

b. __ Testo Expositivo

€. Testo Descriptivo

d. __ Testo Argumentativo

€. Texto Informativo

f. ___ Texto Instructivo

Q. Texto Expresivo (poema, retahila, trabalenguas....)

4. En su area las lecturas que reallza las extrae con mayor frecuencia de: (Margue una opcion)

a. ___ Perodicos

b. _ Textos de la biblioteca del colegio
€. Textos de otras bibliotecas

d. _ Textos que llevan los nifios

8. Textos que maneja el docente

f. Textos extraidos de la Internet
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5. {Cudnto tiempo semanal aproximadamente dedica en su area al trabajo de comprension

lectora con los estudiantes?  (Margue wna opcoian)

& ___ Nodedica tlempo

b. 15 minutos

C. __ De 15 minutos 2 30 minutos
d. __ De 30 minutos a una hora
e. __ Okro, {cudnto?

&. En su area écud es el modo que mas elige para trabajar la comprension lectora en el aula?

[Margue una opclion)

a. ____ Trabajo liderado por el docente
b. _ Trabajo en grupos de estudiantes
€. ___ Trabajo Individual del estudiante
d. __ Ofra, {cudl?

7. Al finalizar |a lectura de un texto, usted percibe gue &l estudiante: (Margue wna opoion)

a4, Slempre comprendes

b.  Casl slempre comprende
. Algunas wveces comprende
d. __ Casl Munca comprende

€. Munca comprenda

8. LQue dificultades para comprender un texto ha detectado en los estudlantes segin su
aptitud? {Enumeare de 1 a 4 las sigulentes respuestas, slendo 4 la mas frecuente y 1 la menos

frecuente)

a. __ Baja concentradon
b. _ Poca atenclon

€. ___ Falta de motivacion
d. __ PoCoInkeres

9. {Qué dificdtades para comprender un texto ha detectado en los estudiantes segin el
procedimiento que siguen? (Enumere de 1 a 4 las sigwlentes respuestas, slendo 4 la mas
frecuente y 1 la menos frecuents )

Falta de un metodo de lectura

Poco acceso al materal de lechura

Falta de aproplacion de técnicas o estrateglas para leer
Escaso manejo de vocabulano

anow
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10 LQue difiodtades para comprender un texto ha detectado en los estudiantes segun su
habilidad lectora? (Enumere de 1 & 3 las siguientes respuestas, siendo 3 [a mas frecuente p 1

Ia meanos frecuanta)

a. Capaddad para localizar la Informacion lieral
b. Capaddad para evidenciar la iInformacion implicita del texto
c Capaddad para reflexionar de manera critica acerca de lo leido

11. En su drea usted ¢evalla la comprension lectora?

Si Mo
11.1. 5I su respuesta anterior es afirmativa, LQue Instrumento wtiliza con mayor

frecuencia para evaluar la comprension lectora? (Margue una opcion )

______ Ficha de lectura

____ Preguntas escritas u orales
______ Exposidon individual o grupal
___ Mediante trabajo escrito

___ Rubrca
__ oOtro écudl?

mEp B MEFN

12. Aplica algunas estrategias de comprension lectora en el aula:
Si Mo

12.1. S su respuesta anterior es afirmativa, indique cudl o cudles:

DESDE EL TRABAJD DEL ESTUDIANTE

13.{Como percibe a los estudiantes con relacion a la comprension lectora? (Margue una opcion)

8. _  lectores competentes

b Lectores comprometidos
. __ lectores obligados

d Lectores Indiferentes
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opcion )

a _  Slempra

b. __ Casl slempre
€. Algumas veces
d. _ Casl Mumca
8. Munca

(Margue una opcion)

2. _  Slempre

b. __ Casl slempre
. Algunas veoes
d. _ Casl Mumca

8. _  Munca

urra opcion)

___ Decodifica
______ Subraya ldeas
______ Relee varias wveces
_ Toma mota
__usa &l dicdonaro
__ Ofra dcual?

mmoan o

la lectura que esta reallzando? (Margue unae opcion)

a. __ Almaestro

b. __ Alos compafieros
. __ Alafamilia

d _ Anade

e,

Otro dqulen?

14. Usted cree que ¢os estudiantes se plantean un propdsito para leer un texto? [Margue una

15. Usted cree gue &los estudiantes activan sus conocimientos previos para leer un bexto?

16. Segun usted éque hace con mayor frecuencia = estudiante cuando lee un texto? (Margue

17. Segun usted &a gquien recurre con mayor frecuencia el estudiante para despejar dudas sobre
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18. Cuando sugiere leer un texto el estudiante: (Margue una opoion)

a. Aborda la totalldad del texto
b. Aborda pardalmente el texto
C Abandona el texto

19, Segun usted tcudles de las sigulentes operaciones mentales para comprender [a Informacion
de o leido se ke dificulta al estudiante? [Enumere de I a 5 las siguwentes respuestas, slendo
5 en la que mas diicultad tene y 1 en la gue menos dificultad tene)

a. __ Casificar
b. _ Analizar
C. Comparar
d. _ Secuenclar
e _  Sintetizar

20. Cuando usted retoma la lectura en el aula dque dificultad tiene el estudiante para dar
cuenta de lo leido? (Enumere de 1 a 4 las siguwlenbes respuestas, slendo 4 la mas relevante y
1 b2 menos refevanta)

a Dar ceenta de las ideas principales del texto
b. Dar cuenta de lo Implicito en el texto

-
i

Tomar una postura criica frente a lo expuesto en el bexbo

e

Transferr el nueevo conociméento a la vida cotidiana

DESDE EL TRABAJD DE LA FAMILIA

21.4Cual es el grado de importancia gue Hene para su area el apoyo de la familla en los

procesos de comprension lectora? (Margue wna opoion)

| Muy alto
Alto

a
b
. Medo
d
(]

L Bajo
! Muy bajo
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22.5equn su experenda, la familia apoya los procesos de comprensian lectora de los
estudiantes: (Margue wa opoion)

__ Skempre
b. _ Casl slempre
C. __ Algunas veces
d. __ Casl Munca
€. _  MNunca

51 su respuesta a la pregunta antenor fue |a opolon a, b o © conteste las preguntas 23 y 24.
De lo contaro conteste la pregunta 25 y 26.

23.4Quién de la familla cree que apoya mas los procesos de comprension lectora de los

estudianktes? (Margue una opoion )

Padre

Madre
Hermanos
Tios

abuelos

man oW

I_"I

oOtro £Cual?

24, LComo cree gue la familla apoya con mas frecuencia los procesos de comprension lectora de

los estudiantes? (Margue una apcion,)

&. ____ Leen conjuntamente con €l estudiante

b. _ Dialogan frente a lo keido

. __ Realizan con el estudiante las tareas derivadas de |as lecturas
d. _ Interrogan sobre lo leido

e ot iCud?

25. LCudl cree gque es la causa mas relevante del escaso apoyo de la familia a los procesos de

comprenslon lectora de los estudiantes? (Margue una opcion)

a. ___ Analfabetismo de los padres

b. Mo se dispone del tlempo necesario

L. __ Pocointeres hacla este proceso

d. Mo poseen los conodmientos para hacero
e oOtroiCudl?
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26. Segun la experiencla gue usted ha tenldo con sus estudiantes, explicite tres recomendadones

para mejorar la comprension lectora en su area. Sea concreto(a)

27.4Le gustana particdpar como co-investigador en el desammollo del proyecto de Investligacion
"Estrategias para la comprensién lectora™ llderado por los maestrantes de la cohorte
2016- 2018 de la Maestria en Docencla Extension El vopal de la Facultad de Clenclas de la
Educadon de la Universidad de La Salle?

=i Mo

IGRACIAS!
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ANEXO 3. GUION DE ENTREVISTA
UNIVERSIDAD DE

LA S LLE FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

MAESTRIA EN DOCENCIA - EXTENSION El YOPAL, CASANARE

Elaboracion del guion de entrevista

Titulo del proyecto:

Estrategia Inferencia Textual y Extratextual para la Comprension Lectora

Investigadores:

Ricardo Flérez
Yury Zeas
Briggitte Olave

Pregunta:

¢De qué manera la inferencia textual y extratextual como estrategia para extraer la informacion
explicita e implicita de textos narrativos en el area de lenguaje mejora la comprension lectora de
los estudiantes del segundo ciclo de la educacion basica primaria de la Institucion Educativa
Llano Lindo de Yopal Casanare?

Objetivo general:

* Determinar los aportes de la inferencia textual y extratextual como estrategia para extraer la
informacion explicita e implicita de textos narrativos en el area de lenguaje para mejorar la
comprension lectora de los estudiantes de segundo ciclo de basica primaria de la Institucion
Educativa Llano Lindo de Yopal Casanare.

Objetivo especifico:

* Identificar los elementos constitutivos de la inferencia textual como estrategia para extraer la
informacion explicita e implicita de textos narrativos en el &rea de lenguaje para mejorar la
comprension lectora de los estudiantes de segundo ciclo de basica primaria de la Institucion
Educativa Llano Lindo de Yopal Casanare.
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Datos Generales

Personal

1. ¢Puede decirme, por favor, su nombre completo?

Profesional

2. ¢Cual fue el titulo que obtuvo en el pregrado?
3. ¢En qué grado ensefia actualmente?

4. ¢Hace cuanto ensefia en el area de lenguaje?
5. ¢Hace cuanto ejerce la docencia?

Comprension lectora

Concepcion
6. ¢Qué entiende por comprension lectora?
Importancia para la Institucion
7. ¢Sabe de algun programa que promueva la comprension lectora? ;Cudl?
7.1. ;Se implementa en la Institucion un programa para promover la Comprension
Lectora? ;Cual?
8. ¢Qué tan importante es para la Institucion que los estudiantes comprendan lo que leen?
¢Por qué?

Importancia para los estudiantes

9. Segun el trabajo que ha tenido en el aula con la lectura ¢Qué tan importante es para los
estudiantes la comprension lectora?

Importancia para los docentes

10. ¢Qué tan importante es para los docentes que los estudiantes comprendan lo que leen?
¢Por quée?

Formas

11. Cuando lee con sus estudiantes, ¢qué hace para saber que ellos estdn comprendiendo?
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Estrategias para la comprensién lectora

Concepcidn

12. Cuando escucha el término estrategia de comprension lectora ¢a qué cree que se refiere?
Importancia

13. ¢Qué tan importante es ensefiarles a sus estudiantes a comprender lo que leen? ;Por qué?
14. ;Usted cree que las estrategias de comprension lectora son importantes? ¢Por qué?

Implementacién
15. ¢Puede darme un ejemplo sobre la manera en qué lleva a sus estudiantes a comprender lo
que leen?
16. ¢En qué momento de la lectura nota que sus estudiantes han comprendido el texto?
Papel del docente
17. ¢Cual es su papel en el proceso de comprension lectora de sus estudiantes? ;Puede

explicarme?

Estrategia Inferencia Textual e Intratextual para la Comprension Lectora

Implementacion
18. ¢Ha llevado a sus estudiantes a detener la lectura para hacer suposiciones de manera
intencionada?
19. ;Puede darme un ejemplo de como sus estudiantes relacionan la informacion de un
parrafo con otro para comprender lo que lee?
Conocimiento
20. ¢Puede decirme que es, para usted, inferir?
20.1.¢;Conoce sobre la estrategia inferencia textual e intratextual?

Importancia

21. ¢;Que se busca con la lectura de textos narrativos en el area de lengua castellana en 2°
ciclo?
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Caracteristicas

22. ¢Puede describir algunas caracteristicas de los textos narrativos?

Tipologia Textual

23. Segun la encuesta diagnostica aplicada anteriormente se concluy6 que los textos que mas
se usan para el 2 ciclo en el area de lenguaje son los narrativos, partiendo de lo anterior

¢Qué tipos de textos narrativos con mayor frecuencia le facilita a sus estudiantes para que
lean?
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ANEXO 4. EJEMPLO DE REGISTRO DE SEGUIMIENTO

[RLTEvIN

LASSLLE

Ensefianza de la estrategia inferencia Extra textual

Inferencia superordinada

Formato de observacion para docentes investigadores.

Primera fase: presentacion de la estrategia: exposicion, modelacién y ejecucion del procedimiento por parte del ensefiante

(maestro)

Criterio a observar

Descripcion detallada

Comentario del observador

¢Coémo es la
exposicion de la
estrategia por parte
del docente?

DI1: La maestra investigadora presenta a los estudiantes de grado
5f la estrategia “inferencias extratextuales para la comprension
lectora”. manifiesta que ello favorece la toma de conciencia de
aprendizaje de los nifios , plantea ademéas la estrategia como un
proceso 0 serie  pasos con miras a intervenir una situacion -en este
caso la labor del docente y del estudiante- asi mismo, aclara que
esta se divide en tres fases: Fase 1 o presentacion de la estrategia ;
subdividida en exposicion y modelamiento; determinando que en
la primera el docente habréa de explicar qué es, para qué esy como
se desarrollara la estrategia-, mientras en la segunda-
modelamiento- el docente habrd de mostrar como llevar a cabo la
tarea frente a los estudiantes para que estos se familiaricen con los
procedimientos. Fase 2. Practica guiada; ejecucion de la estrategia
con guia del maestro - en la cual los estudiantes van realizando la
labor con la supervision y guia del maestro. Fase 3. Practica
independiente; ejecucion o puesta en escena en la cual los
estudiantes de manera activa ponen a prueba lo aprendido durante
el modelamiento y la préctica guiada, ya que deberan aplicar los
procedimientos- primordialmente por si mismos- con un minimo
de guia- durante

DI1: Por una parte se omitid
mencionar  caracteristicas generales
propias a la estrategia, por ejemplo;

estas requieren  seguimiento,
planeacion, y por otra conceptos
especificos como comprender, qué es
comprensién  lectora...  Construir
significado... con aportes de aquello
que sabemos-contextual- 'y la

informacion proveniente de la lectura-
textual-. Si bien, al respecto tienen
explicaciones parciales desde qué es
inferir; para lo cual deben discriminar
un poco entre lo textual y lo extratextual
tal y como la maestra investigadora lo
explico.
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De otra parte, la maestra investigadora descompone
conceptualmente por los elementos constitutivos de la estrategia
para analizarlos en compariia de los estudiante: inferencia-
inferencia extra textual , textos narrativos autobiograficos. Advierte
que inferir es algo familiar y cotidiano, sencillo, pues, por ejemplo
la inferencia extra textual nos permite hacer uso de la informacion
previa que tiene el estudiante al construir una idea nueva a partir de
algo que encontramos en el texto y de algo que el estudiante ya
conoce y que no se encuentra en el texto. extrae para ilustrarlo
flash-cards con imégenes , estas muestran situaciones cotidianas;
imégenes del dia nublado, un helado a medio derretir, con ellas la
maestra empieza para preguntarles: ;qué creen que va a suceder?,
(por qué creen que se derritié el helado?-, cada respuesta, cada
posibilidad que ellos dan , viene acompafiada de reflexiones
construidas por la maestra, que permiten determinar a los nifios
coémo han logrado inferir en parte gracias a cosas que ellos saben o
suponen de las imagenes.

Expone ademas los tres diferentes tipos de inferencias abarcadas
por la estrategia: inferencia superordinada, antecedente- causal,
tematica, manifestando sus caracteristicas generales.

Las inferencias superordinadas: dan cuenta de las intenciones de los
personajes de la historia, explicando por qué hacen algo.

Las inferencias antecedentes causal relacionan las ideas de la
lectura.

En causas y efectos.

Las inferencias tematicas que dan cuenta del tema o mensaje moral
de la lectura.

De otra parte, manifiesta qué tipo de textos comprende la
estrategia: textos narrativos autobiograficos; definidos como
historias de vida, escritas por las personas que vivieron tales
historias. Emplea imagenes de aproximadamente 25x 30 cm, de
modo que mientras explica estos conceptos, los relaciona, pegando

Los  nifios se  muestran
colaborativos, atentos, las
retroalimentaciones corroboraron que
se capto su interés.

Si bien la retroalimentacion hizo
parte del proceso, puede emplearse aun
mas para  escuchar, aprobar,
contextualizar las respuestas de los
nifos, motivar, incentivar. En
consecuencia, La retroalimentacion oral
durante la puesta en escena -preguntas
dirigidas al auditorio- puede ser usada
con mayor frecuencia.

La retroalimentacion escrita con los
nifios a través de la rejilla fue oportuna-
se realizé al finalizar la sesion.

La cantidad de tiempo empleada fue
determinante para mantener los niveles
de atencion- 50 minutos-, al igual que el
uso de iméagenes

La disposicion de los puestos, en
semicirculo les dispone al dialogo.
Sobre los seis items propuestos
considero que se estdn debidamente
planteados, algunos con aspectos a
mejorar.
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las imagenes en el tablero-en el tablero. Con ello, permite a los
estudiantes fijar mas facilmente los conceptos en su imaginario.
Explica otrosi las metas de aprendizaje, siguiendo la secuencia de
acciones: 1 fase: presentacion de la estrategia- 1.1 -moldeamiento
— aclara que en la préactica independiente es necesario seguir una
serie de procedimientos que se ajustan a los propdsitos de cada
técnica: establecer el propdsito de una accién del protagonista
requiere diferentes procedimientos a determinar el tema.

2 Fase: Practica guiada 3 Fase; practica independiente

La docente investigadora hace preguntas constantemente para
determinar si los nifios estan atentos y si estan siguiendo el
sentido de las explicaciones dadas, el empleo de imagenes capta
la atencion de los nifios.

D13: la docente explico en términos adecuados la intencion del
trabajo a realizar. Explicando los términos a usar y su significado,
dejando al parecer claridad.

Esta se realizo por medio de material visual y tangible, es decir la
maestra mostro lo que se iba a realizar durante las sesiones y cada
explicacién iba acompafiada de una imagen impresa en hojas
tamarfio carta que se iban ubicando en el tablero permitiendo asi
que los estudiantes recordaran la informacion dada.

Fue clave el acuerdo de pactos de aula que realizo la maestra para
mantener el orden y la buena disposicién de los estudiantes, pues
tenian claridad del proceso que iban a desarrollar y permitio que le
pusieran no solo el entusiasmo, si no ademas el valor de poder
participar del proyecto de maestria de sus docentes.

!_\

Hace una ambientacion del espacio.
2. Presenta los contenidos
conceptuales.
3. Establece las metas de aprendizaje.
4. Muestra la secuencia de acciones.
5. Plantea la distribucion de los
recursos disponibles.
Construye los aprendizajes.
DI3: la exposicion fue clara 'y los
estudiantes estuvieron muy atentos,
participaron y respondieron
acertadamente.
Se mostraron muy motivados al recibir
2 maestros mas en su aula de clases,
pues comun mente estan a cargo de una
sola maestra y en esta ocasion tendrian
a cuatro maestros en su aula, esto
permitio disposicion del grupo,
también fue muy benéfico el acto de
ubicar las silla en media luna, esto
permitio que todos tuvieran contacto
visual y disminuir los indices de
indisciplina que normalmente presenta
el grupo.
El hecho de tener en su tablero la
informacion les agrado, se mostraron
interesados y de hecho conservaron por
algunos dias el material que la maestra
les dejo.
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;Comoes la
modelacion de la
estrategia por parte
del docente?

DI1: En esta segunda parte de la Fase 1 se realiza la modelacion...
Para lo cual la maestra investigadora presenta la primera de las tres
técnicas de la estrategia inferencia extra textual para la CL-
inferencia superordinada- ... el modela miento es precedido por
el repaso de conceptos, abordados en la presentacion de la
estrategia. Como parte de dicho proceso la maestra investigadora,
recolecta y graba informacion de los estudiantes. Una vez terminado
el recuento, en el cual emplea imagenes que facilitaron a los
estudiantes recordar las definiciones vistas, la docente
investigadora comenta con mayor profundizadlas caracteristicas
de la estrategia; recordando a los estudiantes los tres tipos de
inferencias a desarrollar. A si mismo pregunta a los nifios sobre las
fases vistas en la presentacion de la estrategia, algunos levantan la
mano y participan, dando cuenta de la fase 1. otros de la fase 2. La
maestra dirige su atencion sobre la practica independiente o Fase
3. Reflexiona un momento con los nifios a los cuales indica que
estan desarrollando juntos e modelamiento.

Tras comentar que la inferencia superordinada es una de las
técnicas que entrafia la estrategia. Amén de dilucidar sobre el
propdsito de este tipo de inferencia, a saber: dar cuenta del por qué
se realiza una accion o se menciona un evento en la historia,
establece las metas de aprendizaje.

DI13: La maestra hace un repaso de los conceptos de mayor
relevancia que se mencionaran durante las intervenciones, del
mismo modo recuenta la intencionalidad de la estrategia con cada
una de sus técnicas para dar inicio con la inferencia superordinada.

DI1: Durante el modelamiento los
estudiantes acaso por no tener material
alguno... tienden a distraerse, les resulta
dificil centrar su atencién mientras la
maestra les lee, a pesar de la entonacion
y de tener la lectura un vocabulario y
una extension acorde a los contextos
culturales y  periodos de atencion
sostenida de los nifios.

“un 40% tendid adistraerse enalgun
punto de la lectura”

Respecto al material podemos
concluir que es indicado para
paulatinamente aumentar grado de

complejidad

DI3: Los estudiantes se muestran
participativos, opinan y responden
segun las preguntas de la maestra, se
muestran comodos en sus lugares
asignados y prestos para charlar con
facilidad con los comparfieros que se
encuentran al lado.

Pienso que de no ser por los docentes
acompafantes la aplicacion de este
momento seria un poco complejo, pues
la presencia de mas maestros en el aula
permite que los estudiantes de alguna
manera se sientan observados y por
tanto se esfuercen por mantener la
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atencion, sin embargo en reiteradas
ocasiones lo olvidan el momento y se
dispersan.

¢Cémo es la
ejecucion del
procedimiento de la
estrategia por parte
del docente?

DI1: La maestra investigadora toma el material, lo lee a los nifios,
continua con la lectura en voz alta, empleando una buena
modulacion, al terminar la historia, empieza por mostrar como ella
iria dando cuenta del por qué de algunas acciones del protagonista,
0 porqué unos eventos son mencionados en la lectura. Para ello,
relaciona ideas explicitas del texto y a partir de las cuales surgen
posibilidades o hipotesis que dan cuanta de un porqué. (Esto denota
algunas inconsistencias.... Seria mejor hacer que en un parrafo los
nifos busquen una accion realizada por uno de los personajes, lo
relacione a ideas proximas y cree hipotesis) en la té De tal modo, la
maestra modela como realizar inferencias superordinadas.

DI13: La maestra realizo la lectura y advirtio que ella haria el papel
de estudiante y explico como responderia ella a las preguntas.
Seguidamente tomo una silla y se sent6 en el frente de la media
luna donde todos podian observarla y prosiguio a realizar la lectura
mostrando un tono de voz agradable, de esta manera realiza ella
misma la actividad con la intension de mostrar al estudiante como
se deberia hacer en caso que les correspondiera a ellos.

DI1: ElI material  necesita ser
cualificado en sus preguntas (no es
necesario relacionar ideas puntuales-
este procedimiento corresponde a la
técnica causal-antecedente. En otras
palabras: la manera en que la pregunta o
ejercicios a resolver, al final de la
lectura, fueron elaboradas, denota
algunas inconsistencias.... Seria mejor
hacer que en un parrafo los nifios
busquen una accion realizada por uno
de los personajes, lo relacione a ideas
proximas del mismo péarrafo o parrafos
adyacentes y cree hipotesis.

Al final de la sesiébn comentamos
como grupo que de acuerdo a la teoria
constructivista de Graesser este tipo de
inferencia superordinada puede
realizarse online-offline... es decir,
durante o después de la lectura, por lo
mismo nos proponemos para la
siguiente sesion mostrar como aplicarla
durante la lectura, y no solo después de
la lectura como se realizO en una
primera aproximacion a la técnica.

Nos planteamos problemas a
resolver... (Como modelar- fase 1-,
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garantizando que los nifios no empleen
simultdneamente el material; lo cual
volveria el modelamiento un poco en
practica guiada, y lograr que a la vez
los nifios fijen mas su atencién en la
lectura Modelada? Solucion 1 a
cualificar; Proyectar los apartes de la
lectura en la sala vive Digital. Asi
podran  leer  simultdneamente al
maestro-sin depender tanto de la
escucha- y no manipularan el material.
DI3: Es importante buscar la manera
que la lectura sea mas amena a los
estudiantes e involucrarlos de alguna
manera, pues se distrajeron mucho
durante la lectura en voz alta.

Mientras la maestra realizaba la
modelacion  los  estudiantes  se
dispersaron, en realidad captar la
atencion de ellos en ese momento no fue
facil, quizas por la necesidad que tienen
de estar conectados manualmente con
las acciones a realizar o por la
costumbre de estar copiando siempre.
Sera pertinente permitirles de alguna
manera involucrarse con la lectura y una
buena opcion es proyectar la lectura por
medio de un video beam.

acceso al texto, es decir una mayor
interaccion con los aprendices.
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UNIVERSIDAD DE

LASALLE

Ensefanza de la estrategia inferencia Extra textual

Formato de observacion para docentes investigadores.

Segunda fase practica guiada: ejecucion de la estrategia por parte del aprendiz y guiada por el ensefiante

Criterio a observar

Descripcion detallada

Comentario del observador

1. ¢Cdémo guia el docente
la estrategia?

DI1:

DI3: la docente explico en qué consistia y como debia
hacerse, realizo un ejemplo frente a los estudiantes con una
de las preguntas teniendo en cuenta que ya habia tenido una
modelacion antes respecto a lo que los estudiantes harian en
compafiia de la maestra.

Se les imparti6 el material y se les indico que parte
trabajarian en esa sesion. Se hizo lectura compartida, es decir
la maestra leyod y los estudiantes al mismo tiempo seguian la
lectura cada uno con su material.

D13: la maestra no fue claraen el
momento de la modelacion, seria
conveniente buscar la manera de
hacerlo y que los estudiantes
pudieran observarlo mejor. La
maestra estuvo siempre dispuesta
a colaborarles resolviendo dudas y
preguntas que los estudiantes
presentaban.
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1. (;Como lo esta
haciendo el estudiante?

DI13: los estudiantes estuvieron manipulando su propio
material, lo que les permitio regresar en la lectura,
comentarlo con sus compafieros, hacer preguntas a la maestra
tales como: ¢donde encuentro esta respuesta? Asumiendo
que las respuestas serian halladas literalmente. ¢profe como
contesto esta? Buscando en la maestra la acostumbrada
manera de contestarles con la respuesta e inmediata y se
encontraban con otra pregunta que les exigia continuar
buscando en su texto algunos indicios o sospechas de una
posible respuesta que se ajustara y que pudiera ser
argumentada.

D13: Los estudiantes se
percibieron distraidos durante la
explicacion, al parecer la lectura
no fue comprendida o no les
parecio interesante. En el
momento de resolver las preguntas
se mostraron confundidos, sin
embargo algunos de ellos pidieron
nuevamente explicacion y
lograron realizar la actividad
propuesta.
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ANEXO 5. ANALISIS DE ENCUESTA DIAGNOSTICA PARA EL PROBLEMA
APLICADA A DOCENTES.

DESDE EL TRABAJO DOCENTE

1. ;CUAL ES EL GRADO DE IMPORTANCIA QUE
TIENE PARA SU AREA LA COMPRENSION
LECTORA?

ALTO

0 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5 4

Segun los datos arrojados se confirma que para los docentes si
es importante la comprension lectora en su area de
desempefio. Este aspecto seré clave en el desarrollo de esta
investigacion, ya que los docentes deben tomar parte activa en

2. PARA EL TRABAJO DE COMPRENSION LECTORA
EN SU AREA SE APOYA PRINCIPALMENTE EN LAS
DIRECTRICES QUE LE BRINDAN:

Institucidn Planeacion  Proyectos
personal de aula

w

N

[

Los resultados arrojados de esta preguntan estan indicando
gue los docentes se apoyan mas en fuentes externas y
personales para el trabajo de comprensién lectora en su area 'y
no en lo que la Institucion brinda, quizds por el por el
desconocimiento que hay frente a lo que se plantea en el PEI
en cuanto a lectura se refiere.
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3.¢QUE TIPO DE TEXTO SE LEE CON MAS
FRECUENCIA?

M Texto narrativo
M Texto expositivo

1 Texto Argumentativo

De este resultado se puede considerar que la mayor inclinacion
es hacia el texto narrativo, este tipo de texto es el mas usado en

la basica por su estructura y la variedad de aplicaciones que
tiene para los lectores de primaria.

4.EN SU AREA LAS LECTURAS QUE REALIZA LAS
EXTRAE CON MAYOR FECUENCIA

M Textos de la biblioteca
del colegio

M Textos que maneja el
docente

El 86% de los docentes manejan sus propios textos, y el 14%
usan textos de la biblioteca de la IE, es evidente que la
biblioteca es poco concurrida por parte de los docentes.
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5. (CUANTO TIEMPO SEMANAL APROXIMADAMENTE
DEDICA EN SU AREA AL TRABAJO DE COMPRENSION
LECTORA CON LOS ESTUDIANTES?

1
3
2
O-.. .

No dedica 15 minutos  De 15 minutos De 30 minutos Otro
tiempo a 30 minutos a una hora

=

Segun los datos evidenciados en esta pregunta, una buena parte de
los docentes estda desarrollando actividades cotidianas sobre
comprension lectora lo que demuestra ademas que esta investigacion
puede aportar al trabajo que ya vienen realizando.

6. EN SU AREA ¢ CUAL ES LA MODALIDAD QUE MAS
ELIGE PARA TRABAJAR LA COMPRENSION LECTORA?

M Trabajo liderado por el docente

M Trabajo en grupos de
estudiantes

El 86% de los docentes muestra preferencia en trabajar la
comprension lectora en grupos de estudiantes, lo que podria suponer
gue estos docentes estdn mas actualizados con las nuevas
modalidades de trabajo colaborativo; el 14% adn conserva una
postura de linea mas tradicional al ser el docente quien lidera.
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7. AL FINALIZAR LA LECTURA DE UN TEXTO, USTED
CREE QUE EL ESTUDIANTE:

3,5
3
2,5
2
1,5
1
0’(5) A A A
Siempre Casi siempre  Algunas veces  Casi nunca Nunca

comprende comprende comprende comprende comprende

Este resultado permite ver que aunque se realizan actividades
cotidianas de comprension lectora, sin embargo una cantidad
considerable de estudiantes comprenden algunas veces y otros casi
siempre. Este resultado motiva aun mas el propdsito de desarrollar
estrategias que posibiliten la comprensién en la mayor cantidad de

8. ¢(QUE DIFICULTADES PARA COMPRENDER UN TEXTO HA
DETECTADO EN LOS ESTUDIANTES SEGUN SU APTITUD?

4
3,5
3
2,5
2
1,5
1
0,5
Ay Ay

Baja Poca atencion Falta de Poco Interés
concentracion motivacion

Segun los resultados, la mayor parte de los estudiantes presentan
baja concentracion y poca atencion a la hora de comprender un texto.
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9. ¢QUE DIFICULTADES PARA COMPRENDER UN TEXTO HA
DETECTADO EN LOS ESTUDIANTES SEGUN EL
PROCEDIMIENTO QUE SIGUEN?

5
4,5
4
3,5
3
2,5
2
1,5
1
0,5 Ay Ay

Falta de un metodo Poco acceso al Falta de apropiacion Escaso manejo de
de lectura material de lectura de tecnicas o vocabulario
estrategias para leer

Segun los docentes, las dificultades que tienen los estudiantes para
comprender un texto estan relacionadas con la falta de estrategias para leer y
con el poco acceso a material de lectura.

10. ¢ QUE DIFICULTADES PARA COMPRENDER UN TEXTO
HA DETECTADO EN LOS ESTUDIANTES SEGUN SU
HABILIDAD LECTORA?

capacidad para reflexionar de manera critica...
capacidad para evidenciar la informacion...
Capacidad para localizar la informacion literal

Segun la habilidad lectora de los estudiantes, los docentes han detectado
gue la mayor dificultad para comprender un texto radica en que no tienen
capacidad para reflexionar de manera critica, seguido a ello la no
capacidad para localizar la informacion literal en el texto.
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11. ¢EN SU AREA USTED EVALUA LA COMPRENSION
LECTORA?

100%
80%
60%
40%

20%

si no

0%

El 100% de los docentes evalla la comprension lectora de sus
estudiantes, aunque los estudiantes presentan dificultades para
comprender y los docentes implementan pocas estrategias para
facilitar la comprension de textos.

11.1 ¢(QUE INSTRUMENTO UTILIZA CON MAYOR
FRECUENCIA PARA EVALUAR LA COMPRENSION
LECTORA?

A A A

Ficha de Preguntas  Exposicion  Mediante Rubrica Otro
lectura escritasu individualo  trabajo
orales grupal escrito

El instrumento que mas usan los docentes para evaluar la
comprension lectora son las preguntas escritas y orales, lo que
significa que es necesaria la implementacion de nuevas estrategias.
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12. ( APLICA ALGUNAS ESTRATEGIAS DE
COMPRENSION LECTORA EN EL AULA?

100%
80%
60%
40%

20%

Sl NO

0%

intencion de mejorar la comprension de los estudiantes.

El 100% de los docentes dice que aplica estrategias de
comprension lectora en el aula, sin embargo, hay dificultades para
comprender de parte de los estudiantes, quiere decir, que podrian
revisarse las estrategias usadas para motivar el uso de otras con la

195



LA INFERENCIA EXTRATEXTUAL PARA LA COMPRENSION LECTORA 196

DESDE EL TRABAJO DEL ESTUDIANTE

13. (COMO PERCIBE A LOS ESTUDIANTES CON
RELACION A LA COMPRENSION LECTORA?

3
2,5
2
1,5
1
0,5
A
0
Lectores Lectores Lectores Lectores
competentes comprometidos obligados indiferentes

Segun los resultados, los docentes perciben que sus estudiantes
son lectores obligados, indiferentes, aunque también algunos los
perciben comprometidos, pero ninguno los percibe competentes.

14.USTED CREE QUE (LOS ESTUDIANTES SE
PLANTEAN UN PROPOSITO PARA LEER UN TEXTO?

4,5
3,5
2,5

1,5

1
0,5
Ay A

Siempre Casi siempre  Algunas Veces  Casi Nunca Nunca

Los docentes dicen que en su mayoria los estudiantes, algunas
veces, se plantean un propdsito para leer un texto y en un bajo
nivel nunca lo hacen.
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15. USTED CREE QUE ¢(LOS ESTUDIANTES ACTIVAN SUS
CONOCIMIENTOS PREVIOS PARA LEER UN TEXTO?

1’8 . .
1,6 S == | T = =

1,4 —
1,2

08—
0,6 —

04
02 =

SIEMPRE CASI SIEMPRE ALGUNAS VECES CASI NUNCA NUNCA

Segun los resultados de esta pregunta, es posible notar que hay diversidad
en cuanto a lo que los docentes creen frente a la activacion de los
conocimientos previos de los estudiantes a la hora de leer un texto, pues
algunos dicen que casi siempre activan los conocimientos, otra parte
algunas veces, al igual que casi hunca y una cantidad mas pequefia nunca

16. ¢ QUE HACE CON MAYOR FRECUENCIA EL ESTUDIANTE
CUANDO LEE UN TEXTO?

DECODIFICA SUBRAYA RELEE VARIAS TOMA NOTA USA EL OTRA
IDEAS VECES DICCIONARIO

Por los resultados aqui observados, la mayoria de los estudiantes con
mayor frecuencia subraya ideas cuando lee un texto, con alguna
frecuencia decodifica y en menos frecuencia relee varias veces.
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17. ¢ A QUIEN RECURRE CON MAYOR FRECUENCIA EL
ESTUDIANTE PARA DESPEJAR DUDAS SOBRE LA
LECTURA QUE ESTA REALIZANDO?

AL MAESTRO A LOS A LA FAMILIA A NADIE OTRO
COMPANEROS

Segun los resultados, los estudiantes recurren con mayor
frecuencia al maestro para despejar dudas sobre la lectura que
estan realizando y en menor cantidad recurren a otros
comparieros.

18. CUANDO SUGIERE LEER UN TEXTO EL
ESTUDIANTE:

4
3,5
3
2,5
2
1,5
1
0,5

Aborda la totalidad  Aborda parcialmente  Abandona el texto
del texto el texto

Los datos observados indican que los estudiantes tienen
diferentes maneras de abordar un texto que se les sugiere para
leer, la mayoria aborda solo parcialmente el texto, otra cantidad
considerable aborda la totalidad y una representacion mas

pequefia abandona el texto; situacibn que permite plantear
eatratenia’c nara lnarar ane la totalidad de lne ectiidiantes
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19. SEGUN USTED ¢ CUALES DE LAS SIGUIENTES
OPERACIONES MENTALES PARA COMPRENDER LA
INFORMACION DE LO LEIDO SE LE DIFICULTA AL
ESTUDIANTE?

2,5

N

[En

CLASIFICAR ANALIZAR COMPARAR SECUENCIA SINTETIZAR

Las respuestas dadas indican que los estudiantes presentan
mayor dificultad en analizar y sintetizar la informacion de lo leido
y en alguna medida también presentan dificultad para clasificar.

20. ¢, QUE DIFICULTAD TIENE EL ESTUDIANTE PARA
DAR CUENTA DE LO LEIDO?

3
2,5
2
1,5
1
0,5

Z 7
0

Dar cuenta de Dar cuenta de lo Tomar una Transferir el
las ideas implicito en el postura critica nuevo
principales del texto frente a lo conocimiento a
texto expuesto en el la vida cotidiana

texto

Segun los datos arrojados, los estudiantes presentan con mayor
frecuencia dificultad en cuanto a lo leido, para dar cuenta de las
ideas principales del texto y para tomar una postura critica frente
a lo expuesto en el texto y en menor cantidad para dar cuenta de
lo implicito en el texto.
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DESDE EL TRABAJO DE LA FAMILIA

21. ;CUAL ES EL GRADO DE IMPORTANCIA QUE
TIENE PARA SU AREA EL APOYO DE LA FAMILIAEN
LOS PROCESOS DE COMPRENSION LECTORA?

Muy bajo 0
Sl | —
Medio = 0
L N—-
e | —————]
0 0,5 1 15 2 2,5 3 3,5

Al observar las respuestas dadas, para algunos docentes es
muy importante el apoyo de la familia en los procesos de
comprension lectora, aunque para a otra parte de los docentes
no es tan importante el apoyo de la familia.

22. SEGUN SU EXPERIENCIA, LA FAMILIAAPOYA LOS
PROCESOS DE COMPRENSION LECTORA DE LOS
ESTUDIANTES:

3,5
2,5
1,5

SIEMPRE CASI SIEMPRE ALGUNAS CASI NUNCA NUNCA
VECES

=

La mayoria de los docentes encuestados dicen que casi nunca
la familia apoya los procesos de comprension lectora en los
estudiantes y una minima parte si lo hace.




LA INFERENCIA EXTRATEXTUAL PARA LA COMPRENSION LECTORA

25. (CUAL CREE QUE ES LA CAUSA MAS
RELEVANTE DEL ESCASO APOYO DE LA
FAMILIA A LOS PROCESOS DE
COMPRENSION LECTORA DE LOS
ESTUDIANTES?

Los docentes creen que la mayor causa del escaso apoyo de la
familia en los procesos de comprension lectora de
estudiantes es el poco interés, también en un menor grado no
se disponen para apoyar y no poseen los conocimientos para

27.¢LE GUSTARIA PARTICIPAR COMO CO-

INVESTIGADOR EN EL DESARROLLO DEL PROYECTO

DE INVESTIGACION "ESTRATEGIAS PARA LA
COMPRENSION LECTORA™

mSi

m No

™ No contestaron

de esta investigacion.

El 57% de los docentes encuestados si quieren participar como co
investigadores en este proyecto, el 29% no contestaron y el 14%
no quieren trabajar en esta investigacion, razén por la cual es
necesario dialogar con los que no contestaron, ya que la
participacion de los docentes es indispensable para el desarrollo
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ANEXO 6. CORPUS
NOTAS DE CAMPO (REGISTROS DE SEGUIMIENTO)
PRESENTACION DE LA ESTRATEGIA

1. ;Como es la exposicidon de la estrategia por parte del docente?

DIR: La maestra investigadora presenta a los estudiantes de grado 5f la estrategia “inferencias
extratextuales para la comprension lectora”. manifiesta que ello favorece la toma de conciencia
de aprendizaje de los nifios , plantea ademas la estrategia como un proceso o serie  pasos con
miras a intervenir una situacién -en este caso la labor del docente y del estudiante- asi mismo,
aclara que esta se divide en tres fases: Fase 1 o presentacion de la estrategia ; subdividida en
exposicion y modelamiento; determinando que en la primera el docente habra de explicar qué
es, para qué esy como se desarrollara la estrategia-, mientras en la segunda-modelamiento- el
docente habra de mostrar como llevar a cabo la tarea frente a los estudiantes para que estos se
familiaricen con los procedimientos. Fase 2. Practica guiada; ejecucién de la estrategia con guia
del maestro - en la cual los estudiantes van realizando la labor con la supervision y guia del
maestro. Fase 3. Practica independiente; ejecucidn o puesta en escena en la cual los estudiantes
de manera activa ponen a prueba lo aprendido durante el modelamiento y la practica guiada, ya
que deberan aplicar los procedimientos- primordialmente por si mismos- con un minimo de
guia- durante .

De otra parte, la maestra investigadora descompone conceptualmente por los elementos
constitutivos de la estrategia para analizarlos en compafiia de los estudiantes:  inferencia-
inferencia extra textual, textos narrativos autobiograficos. Advierte que inferir es algo familiar y
cotidiano, sencillo, pues, por ejemplo la inferencia extra textual nos permite hacer uso de la
informacion previa que tiene el estudiante al construir una idea nueva a partir de algo que
encontramos en el texto y de algo que el estudiante ya conoce y que no se encuentra en el texto.
extrae para ilustrarlo flash-cards con imagenes, estas muestran situaciones cotidianas; imagenes
del dia nublado, un helado a medio derretir, con ellas la maestra empieza para preguntarles:
¢qué creen que va a suceder?, ;por qué creen que se derritié el helado?-, cada respuesta, cada
posibilidad que ellos dan , viene acompafada de reflexiones construidas por la maestra, que
permiten determinar a los nifios cémo han logrado inferir en parte gracias a cosas que ellos saben
o suponen de las imagenes.

Expone ademas los tres diferentes tipos de inferencias abarcadas por la estrategia : inferencia
superordinada, antecedente- causal, temética, manifestando sus caracteristicas generales.

Las inferencias superordinadas: dan cuenta de las intenciones de los personajes de la historia,
explicando por qué hacen algo.

Las inferencias antecedente causal relacionan las ideas de la lectura.

En causas y efectos.

Las inferencias tematicas que dan cuenta del tema o mensaje moral de la lectura.

De otra parte, manifiesta qué tipo de textos comprende la estrategia: textos narrativos
autobiograficos; definidos como historias de vida, escritas por las personas que vivieron tales
historias. Emplea imagenes de aproximadamente 25x 30 cm, de modo que mientras explica
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estos conceptos, los relaciona, pegando las imagenes en el tablero-en el tablero. Con ello, permite
a los estudiantes fijar mas facilmente los conceptos en su imaginario.
Explica otrosi las metas de aprendizaje, siguiendo la secuencia de acciones: 1 fase: presentacion
de la estrategia- 1.1 -moldeamiento — aclara que en la practica independiente es necesario seguir
una serie de procedimientos que se ajustan a los propositos de cada técnica: establecer el
propdsito de una accién del protagonista requiere diferentes procedimientos a determinar el
tema.
2 Fase: Préctica guiada 3 Fase; practica independiente
La docente investigadora hace preguntas constantemente para determinar si los nifios estan
atentos ysi estan siguiendo el sentido de las explicaciones dadas, el empleo de imégenes capta
la atencion de los nifios.
: Por una parte se omitié mencionar caracteristicas generales propias a la estrategia, por ejemplo;
estas requieren seguimiento, planeacién, y por otra conceptos especificos como comprender,
qué es comprension lectora... Construir significado... con aportes de aquello que sabemos-
contextual- y la informacion proveniente de la lectura-textual-. Si bien, al respecto tienen
explicaciones parciales desde qué es inferir; para lo cual deben discriminar un poco entre lo
textual y lo extratextual tal y como la maestra investigadora lo explico.

Los nifios se muestran colaborativos, atentos, las retroalimentaciones corroboraron que se
capto su interés.
Si bien la retroalimentacidn hizo parte del proceso, puede emplearse ain mas para escuchar,
aprobar, contextualizar las respuestas de los nifios, motivar, incentivar. En consecuencia, La
retroalimentacion oral durante la puesta en escena -preguntas dirigidas al auditorio- puede ser
usada con mayor frecuencia.
La retroalimentacion escrita con los nifios a través de la rejilla fue oportuna- se realiz6 al finalizar
la sesion.
La cantidad de tiempo empleada fue determinante para mantener los niveles de atencion- 50
minutos-, al igual que el uso de imagenes

La disposicion de los puestos, en semicirculo les dispone al dialogo.
Sobre los seis items propuestos considero que se estan debidamente planteados, algunos con
aspectos a mejorar. Hace una ambientacion del espacio. Presenta los contenidos conceptuales.
Establece las metas de aprendizaje. Muestra la secuencia de acciones. Plantea la distribucion de
los recursos disponibles. Construye los aprendizajes.

DIY: la docente explico en términos adecuados la intencion del trabajo a realizar. Explicando
los términos a usar y su significado, dejando al parecer claridad.

Esta se realizé por medio de material visual y tangible, es decir la maestra mostro lo que se iba
a realizar durante las sesiones (que se use material visual y tangible) y cada explicacion iba
acompafiada de una imagen impresa en hojas tamafo carta que se iban ubicando en el tablero
permitiendo asi que los estudiantes recordaran la informacién dada.

Fue clave el acuerdo de pactos de aula que realizo la maestra para mantener el orden y la buena
disposicion de los estudiantes, pues tenian claridad del proceso que iban a desarrollar y permitio



LA INFERENCIA EXTRATEXTUAL PARA LA COMPRENSION LECTORA 204

que le pusieran no solo el entusiasmo, sino ademas el valor de poder participar del proyecto de
maestria de sus docentes.

la exposicidn fue clara y los estudiantes estuvieron muy atentos, participaron y respondieron
acertadamente.

Se mostraron muy motivados al recibir 2 maestros mas en su aula de clases, pues comun mente
estan a cargo de una sola maestra y en esta ocasion tendrian a cuatro maestros en su aula, esto
permitio disposicion del grupo, también fue muy benéfico el acto de ubicar las silla en media
luna, esto permitio que todos tuvieran contacto visual y disminuir los indices de indisciplina que
normalmente presenta el grupo.

El hecho de tener en su tablero la informacion les agrado, se mostraron interesados y de hecho
conservaron por algunos dias el material que la maestra les dejo.

Se realizo la exposicion de la estrategia contextualizando la lectura tomada del texto de Ana
Frank, por medio de imégenes proyectadas referentes a lo que encerr6 el desarrollo de esta
historia, los campos de concentracidn, fotos de los judios de la época, fotos de Ana Frank.

Seguidamente se leyo un fragmento del diario de Ana Frank que se es encontraba proyectado en
la pared. EI maestro lo leyé en compafiia de los estudiantes que seguian la lectura desde sus
puestos con entusiasmo

: La idea de proyectar la informacion fue excelente, ademas que los estudiantes estuvieron
fascinados con la historia y su contexto, para ellos fue muy llamativo e interesante enterarse de
algo que habia sido real. Realizaron muchas preguntas que mostraban curiosidad. Debido al
tiempo que los estudiantes permanecieron largo tiempo sin material manipulativo se presento
indisciplina y al parecer un poco de cansancio.

DIB: Para este momento estoy acompafiando al docente investigador Ricardo quien esta
ensefiando la técnica inferencia causa- efecto a los estudiantes del grado 5e en donde el docente
hace inicialmente un repaso de lo visto en la Gltima aplicacion, les lleva a recordar en que
consiste la inferencia extratextual y les recuerda los ejemplos usados con las imagenes donde se
pretendid que ellos pudieran inferir sobre las imagenes que observaban.

Es importante retomar lo aprendido para ubicar a los estudiantes en lo que se desea lograr. El
tiempo juega un papel importante en cuanto a lo que puedan recordar los estudiantes ya que al
haber intervenido ocho dias después se presentan olvidos y se hace necesario explicar un poco
sobre el proceso.

La maestra comienza a hacer un recuento sobre la aplicacion de las estrategias en las
intervenciones pasadas. Los estudiantes recuerdan en su mayoria el nombre de estrategia
extratetextual; algunos recuerdan sobre lo que buscan las técnicas y pocos el nombre de las
mismas.

DAL1: Se hizo la presentacion de los maestrantes y de los estudiantes, se organizaron e hicieron
pactos de aula.

La presentacion de la estrategia fue clara, se ha utilizado excelente vocabulario y material
didactico muy claro. Los estudiantes fueron perceptivos y participaron activamente.
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La docente motiva a los estudiantes y los mantiene atentos.

DAZ2: Las diapositivas que presentan el paso les hizo falta imagenes para apoyar los ejemplos y
mejorar la percepcion de los estudiantes, ya que en este punto la mitad de los estudiantes perdia
la concentracion o no entendia muy bien la explicacion de algunos conceptos.

DA3: Se dio inicio a la clase recordando y explicando las estrategias que se han venido
aplicando:

-inferencia superordinada: se dedica al personaje principal, que hace y como lo hace.
- inferencia causa y efecto: hay presentan la técnica

- inferencia tematica: sacar el tema central de un texto.

DA4: Estrategia Inferencia causa antecedente, temética, superordinada.

Explicacion y recuerdo de la estrategia. Recuento, apoyo en el recuerdo a fin de leer e inferir
ideas.

Es necesario que cada estudiante tenga material de apoyo, pues en algunas o en varias
ocasiones se requiere devolverse en la lectura. Situacion que se tiene en cuenta.

EP1: Que cuando uno comprende las palabras hay que tener la comprensién de todo lo que nos
dijo y lo que ensefie.

EP2: Comprendi que en la clase se habld de las estrategias de que uno debe seguir para poder
lograr lo que uno siempre ha querido.

EP3: Lo que comprendi, que los climas son a veces diferentes y que todos tienen la capacidad
de aprender los dos nuestros comparieros y aprendimos nuevas cosas.

EP4: Pues se trata de que uno tenia que leer mucho y escuchar para comprender y también se
trataba de noticias interesantes y de comprension de lectura y también de inferir algo o describir
algo.

EP5: Comprendi que es inferir y también que con una sola imagen se puede describir varias
cosas y lo de la comprension lectora y sobre las 3 faces que vamos a realizar.

EP6: Yo aprendi sobre los textos, que es estrategia, que es inferir, que es comprension lectora,
etc.

EP7: Yo aprendi que cuando no entiendes algo hay que leer y leer hasta entender lo que hiciste.
EP8: Hay que observar la lectura para entenderla.

EP9: Que hay que inferir, observar, la comprension lectora y aprender a escuchar

EP1: yo aprendi que al papé lo habian llamado de las ss.

EP2: que el miércoles de 1942 fue la guerra mundial 2 y que las lecturas no siempre son feas,
algunas no dejan moralejas, este si me dejo moraleja y la lectura estuvo bonita.

EP3: Yo comprendi lo que Ana le habia pasado.
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EP4: Aprendi que leer es lo mejor y poder aprender de la lectura de Ana y sus amigos.
EP5: Entendi bien, no hubo nada més complicado y entendi bien.

EP6: Yo comprendi que el papa de Kiti lo habian citado las ss.

EP7: Lo de la historia esta buena.

EP8: Que Ana escribio lo que le paso en la vida de ella y de su familia.

EP9: Una lectura de Ana de su familia de sus amigos y que era posible, las clases son increibles.
EP10: Yo aprendi lo que a Ana le habia pasado en la segunda guerra mundial.

EP1: Las preguntas estaban faciles.

EP2: La primera actividad me encanto mucho

EP3: Si porque nos explicaban.

EP4: Pues para mi lo mas facil fue entender lo de la segunda guerra mundial.

EP1: La lectura estuvo dificil porque uno se podia perder en la lectura mientras que leia el
profesor.

EP2: Me parecié mas complicado lo de hoy.

EP3: Lo de las ss.

EP4 Pues lo que me parecié mas complicado fue entender algunas cosas de la segunda guerra.
EP1 Yo aprendi hacer muchas cosas y a poder leer mas mejor y comprender las cosas.

EP2 Me pareci6 bueno porque nos ayuda a comprender que la violencia no es lo bueno para la
vida porque puede hacer caos.

EP3 El relato me gusta mucho y muy interesante para que no hagan eso en su vida.

EP4 Comprendi todas las preguntas que estaban en la hoja de preguntas, también fue interesante
las preguntas, muy buenas.

EPS5 Los profesores presentaron un relato de una pandilla.

EP6 Yo comprendi a sacar soluciones y a inferir.

EP7 Comprendi y aprendi a inferir.

EP8 Yo comprendi que hay que leer bien y si no lo entendi tengo que leer hasta entenderlo.
EP9 Yo comprendi que los nifios hacian juguetes para jugar con ellos.

EP10 Que lo que es la violencia es muy peligroso y uno tiene que cambiar eso y comprenderse
y no tratar de maltratar a una mujer.
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2. ;Como es la modelacion de la estrategia por parte del docente?

DIR: En esta segunda parte de la Fase 1 se realiza la modelacion... Para lo cual la maestra
investigadora presenta la primera de las tres técnicas de la estrategia inferencia extra textual
para la CL-inferencia superordinada- ... el modela miento es precedido por el repaso de
conceptos, abordados en la presentacion de la estrategia. Como parte de dicho proceso la
maestra investigadora, recolecta y graba informacién de los estudiantes. Una vez terminado el
recuento, en el cual emplea imagenes que facilitaron a los estudiantes recordar las definiciones
vistas, la docente investigadora comenta con mayor profundizadlas caracteristicas de la
estrategia; recordando a los estudiantes los tres tipos de inferencias a desarrollar. A si mismo
pregunta a los nifios sobre las fases vistas en la presentacion de la estrategia, algunos levantan
la mano y participan, dando cuenta de la fase 1. Otros de la fase 2. La maestra dirige su atencion
sobre la préctica independiente o Fase 3. Reflexiona un momento con los nifios a los cuales
indica que estan desarrollando juntos e modelamiento.

Tras comentar que la inferencia superordinada es una de las técnicas que entrafia la estrategia.
Ameén de dilucidar sobre el proposito de este tipo de inferencia, a saber: dar cuenta del por qué
se realiza una accion o se menciona un evento en la historia, establece las metas de aprendizaje.

Durante el modelamiento los estudiantes acaso por no tener material alguno... tienden a
distraerse, les resulta dificil centrar su atencion mientras la maestra les lee, a pesar de la
entonacion y de tener la lectura un vocabulario y una extension acorde a los contextos culturales
y periodos de atencidn sostenida de los nifios. “un 40% tendi6 a distraerse en algun punto de
la lectura” Respecto al material podemos concluir que es indicado para paulatinamente
aumentar grado de complejidad

DIY: La maestra hace un repaso de los conceptos de mayor relevancia que se mencionaran
durante las intervenciones, del mismo modo recuenta la intencionalidad de la estrategia con cada
una de sus técnicas para dar inicio con la inferencia superordinada.

Los estudiantes se muestran participativos, opinan y responden segln las preguntas de la
maestra, se muestran comodos en sus lugares asignados y prestos para charlar con facilidad con
los comparfieros que se encuentran al lado.

Pienso que de no ser por los docentes acompafiantes la aplicacion de este momento seria un poco
complejo, pues la presencia de mas maestros en el aula permite que los estudiantes de alguna
manera se sientan observados y por tanto se esfuercen por mantener la atencidn, sin embargo en
reiteradas ocasiones lo olvidan el momento y se dispersan.

El docente nuevamente haciendo uso del diario de Ana Frank realiza las acciones a seguir para
lograr la meta de aprendizaje establecida para esta inferencia causa antecedente. Se proyectan
los ejemplos de preguntas y les explica como ubicarse en el texto para encontrar las ideas que
pueden llevarlos a las respuestas.

Las acciones que el maestro realizo tuvieron que ver Unicamente con las resolucion de las
preguntas plateadas

DIB: El docente tenia organizados a los estudiantes en el aula virtual, en dicho lugar uso el video
beam, alli les proyect6 imagenes de la segunda guerra mundial y a medida que las mostraba les
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explicaba sobre los acontecimientos de aquellos entonces haciéndoles énfasis en que observaran
especificamente ciertos detalles como los soldados, el personaje principal, la forma de vida de
ese tiempo. Después de mostrar esas imagenes, paso a explicarles sobre Ana Frank como autora
del diario que les leeria. El docente proyecto la lectura en el video beam, esa lectura tenia
enumerada cada linea.

Luego les explico en qué consistiria el desarrollo de las acciones a realizar. Como podrian
relacionar cada idea hasta llegar a una respuesta, les mostré como la técnica de causa efecto tenia
que ver con relacionar ciertos acontecimientos e ideas, les explica la estructura de las preguntas.
El docente entrega a cada estudiante el material para que puedan seguir con él la lectura.

Los estudiantes muestran fascinacion por las imagenes.
Algunos estudiantes saben que se trataba de la segunda guerra mundial.

Para algunos estudiantes sobre todo a las nifias les causé impacto que la autora fuese una nifia
de 13 afios y preguntaron donde conseguian el libro para leerlo. Considero que esta reaccion
tiene que ver con que la poblacién que manejamos tiene secuelas de la violencia de afios atras o
del contexto familiar de sus familias en ciertos lugares del pais, familias en condicion de
desplazamiento.

Es importante el uso de espacios como esta aula, ya que se logré una mayor atencion que la que
se logra el aula normal de clase solo haciendo uso del tablero. El contextualizar primero la lectura
fue vital para la comprension de la lectura del diario.

Se hace uso del tablero para recordarles. Ellos también recuerdan el nombre de cada lectura con
la que se aplicaron las tres técnicas. Se les explica a los estudiantes que ahora aplicaran las tres
técnicas en una sola lectura. Un estudiante dice: eso es imposible maestra.

DA2: Muy bueno el desarrollo de los pasos a partir de las imagenes.

DAS3: Se les ensefiaron algunas imagenes a los estudiantes y ellos estaban. Se hizo discusion
acerca de la relacion que tenian las imégenes entre ellos. Y poder llegar al tema principal.

DAA4: Pre saberes= si

Lectura apropiada.

Texto = ilustrativo, descriptivo, ameno.

Vocabulario = apropiado en el contexto. Aportes del texto generan discusion.
Se observa que las tareas estan predeterminadas por el docente.

Se sugiere que el estudiante debe construir los conceptos.

EP1 El profesor me ayudo en la pregunta dificil y en la lectura cuando.

EP2 De explicarme en lo que no entendia en unas preguntas.

EP3 Preguntandole lo que no entendi.
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EP4 Pues explicandome que tenia que hacer en las respuestas.

3. /Como es la ejecucion del procedimiento de la estrategia por parte del docente?

DIR: La maestra investigadora toma el material, lo lee a los nifios, continua con la lectura en
voz alta, empleando una buena modulacion, al terminar la historia, empieza por mostrar como
ella iria dando cuenta del porqué de algunas acciones del protagonista, 0 porqué unos eventos
son mencionados en la lectura. Para ello, relaciona ideas explicitas del texto y a partir de las
cuales surgen posibilidades o hip6tesis que dan cuanta de un porqué. (Esto denota algunas
inconsistencias.... Seria mejor hacer que en un parrafo los nifios busquen una accién realizada
por uno de los personajes, lo relacione a ideas proximas y cree hipotesis) en la té De tal modo,
la maestra modela como realizar inferencias superordinadas.

El material necesita ser cualificado en sus preguntas (no es necesario relacionar ideas puntuales-
este procedimiento corresponde a la técnica causal-antecedente. En otras palabras: la manera en
que la pregunta o ejercicios a resolver, al final de la lectura, fueron elaboradas, denota algunas
inconsistencias.... Seria mejor hacer que en un parrafo los nifios busquen una accién realizada
por uno de los personajes, lo relacione a ideas préximas del mismo parrafo o parrafos adyacentes
y cree hipétesis.

Al final de la sesion comentamos como grupo que de acuerdo a la teoria constructivista de
Graesser este tipo de inferencia superordinada puede realizarse online-offline... es decir, durante
0 después de la lectura, por lo mismo nos proponemos para la siguiente sesion mostrar cémo
aplicarla durante la lectura, y no solo después de la lectura como se realiz6 en una primera
aproximacion a la técnica.

Nos planteamos problemas a resolver... ;Como modelar- fase 1-, garantizando que los nifios
no empleen simultdneamente el material; lo cual volveria el modelamiento un poco en préactica
guiada, y lograr que a la vez los nifios fijen mas su atencién en la lectura Modelada? Solucion
1 a cualificar; Proyectar los apartes de la lectura en la sala vive Digital. Asi podran leer
simultaneamente al maestro-sin depender tanto de la escucha- y no manipularan el material.

DIY: La maestra realizo la lectura y advirtié que ella haria el papel de estudiante y explico como
responderia ella a las preguntas. Seguidamente tomo una silla y se sent6 en el frente de la media
luna donde todos podian observarla y prosiguio a realizar la lectura mostrando un tono de voz
agradable, de esta manera realiza ella misma la actividad con la intension de mostrar al
estudiante como se deberia hacer en caso que les correspondiera a ellos.

Es importante buscar la manera que la lectura sea mas amena a los estudiantes e involucrarlos
de alguna manera, pues se distrajeron mucho durante la lectura en voz alta.

Mientras la maestra realizaba la modelacion los estudiantes se dispersaron, en realidad captar la
atencion de ellos en ese momento no fue facil, quizas por la necesidad que tienen de estar
conectados manualmente con las acciones a realizar o por la costumbre de estar copiando
siempre.
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Sera pertinente permitirles de alguna manera involucrarse con la lectura y una buena opcién es
proyectar la lectura por medio de un video beam.

Otra opcidn seria que la maestra no se sentara sino que realizara las acciones puestas en pie y
mostrando o dando acceso al texto, es decir una mayor interaccidn con los aprendices.

El maestro realiza cada una de las acciones enfatizando en lo que desea que el estudiante no
pierda de vista. Del mismo modo resuelve las preguntas planteadas para esta fase y que le
permiten a los estudiantes tener una idea de la manera como pueden relacionar la informacion
para llegar a este tipo de inferencias.

El ambiente se torno caloroso y habia ruido en extremo, esto interfirié con la concentracion de
los estudiantes que con el paso del tiempo se mostraron con suefio y mucho calor, causando
distraccion y poco interés por la parte final de esta intervencion. El lugar fue propicio para captar
la atencion de los nifios pero no dejan de ser nifios, lo que ocasiona que se cansen, se indispongan
y no presten mas atencion.

DIB: En este momento el docente muestra ejemplos de cémo se deben responder las preguntas
0 cémo relacionar las ideas. Va llevando a los estudiantes a seguir la lectura con él. En este
aspecto el docente muestra un poco de confusion y reflexiona asi mismo en voz audible que se
confundié al plasmar las preguntas o instrucciones de esa manera, sin embargo, continda para
hacerse entender. Da como ejemplo una de las preguntas y busca en el texto las ideas que va a
relacionar para lograr la respuesta.

Para este momento noto que los estudiantes reaccionan un poco confundidos sobre lo que ellos
iban a realizar, querian saber como hacerlo, muestran ansiedad. Creo que la diferencia entre los
textos elegidos tiene mucho que ver, ya que para la aplicacién de la primera técnica se uso el
libro relatos para muchachos que a mi parecer fue mas facil de leer pues es como mas infantil y
al analizar el grado de comprension de los estudiantes muestran dificultad para analizar diarios
como los de Ana Frank puede ser por su grado de complejidad en la redaccion, es decir, los
eventos son contados de tal forma que se hace necesario volver a releer para entender.

En este momento el docente muestra ejemplos de cémo se deben responder las preguntas o cémo
relacionar las ideas. Va llevando a los estudiantes a seguir la lectura con él. En este aspecto el
docente muestra un poco de confusién y reflexiona asi mismo en voz audible que se confundi6
al plasmar las preguntas o instrucciones de esa manera, sin embargo, continla para hacerse
entender. Da como ejemplo una de las preguntas y busca en el texto las ideas que va a relacionar
para lograr la respuesta. Les explica codmo es necesario para relacionar las ideas es necesario
imaginar las ideas.

Para este momento noto que los estudiantes reaccionan un poco confundidos sobre lo que ellos
iban a realizar, querian saber como hacerlo, muestran ansiedad. Creo que la diferencia entre los
textos elegidos tiene mucho que ver, ya que para la aplicacién de la primera técnica se uso el
libro relatos para muchachos que a mi parecer fue més fécil de leer pues es como mas infantil y
al analizar el grado de comprension de los estudiantes muestran dificultad para analizar diarios
como los de Ana Frank puede ser por su grado de complejidad en la redaccién, es decir, los
eventos son contados de tal forma que se hace necesario volver a releer para entender.
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Se sigue para mostrar un video para conceptualizar la lectura. Se detiene el video en escenas
que serdn necesarias para entender la lectura. Los estudiantes muestran muy buena disposicion,
estan atentos.

Se detiene el video en momentos para hacer preguntas que tienen que ver con el video y luego
con la lectura.

DAZ2: La lectura es adecuada, pero las preguntas se hubieran realizado a cada estudiante para
resolver y luego confrontar las respuestas de los estudiantes porque se desconcentran. Algunas
preguntas son confusas.

PRACTICA GUIADA

4. ; Como quia el docente la estrategia?

DIY: la docente explico en qué consistia y como debia hacerse, realizo un ejemplo frente a los
estudiantes con una de las preguntas teniendo en cuenta que ya habia tenido una modelacion
antes respecto a lo que los estudiantes harian en compafiia de la maestra.

Se les impartio el material y se les indico que parte trabajarian en esa sesion. Se hizo lectura
compartida, es decir la maestra leyd y los estudiantes al mismo tiempo seguian la lectura cada
uno con su material.

la maestra no fue clara en el momento de la modelacion, seria conveniente buscar la manera de
hacerlo y que los estudiantes pudieran observarlo mejor. La maestra estuvo siempre dispuesta
a colaborarles resolviendo dudas y preguntas que los estudiantes presentaban.

DIB: El maestro lee con ellos la pregunta y les recomienda que traten de solucionarlo solos.

Se procede a leer el texto. Los estudiantes siguen la lectura que esté proyectada en el video beam.
La maestra lee el texto en copias y se pasea por el saldn en medio de todos los estudiantes, se va
deteniendo y hace preguntas y define términos desconocidos que aparecen en la lectura mientras
lee.

Se van haciendo preguntas entre ellos, las preguntas tratan de establecer relacion entre los
acontecimientos de la lectura y las de los estudiantes oyentes.

DAL1: La clase inicio a las 8:20 am hubo indisciplina para comenzar la actividad.

Para realizar la lectura la docente Briyith utilizo buen tono de voz y vocalizacion, pero falto
contacto visual con los estudiantes y motivacion.

DA2: Se dio inicio a la hora estipulada, la clase se desarrollé en un aula diferente haciendo uso
de las TIC, esto motiva mucho a los estudiantes.

El analisis de la historia fue muy divertida y clara, los estudiantes participaron activamente e
hicieron inferencia

DAA4: La docente realiza preguntas que lleva a los estudiantes a reflexionar sobre las ideas.

Se realizan ejemplos y analogias para llevar a los estudiantes a observar detalles de la
respuesta.
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EP1: Yo me senti muy interesada contestando para aprender.
EP2: Yo me senti contenta porque nosotros pudimos realizar cosas nuevas.
EP3: Me senti muy bien y fue divertido
EP4 Me senti muy contenta
EP5 Me senti bien realizando la actividad.
EPG6 Bien.
EP1 Para mi fue prestar atencion.
EP2 Las preguntas fueron los mas faciles para mi.
EP3 Lo que me parecié mas facil fue poner atencién a ala profe.
EP4 No fue facil pero mis comparieros me ayudaron a resolver y nos ayudamos entre todos.
EP5 Hacer los trabajos y tareas.
EP6 Escuchar, no molestar, no pararme el puesto, no gritar y mirar.
EP7 Lo de Pascualito fue facil.
EP8 Ponerle atencién a la maestra.
EP9 Ponerle atencién a la profesora.
EP10 Que nos hicimos en grupo.
EP11 La pregunta de la actividad.
_EP1 para mi lo mas complicado fue responder las preguntas.
EP2 Las preguntas porque estaba dificil.
_EP3 Fue realizar la actividad.
EP4 Lo que me parecié mas complicado con mis compafieros fue realizar la lectura.

EP5 Para mi fue ninguna.

m

P6 Algunos puntos de Pascualito, pero los hice.

m

P7 Las preguntas.

m

P8 Las preguntas.

g |

P9 El mont6n de pérrafos.

_EP10 Lo escrito de los puntos.
EP1 El punto 5

EP2 El punto 5

EP3 La actividad mas facil de hoy.

212
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EP4 Las preguntas 1, 2,3y 7.

EP5 Si, la de hoy

EP6 Pues lo mas facil fue cuando preguntaban porque llego la violencia.
EP7 Las preguntas.

EP8 Las preguntas.

EP9 Las preguntas porque nos ponian a leer y a explicar.

Epl El punto 6

Ep2 El punto 6

Ep3 A mi me parecié nada complicado

Ep4 Las preguntas 4, 5y 6.

Ep5 Las ideas.

Ep6 Pues lo mas complicado fue ahi veces no entender cosas como porque llego la violencia.
Ep7 La lectura.

Ep8 Responder las preguntas.

Ep9 Entender

Epl Si necesite ayuda en algunas preguntas.

Ep2 No necesite ayuda.

Ep3 No me ayudo a nada.

Ep4 Bueno la profe Yuri me explico un poco la temética y también la inferencia.
Ep5 Explicando.

Ep6 Pues explicandome.

Ep7 Si.

Ep8 Ayudandome a resolver las preguntas y las dudas.

Ep9 Me explica y me ayuda.

5. ¢Coémo lo estd haciendo el estudiante?

DIY: los estudiantes estuvieron manipulando su propio material, lo que les permitio regresar en
la lectura, comentarlo con sus compafieros, hacer preguntas a la maestra tales como: ¢donde
encuentro esta respuesta? Asumiendo que las respuestas serian halladas literalmente. ¢Profe
como contesto esta? Buscando en la maestra la acostumbrada manera de contestarles con la
respuesta e inmediata y se encontraban con otra pregunta que les exigia continuar buscando en
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su texto algunos indicios o sospechas de una posible respuesta que se ajustara y que pudiera ser
argumentada.

Los estudiantes se percibieron distraidos durante la explicacion, al parecer la lectura no fue
comprendida o no les pareci6 interesante. En el momento de resolver las preguntas se mostraron
confundidos, sin embargo algunos de ellos pidieron nuevamente explicacion y lograron realizar
la actividad propuesta.

DIB: En ese momento los estudiantes comienzan a buscar en el material las respuestas, otros
esperan que sus comparieros lo resuelvan primero. Otros comentan a baja voz las respuestas con
los demaés por sugerencia del maestro que les guia. Algunos estudiantes le preguntan qué deben
hacer. También le piden que les revise para ver si les quedo bien. EI maestro pregunta ;Qué se
imaginan? El maestro tiene que seguir guiando. Es necesario recordarles mucho para que lo
logren. Noto que cuando los estudiantes por si mismos no hacen el ejercicio esperando que los
demas desarrollen es porque hay un poco de apatia a la lectura y a tener que pensar. Los
estudiantes solo quieren trascribir una informacion que ya esté resuelta.

DAI: Los estudiantes se mostraron indispuestos y dispersos en el momento de la lectura.

DAZ2: En la lectura mostraron interés, les llamo la atencion el fragmento del libro “diario de Ana
Frank” y todos la realizaron, luego en el desarrollo de la actividad a los estudiantes se les
presentaron ciertas dificultades y confusiones, pero fueron despejadas adecuadamente por el
licenciado Ricardo. Se logro que los estudiantes hicieran inferencia del texto.

DAS3: Los estudiantes estuvieron atentos y participaron en la lectura del texto y la siguieron
mentalmente. Algunos estudiantes subrayaron ideas en el texto, la lectura fue clara y facil de
entender. Las ideas subrayadas por los estudiantes fueron muy acertadas, al hacer subrayado los
estudiantes entienden mejor el texto y esto se hizo evidente en la clase.

Con una lluvia de ideas se encontré la idea principal del texto
DA4: Desde la lectura se genera una lluvia de ideas.

La actividad atrapa la atencion de los estudiantes.
Se lleva a los estudiantes a confrontar las respuestas

EP1 Ayudandome a aclarar las dudas, explicandome, y ensefiandome.
EP2 La profe me ayudo en los nimeros.

EP3 Explicando las cosas que yo le preguntaba.

EP4 Cuando no entendiamos ellos le ayudaban.

EP5 Yo no pedi ayuda.

EP6 El maestro me ayudo explicAndome la actividad.

EP7 Me ayudo muy amable.
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EP8 Que me dijo cuales eran los nimeros.
EP9 Explicandome.

EP10 Explicandome como se hace.

PRACTICA INDEPENDIENTE

6. ¢/CoOmo esta ejecutando el estudiante la estrategia?

DIB: Cuando es el momento en que los estudiantes por si mismos empiecen a realizar cada paso,
se nota un poco de resistencia de leer las ideas para contestar, sin embargo, tratan de realizar las
preguntas. Luego el maestro da un tiempo para socializar las ideas encontradas ante lo cual
algunos dan las respuestas acertadas.

DAI: la clase inicio con un buen andlisis de lectura donde los estudiantes participaron y
retomaron la fabula.

DAZ2: Para los educandos no es muy clara la actividad, se debid retomar la lectura anterior para
ponerse en contexto. Se notan confundidos y dispersos, las indicaciones no son claras para ellos.

Desde la clase anterior a la presente, se les olvido la lectura y perdieron la secuencia de la
historia.

Son pocos los estudiantes que hacen preguntas para tratar de entender la actividad. En el tiempo
estipulado para la actividad, no todos la terminaron.

En la ultima idea siguen participando los mismos estudiantes, pero la mayoria del grupo esta
disperso.

Se cerrd la clase con algunas conclusiones de los estudiantes a cerca del desarrollo de la
actividad. Muchos coincidieron en que las preguntas y algunos apartes de la lectura no fueron
muy claras. Se recogio el material y se culmind la actividad con agradecimientos.

DAS3: Al ubicar una parte mas corta del texto ellos pudieron o se les facilito concretar sus ideas
y escribirlas.se nota la dificultad que tienen los estudiantes para escribir sus propias ideas.

7. ;/Qué hace el docente en esta tercera fase?

DIB: El maestro en este momento los deja leer, les motiva a que lo hagan por si mismo. Los
observa, camina en el salon, se desplaza cerca de cada estudiante observando lo que responden.

DAI: la docente repartio el material y los nifios desarrollaron la actividad, hubo acompafiamiento
y se culmind el taller con éxito.

DAZ2: El docente inicio entregando el material para culminar el trabajo de la clase anterior,
recordaron la secuencia de las actividades: Contextualizacion, Lectura, Relacionar ideas,
Inferencia- conclusion.

La siguiente estrategia “practica independiente” los estudiantes deben trabajar solos.
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Se retoma la actividad con el docente, al leer la primera idea se les sugiere a los estudiantes que
recreen con su imaginacion lo escuchado y luego compartan con sus comparieros.

Con la idea 2 el maestro logra que los estudiantes participen mas activamente.

DAS3: La actividad consiste en escribir 3 ideas con las cuales explique el tema principal,
Se recogio el material y agradecié a los estudiantes, de esta manera culmino la clase.

Esta actividad se les dificulto un poco, aunque la docente les explico, colaboro y dio ideas,
DAA4: Final de la clase dinamica. Cierre del tema.

Sugerencias: escribir historias sobre juego y paralelamente historias., Cuadros comparativos,
Mapas conceptuales. Construya el texto. Socializar .Linea de tiempo.

Epl Muy bacano porque los profesores son de lo mejor y le explican a uno antes de hacer
actividad y después uno lo resuelve solo y sin ayuda de los maestros.

Ep2 Pues me pareci6 chévere porque nos ensefian cosas de los afios anteriores.

Ep3 A mi me parecieron muy espectacular las clases de eso, nunca olvidare todas las clases que
me dieron y lo que aprendi, ni tampoco olvidare a los profesores.

Ep4 A mi me parecio lindo porgque uno aprende unas cosas de inferir y aprender a contestar las
preguntas y comprension de lectura.

Ep5 Pues me parecio chévere, interesante y bacano y yo no olvidare nada.
Ep6 A mi me parecio chévere, divertido y me gustaria que lo volvieran a dar.

Ep7 Me parecio chévere porque estos encuentros me ayudaron a comprender la lectura y no
olvidare estos encuentros como comprender la lectura
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ANEXO 7. MATRIZ DE ANALISIS DE NOTAS DE CAMPO PROCEDIMENTALES



OBJETIVO OBJETIVOS CRITERIOS INDICE INDICADO UNIDAD DE REGISTRO PALABRAS

GENERAL ESPECIFICOS DE ANALISIS R
DIYP1: Esta se realizé por medio de material visual y tangible, es decir la maestra mostr6 lo que se iba a realizar
durante las sesiones... La presentacion de la estrategia fue clara, se ha utilizado excelente vocabulario y material
didactico muy claro
DA3P1: Es necesario que cada estudiante tenga material de apoyo,
DIRP2: Respecto al material podemos concluir que es indicado para paulatinamente aumentar grado de . ..
complejidad Material visible y

manipulable.
_ DIBP2: El docente entrega a cada estudiante el material para que puedan seguir con él la lectura. Mater!al didactico y claro.
Material 10 Material de apoyo.
DIRP3: El material necesita ser cualificado en sus preguntas (no es necesario relacionar ideas puntuales- este Material con algun grado
procedimiento corresponde a la técnica causal-antecedente. de complejidad.
_ _ _ Material de lectura.
DIBPS: En ese momento los estudiantes comienzan a buscar en el material las respuestas otros esperan que sus Material con preguntas.
compafieros lo resuelvan primero. Material con las respuestas.
. o : — _— - ) Material individual.
DIYP4: Se les impartio el material y se les indico que parte trabajarian en esa sesion. Se hizo lectura el mer vl Er
compartida, es decir la maestra leyo y los estudiantes al mismo tiempo seguian la lectura cada uno con su P '
material.
DA2P6: Se recogio el material y se culminé la actividad con agradecimientos.
DA3P7: Se recogio el material y agradecio a los estudiantes, de esta manera culmino la clase.
DIRP1: ...el docente habra de mostrar como llevar a cabo la tarea frente a los estudiantes para que
estos se familiaricen con los procedimientos. o _
Elementos de Procedimientos ajustados a
|a estrategia DIRP1: ...ya que deberan aplicar los procedimientos- primordialmente por si mismos- con un minimo los propositos de las técnicas.
desde la de guia- durante. Procedimientos
oresentacién | Procedimiento 3 familiarizables.

DIRP1: ...aclara que en la practica independiente es necesario seguir una serie de procedimientos que
se ajustan a los propdsitos de cada técnica: establecer el propdsito de una accion del protagonista
requiere diferentes procedimientos a determinar el tema.

Procedimientos que lleven
a determinar el tema.

DIRP1: ...plantea ademds la estrategia como un proceso 0 serie  pasos con miras a intervenir una
situacion -en este caso la labor del docente y del estudiante-

DIRP1: Si bien la retroalimentacion hizo parte del proceso,

DIYP1: ...pues tenian claridad del proceso que iban a desarrollar y permitio que le pusieran no solo el
entusiasmo, sino ademas el valor de poder participar del proyecto de maestria de sus docentes.

Proceso como serie de pasos.
El en proceso hay
retroalimentacion.
En el proceso hay claridad.
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Analizar los
aportes de la
estrategia
inferencia
extratextual
para la
compresion
lectora de textos
narrativos
autobiograficos
en el area de
lenguaje de los
estudiantes del
Il ciclo de la
educacion
basica primaria
de la Institucién
Educativa Llano
Lindo de Yopal
Casanare.

Determinar
los elementos
constitutivos
de la
estrategia
inferencia
extratextual
para la
compresion
lectora de
textos
narrativos
autobiogréfico
sen el area de
lenguaje de
los estudiantes
del Il ciclo de
la educacion
basica
primaria de la
Institucion
Educativa
Llano Lindo
de Yopal
Casanare.

Describir el
proceso de la
estrategia
inferencia

En el proceso se recolecta y

Proceso DIRP2: En esta segunda parte de la Fase 1 se realiza la modelacion... Para lo cual la maestra graba informacion.
investigadora presenta la primera de las tres técnicas de la estrategia inferencia extra textual para la CL-
inferencia superordinada- ... el modela miento es precedido por el repaso de conceptos, abordados
en la presentacion de la estrategia. Como parte de dicho proceso la maestra investigadora, recolecta y
graba informacion de los estudiantes
DIYP1: y cada explicacién iba acompariada de una imagen impresa en hojas tamario carta que se iban
ubicando en el tablero permitiendo asi que los estudiantes recordaran la informacion dada.
EP5P1: Comprendi que es inferir y también que con una sola imagen se puede describir varias cosas y Imagen impresa
lo de la comprension lectora y sobre las 3 faces que vamos a realizar. Imagen descriptiva
Imagenes para fijar los
DIRP1: ...pegando las imagenes en el tablero-en el tablero. Con ello, permite a los estudiantes fijar conceptos con facilidad
maés facilmente los conceptos en su imaginario Imggenes visibles
Imagen Imagenes como apoyo
DA2P1: Las diapositivas que presentan el paso les hizo falta imagenes para apoyar los ejemplos y
mejorar la percepcion de los estudiantes, ya que en este punto la mitad de los estudiantes perdia la
concentracion o no entendia muy bien la explicacion de algunos conceptos.
DIRP1: Emplea imagenes de aproximadamente 25x 30 cm, de modo que mientras explica estos
conceptos, los relaciona, pegando las imagenes en el tablero-en el tablero. Con ello, permite a los
estudiantes fijar més facilmente los conceptos en su imaginario.
DA2P1: Las diapositivas que presentan el paso les hizo falta imagenes para apoyar los ejemplos y Conceptos para relacionar
mejorar la percepcion de los estudiantes, ya que en este punto la mitad de los estudiantes perdia la Conceptos para repasar
concentracion o no entendia muy bien la explicacion de algunos conceptos. Conceptos para repasar
Conceptos de mayor
. ey ; levancia
DIRP2: es precedido por el repaso de conceptos, abordados en la presentacion de la estrategia. re .
Concepto 2R 65 P P P P P g El estudiante construye los

DIYP2: La maestra hace un repaso de los conceptos de mayor relevancia que se mencionaran durante
las intervenciones,
Se sugiere que el estudiante debe construir los conceptos

conceptos

Explicar

DIRP1: ... determinando que en la primera el docente habra de explicar qué es, para qué esy como
se desarrollara la estrategia

DIBP2: Después de mostrar esas imagenes, paso a explicarles sobre Ana Frank como autora del diario
que les leeria.

Explicacion de los
propositos de la estrategia.
Explica sobre los autores
Los estudiantes explican.
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extratextual
para la
compresion
lectora de
textos
narrativos
autobiografico
sen el area de
lenguaje de
los estudiantes
del 1l ciclo de
la educacion
basica
primaria de la
Institucion
Educativa
Llano Lindo
de Yopal
Casanare.

EP9P4: Las preguntas porque nos ponian a leer y a explicar.

DIRP1: Si bien la retroalimentacion hizo parte del proceso, puede emplearse ain mas para escuchar,

EP4P1: Pues se trata de que uno tenia que leer mucho y escuchar para comprender

Explicacion de los
propositos de la estrategia.
Explica sobre los autores.

Escuchar Los estudiantes explican.

EP9P1: ... aprender a escuchar

DIY: La idea de proyectar la informacion fue excelente, ademas que los estudiantes estuvieron

fascinados con la historia y su contexto, para ellos fue muy llamativo e interesante enterarse de algo que

habia sido real.

DIR: a pesar de la entonacion y de tener la lectura un vocabulario y una extension acorde a los Contexto real

contextos culturales y periodos de atencion sostenida de los nifios. “un 40% tendio a distraerse en Contexto cultural

algun punto de la lectura” Contexto familiar.
Contexto Lenguaje contextualizado

DIB: Considero que esta reaccion tiene que ver con que la poblacion que manejamos tiene secuelas de

la violencia de afios atras o del contexto familiar de sus familias en ciertos lugares del pais, familias en

condicién de desplazamiento.

DA4: Vocabulario = apropiado en el contexto. Aportes del texto generan discusion.

DIRP1: ...la inferencia extra textual nos permite hacer uso de la informacién previa que tiene el

estudiante al construir una idea nueva a partir de algo que encontramos en el texto y de algo que el

estudiante ya conoce y que no se encuentra en el texto.

DIRPL1: ... Construir significado... con aportes de aquello que sabemos-contextual- y la informacién :2;8:2:‘;:82 ep;?g%a el

proveniente de la lectura-textual-. texto

i i ., Informacidn para recordar
DIYP1: ...que los estudiantes recordaran la informacion dada. Informacién visible.
Informacion Informacién extraida de los

DIYP1: El hecho de tener en su tablero la informacion les agrado,: La idea de proyectar la informacion
fue excelente,

DIRP2: ...recolecta y graba informacion de los estudiantes

DIYP3: ...como pueden relacionar la informacion para llegar a este tipo de inferencias.

estudiantes
Informacion para
relacionar

Intencionalidad

DIYP2: ...recuenta la intencionalidad de la estrategia

DIRP1: Las inferencias superordinadas: dan cuenta de las intenciones de los personajes de la historia,

Intencion de la estrategia
Intencion de los personajes
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Elementos de
la estrategia
desde el
modelamient
0

DIRP1: ...hace preguntas constantemente para determinar si los nifios estan atentos el empleo de
imagenes capta la atencion de los nifios

DIBP2.., ya que se logré una mayor atencién que la que se logra el aula normal de clase solo haciendo
uso del

DIYP3: ...en realidad captar la atencién de ellos en ese momento no fue facil, quizas por la necesidad
que tienen de estar conectados manualmente con las acciones a realizar

Captar la atencion a través
de las preguntas.

Captar la atencidn a través de
las imagenes.

Captar la atencion a través
del uso de un espacio

FEeien adecuado.
EP3P4: Lo que me parecié mas facil fue poner atencion a la profe. Captar la atencion a través
de la manipulacion
DAZ2P5: En la lectura mostraron interés, les Ilamo la atencién fragmento del libro “diario de Ana Frank” Captar la atencion a traves
y todos la realizaron de actividades.
Atencidn puesta en el que
DAA4P5: La actividad atrapa la atencion de los estudiantes. guia.
Captar la atencion a través
de actividades.
Tono DIYP3: ...lectura mostrando un tono de voz agradable Tono de voz agradable.
Buen tono y vocalizacion.
DA1P4...Para realizar la lectura la docente
DIRP1: La docente investigadora hace preguntas constantemente La retroalimentacion oral durante la
puesta en escena -preguntas dirigidas
Preguntas constantes.
DIYP1: Realizaron muchas preguntas que mostraban curiosidad Preguntas dirigidas.
Preguntas que muestran
EP1P1: Las preguntas estaban faciles curiosidad
. . y: . Preguntas faciles
EP4P1: Comprendi todas las preguntas que estaban en la hoja de preguntas, también fue interesante las .
SRR RIS Preguntas interesantes.
Preguntas estructuradas.
DIBP2:... les mostré como la técnica de causa efecto tenia que ver con relacionar ciertos Preguntas  explicadas
Preguntas acontecimientos e ideas, les explica la estructura de las preguntas. contestadas por la docente

DIYP3: La maestra realizo la lectura y advirtié que ella haria el papel de estudiante y explico cémo
responderia ella a las preguntas. Del mismo modo resuelve las preguntas planteadas Se detiene el video
en momentos para hacer preguntas que tienen que ver con el video y luego con la lectura.

Preguntas  durante la
lectura

preguntas hechas entre los
estudiantes

Preguntas relacionadas con
la lectura
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Elementos de
la estrategia
desde la
gjecucion

DIBP4: Se van haciendo preguntas entre ellos las preguntas tratan de establecer relacion entre los
acontecimientos de la lectura y las de los estudiantes oyentes.

DA4P4: La docente realiza preguntas que lleva a los estudiantes a reflexionar sobre las ideas.

Preguntas reflexivas

DIRP1: Las inferencias antecedente causal relacionan las ideas de la lectura.

DA3P1: Explicacion y recuerdo de la estrategia. Recuento, apoyo en el recuerdo a fin de leer e inferir
ideas

DIYP2: Se proyectan los ejemplos de preguntas y les explica como ubicarse en el texto para encontrar
las ideas que pueden llevarlos a las respuestas.

DIRP3: Para ello, relaciona ideas explicitas del texto Seria mejor hacer que en un parrafo los nifios
busquen una accidn realizada por uno de los personajes, lo relacione a ideas proximas

DA3P5: Los estudiantes estuvieron atentos y participaron en la lectura del texto y la siguieron

ideas relacionadas de la
lectura

ideas inferidas

Ideas que llevan a la
respuesta

ideas explicitas del texto
ideas proximas

: - 2 Ideas subrayadas en el texto
Ideas mentalmente. Algunos estudiantes subrayaron ideas en el texto la lectura fue clara y facil de entender. idea princip);d
Las ideas subrayadas por los estudiantes fueron muy acertadas, al hacer subrayado los estudlar]tes Lluvia de ideas desde la
entienden mejor el texto y esto se hizo evidente en la clase. , Con una lluvia de ideas se encontré la lectura
idea principal del texto ideas concretas y escritas por
los estudiantes
DA4P5: Desde la lectura se genera una lluvia de ideas. ideas que explique el
tema principal
DA3P6: Al ubicar una parte mas corta del texto ellos pudieron o se les facilito concretar sus ideas y
escribirlas
DA3P7: La actividad consiste en escribir 3 ideas con las cuales explique el tema principal,
DIRP1:..Con ellas la maestra empieza para preguntarles: ;qué creen que va a suceder?, ¢;por qué creen
que se derritio el helado?-, cada respuesta, cada posibilidad que ellos dan, viene acompafiada de
reflexiones construidas por la maestra,
Si bien la retroalimentacion hizo parte del proceso, puede emplearse aln mas para escuchar, aprobar, _
contextualizar las respuestas de los nifios, motivar, incentivar. Respuestas construidas con
reflexiones
) ) ) Respuestas contextualizadas
Respuestas DIYP2: . Se proyectan los ejemplos de preguntas y les explica como ubicarse en el texto para encontrar Respuestas implicitas en el texto

las ideas que pueden llevarlos a las respuestas.

DA4P4: Se realizan ejemplos y analogias para llevar a los estudiantes a observar detalles de la respuesta.

Respuestas encontradas a través de

los ejemplos y las analogias
Respuestas literales
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DIYP5: los estudiantes estuvieron manipulando su propio material, o que les permitid regresar en la
lectura, comentarlo con sus compafieros, hacer preguntas a la maestra tales como: ¢donde encuentro
esta respuesta? Asumiendo que las respuestas serian halladas literalmente.
DIBP1: les lleva a recordar en que consiste la inferencia extratextual y les recuerda los ejemplos usados
con las imagenes donde se pretendid que ellos pudieran inferir sobre las imagenes que observaban.
EP8P1: Hay que observar la lectura para entenderla.
- - . Observar para inferir
EP9P1: Que hay que inferir, observar, la comprension lectora y aprender a escuchar O -
Observaran Observar la comprension
DIBP2: EIl docente tenia organizados a los estudiantes en el aula virtual, en dicho lugar uso el video Observacion especifica
beam, alli les proyect6 imagenes de la segunda guerra mundial y a medida que las mostraba les explicaba | Observar a los estudiantes mientras
sobre los acontecimientos de aquellos entonces haciéndoles énfasis en que observaran especificamente leen
Observar las respuestas
DIBP7: El maestro en este momento los deja leer, les motiva a que lo hagan por si mismo. Los observa,
camina en el salon, se desplaza cerca de cada estudiante observando lo que responden.
DIBP1: y les recuerda los ejemplos usados con las imagenes donde se pretendié que ellos pudieran
inferir sobre las imagenes que observaban.
DIYP2: Se proyectan los ejemplos de preguntas y les explica como ubicarse en el texto para encontrar | Elemplos de imagenes para inferir
Ejemplos las ideas que pueden llevarlos a las respuestas.  [EGITp B5 G [ErETLIEE
Ejemplos de como responder
DIBP3: En este momento el docente muestra ejemplos de como se deben responder las preguntas o Ejemplos de como relacionar
como relacionar las ideas.
DIRP2:...Una vez terminado el recuento, en el cual emplea imagenes que facilitaron a los
estudiantes recordar las definiciones vistas, la docente investigadora comenta con mayor profundidad
... Tras comentar que la inferencia superordinada es una de las técnicas que entrafia la estrategia
DIRP3: ...Al final de la sesién comentamos como grupo que de acuerdo a la teoria constructivista de
Graesser este tipo de inferencia superordinada puede realizarse online-offline...
- - - . . T Comentario a profundidad
DIYP5: los estudiantes estuvieron manipulando su propio material, lo que les permitio regresar en la Comentario sobre la técnica
Comentario lectura, comentarlo con sus compafieros... Comentario grupal evaluativo
Comentar con los comparieros
DIBP5: En ese momento los estudiantes comienzan a buscar en el material las respuestas, otros Comentar las respuestas
esperan que sus comparieros lo resuelvan primero. Otros comentan a baja voz las respuestas
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Elementos de
la estrategias
desde la
practica
guiada

Imaginar

DIRP1...Emplea imagenes de aproximadamente 25x 30 cm, de modo que mientras explica estos
conceptos, los relaciona, pegando las imagenes en el tablero-en el tablero. Con ello, permite a los
estudiantes fijar mas facilmente los conceptos en su imaginario...

DIBP3...Les explica cdmo es necesario para relacionar las ideas es necesario imaginar las ideas. ..
DA2P7: ... Se retoma la actividad con el docente, al leer la primera idea se les sugiere a los estudiantes
que recreen con su imaginacion lo escuchado y luego compartan con sus compafieros...

Imaginar ideas
Imaginar lo escuchado

Recordar

DIYP1...Esta se realizé por medio de material visual y tangible, es decir la maestra mostro lo que se
iba a realizar durante las sesiones y cada explicacion iba acompafiada de una imagen impresa en hojas
tamafio carta que se iban ubicando en el tablero permitiendo asi que los estudiantes recordaran la
informacion

DIBP1: Para este momento estoy acompafiando al docente investigador Ricardo quien esta ensefiando
la técnica inferencia causa- efecto a los estudiantes del grado 5e en donde el docente hace inicialmente
un repaso de lo visto en la Ultima aplicacion, les lleva a recordar en que consiste la inferencia extratextual
y les recuerda los ejemplos

Es importante retomar lo aprendido para ubicar a los estudiantes en lo que se desea lograr. El tiempo
juega un papel importante en cuanto a lo que puedan recordar los estudiantes

DIRP2:Una vez terminado el recuento, en el cual emplea imagenes que facilitaron a los estudiantes
recordar las definiciones vistas, la docente investigadora comenta con mayor profundizadlas
caracteristicas de la estrategia; recordando a los estudiantes los tres tipos de inferencias a desarrollar.

DA2P7: El docente inicio entregando el material para culminar el trabajo de la clase anterior, recordaron
la secuencia de las actividades

Recordar informacion
Recordar la estrategia
Recordar ejemplos
Lo que recuerdan los estudiantes
Recordar tipos de inferencias
Recordar definiciones
Recordar secuencias de actividades

DIR: Construir significado... con aportes de aquello que sabemos-contextual- y la informacion
proveniente de la lectura-textual-.

DIY: Se realiz6 la exposicion de la estrategia contextualizando la lectura tomada del texto de Ana Frank,
por medio de imagenes proyectadas referentes a lo que encerré el desarrollo de esta historia, los campos
de concentracion, fotos de los judios de la época, fotos de Ana Frank. Seguidamente se leyo un
fragmento del diario de Ana Frank que se es encontraba proyectado en la pared. EI maestro lo ley6 en
compafiia de los estudiantes que seguian la lectura desde sus puestos con entusiasmo

DIB: El docente proyectd la lectura en el video beam, esa lectura tenia enumerada cada linea El
contextualizar primero la lectura fue vital para la comprension de la lectura del diario.

Lectura textual
Los estudiantes siguen la lectura
Lectura de diarios
Lectura proyectada
Lectura con lineas enumeradas
Lectura modelada
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Elementos de
la estrategia
desde la
practica
independient
e

DIR: Nos planteamos problemas a resolver... ;Cémo modelar- fase 1-, garantizando que los nifios no
empleen simultdneamente el material; lo cual volveria el modelamiento un poco en practica guiada, y

Lectura por partes
Lectura simultanea

Lectura lograr que a la vez los nifios fijen mas su atencién en la lectura Modelada? Solucién 1 a cualificar; Lectura en voz alta
Proyectar los apartes de la lectura en la sala vive Digital. Asi podran leer simultaneamente al maestro- '-ECt‘t”a comFartéda
sin depender tanto de la escucha- y no manipularan el material. ectura anafizada
DIY: Es importante buscar la manera que la lectura sea mas amena a los estudiantes e involucrarlos de
alguna manera, pues se distrajeron mucho durante la lectura en voz alta.
Se les imparti6 el material y se les indico que parte trabajarian en esa sesién. Se hizo lectura compartida,
es decir la maestra leyd y los estudiantes al mismo tiempo seguian la lectura cada uno con su material.
DAI: la clase inicio con un buen analisis de lectura donde los estudiantes participaron y retomaron la
fabula.
DIRP1: Las inferencias superordinadas: dan cuenta de las intenciones de los personajes de la historia,
explicando por qué hacen algo.
Comentario E?A3P1: $e dio inici_o a la clase repordando y e>.<plic.anc.io las estrategias que se han venido aplicando: Intenciones de los personajes
-inferencia superordinada: se dedica al personaje principal, que hace y como lo hace. Acciones del personaje principal
Acciones realizadas por otros
Personajes DIRP3: Seria mejor hacer que en un parrafo los nifios busquen una accion realizada por uno de los | Personajes
personajes
DIRP1: Advierte que inferir es algo familiar y cotidiano, sencillo, pues, por ejemplo la inferencia extra
textual nos permite hacer uso de la informacion previa que tiene el estudiante al construir una idea nueva _ _
Construir a partir de algo que encontramos en el texto y de algo que el estudiante ya conoce y que no se encuentra | Construir nuevas ideas
en el texto. Construir conceptos
DA4P2: Se sugiere que el estudiante debe construir los conceptos.
EP3P1: El relato me gusta mucho y muy interesante para que no hagan eso en su vida.
EP5P1: Los profesores presentaron un relato de una pandilla. i -
Los relatos estimulan la reflexion
Relatos Relatos llamativos

DIBP3:Creo que la diferencia entre los textos elegidos tiene mucho que ver, ya que para la aplicacion
de la primera técnica se uso el libro relatos para muchachos que a mi parecer fue mas facil de leer pues
es como mas infantil y al analizar el grado de comprensidn de los estudiantes muestran dificultad para
analizar diarios como los de Ana Frank puede ser por su grado de complejidad en la redaccion, es decir,
los eventos son contados de tal forma que se hace necesario volver a releer para entender.

Relatos infantiles son faciles de
leer
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Inferir

DIRP1: Advierte que inferir es algo familiar y cotidiano, sencillo, pues, por ejemplo la inferencia extra
textual nos permite hacer uso de la informacién previa que tiene el estudiante al construir una idea nueva
a partir de algo que encontramos en el texto y de algo que el estudiante ya conoce y que no se encuentra
en el texto. Que permiten determinar a los nifios cémo han logrado inferir en parte gracias a cosas que
ellos saben o suponen de las imagenes.

Si bien, al respecto tienen explicaciones parciales desde qué es inferir; para lo cual deben discriminar
un poco entre lo textual y lo extratextual tal y como la maestra investigadora lo explicd.

DIBP1... Les lleva a recordar en que consiste la inferencia extratextual y les recuerda los ejemplos
usados con las imagenes donde se pretendié que ellos pudieran inferir sobre las imagenes que
observaban.

DA3P1: Explicacion y recuerdo de la estrategia. Recuento, apoyo en el recuerdo a fin de leer e inferir
ideas.

EP4P1: Pues se trata de que uno tenia que leer mucho y escuchar para comprender y también se trataba
de noticias interesantes y de comprension de lectura y también de inferir algo o describir algo.

inferir es algo familiar y sencillo
Inferir partiendo de lo que se sabe 0
supone

Inferir discriminando lo textual de
lo extratextual

Inferir partiendo de la observacion
de imagenes

Inferir ideas

Inferir como describir algo
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ANEXO 8. CORPUS DE TEXTOS NARRATIVOS

CORPUS DE TEXTOS NARRATIVOS DE TIPO AUTOBIOGRAFICO

Proyecto | La Inferencia Textual y Extratextual como estrategia para la comprension lectora en el area de lenguaje en el 11 ciclo de la
Educacion Primaria de la Institucion Educativa llano lindo de Yopal.

Integrantes | Ricardo Flérez, Yuri Zeas, Briggitte Victoria Olave.

e Que sean historias de vida, memorias o diarios.

Criterios e Que permitan la empatia con el estudiante para facilitar la activacion de los conocimientos previos.
de e Que sean de corta extension.
seleccion
DATOS BIBLIOGRAFICOS
NO. TIPO AUTOR TITULO PAGINAS | EDITORIAL ANO DE SINOPSIS
DEL LIBRO PUBLICACION

Ana Frank es una nifia judia que,
durante le Segunda Guerra
Mundial, tiene que esconderse
para escapar a la persecucién de
los nazis. Junto con otras siete
1 Diario Ana El diario de 217 Garbo 1955 personas permanece escondida en
Frank Ana Frank la «casa de atras» del edificio
situado en el canal Prinsengracht
n° 263, en Amsterdam. Después
de mas de dos afios de haber
estado ocultos,
los escondidos son descubiertos
y deportados a campos de
concentracion. De los ocho
escondidos, solo el padre de
Ana, Otto Frank, sobrevive a la
guerra. Después de su muerte,
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Ana se hace mundialmente
famosa gracias al diario que
escribio durante el tiempo en que
estuvo escondida.

2 Autobiografia

Gabriel
Garcia
Marquez

Vivir para
contarla

576

Diana

2002

Cuenta la historia de la infancia 'y
juventud de Garcia Marquez,
entre 1927 y 1950, finalizando
con la propuesta de matrimonio a
su esposa. Se centra
especialmente en la familia, la
escuelay los primeros afios como
periodista y escritor de cuentos
cortos de Garcia Marquez,
también incluye referencias a
numerosos eventos de la vida real
que acabaron en su novelas en
una forma u otra, incluyendo
la masacre de las Bananeras que
aparece enCien afios  de
soledad y aquellos amigos cuya
vida y muerte sirvieron de
modelos para Cronica de una
muerte anunciada, asi como la
historia de sus padres sirvieron de
inspiracion para

3 Autobiografia

Charles
Chaplin

Autobiografia
Chaplin

453

Trivilus

1964

La autobiografia de Chaplin es la
Gnica incursion en la literatura de
uno de los personajes que mas ha
contribuido al desarrollo del
medio cinematografico. Contada
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con todo el humor y la ternura de
que s6lo Chaplin es capaz, la
historia de su vida es también un
recorrido por los hitos mas
significativos de una gran parte
del siglo actual.
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ANEXO 9. MATERIAL DE APOYO PARA LA APLICACION DE LA ESTRATEGIA

Autobiografia Diario De Ana Frank

Mieércoles 8 de julio de 1942

Querida Kitty:

1. Parece que hubieran pasado afios entre el domingo a la mafiana y hoy. jCuantos
2.acontecimientos! Como si el mundo entero se hubiera trastornado de repente. Sin 3.embargo,
ya ves, Kitty, todavia vivo, y, como dice pap4, es lo principal. Si, en efecto, 4.vivo todavia, pero
no me preguntes donde ni como. Tu no comprendes nada de nada 5.hoy ¢verdad? Por eso me es
.necesario, primero, contarte lo sucedido a partir del 6.domingo a la tarde. A las tres (Harry
acababa de irse para volver mas tarde) llamaron 7.a nuestra puerta. Yo no lo oi, porque estaba
leyendo en la terraza, perezosamente 8.reclinada al sol en una silla de lona. De pronto, Margot
aparecio por la puerta de la 9.cocina, visiblemente turbada. -Papéa ha recibido una citacién de la
SS -cuchiched-. 10. Mamaé acaba de salir para ir a buscar al sefior Van Daan. (Van Daan es un
colega de 11.papa y amigo nuestro). Yo estaba aterrada: todo el mundo sabe qué significa una
12.citacion; imaginé inmediatamente los campos de concentracién, las celdas solitarias.
13.Ibamos a dejar que llevaran alli a papa? -Naturalmente, no se presentara -dijo
14.Margot,.mientras que ambas esperabamos en el salon el regreso de mama. -Mama ha 15.ido
a casa de los VVan Daan para saber si podemos habitar, desde mafiana, nuestro 16.escondite. Los
Van Daan se ocultaran alli con nosotros. Seremos siete. Cayo el 17.silencio. Ya no podiamos
pronunciar una palabra més, pensando en papé, que no 18.sospechaba nada. Habia ido a visitar
a unos ancianos al hospicio judio. La espera, la 19.tensién, el calor, todo eso nos hizo callar. De
repente, llamaron. -Es Harry -dije yo. -20.No abras -dijo Margot, reteniéndome. Pero no era
necesario. Oimos a mama y al 21.sefior Van Daan que hablaban con Harry antes de entrar y que
luego cerraban la 22.puerta detras de ellos. Cada vez que sonaba el timbre, Margot o yo
bajabamos muy 23.sigilosamente, para ver si era papa. Nadie mas debia ser recibido. Van Daan
queria 24.hablar a solas con mama, de modo que Margot y yo dejamos la habitacién. En
25.nuestro dormitorio, Margot me confesd que la citacion no era para papa, sino para 26.ella
misma. Asustada de nuevo, empecé a llorar. Margot tiene dieciséis afios. 27.jQuieren, pues,
separar de sus familias y llevarse a muchachas de su edad! 28.Afortunadamente, como mama
ha dicho, no ird. Papa, al hablarme de la 29.clandestinidad, sin duda hacia alusion a esta
eventualidad. Ocultarse... ; Addnde 30.iriamos a ocultarnos? ¢En la ciudad, en el campo, en una
casa, en una choza, cuando, 31.como, donde?... Yo no podia formular estas preguntas que se me
iban acudiendo una 32.tras otra. Margot y yo nos pusimos a guardar lo estrictamente necesario
en los 33.bolsones del colegio. Empecé por meter este cuaderno, enseguida mis rizadores,
34.mis.pafiuelos, mis libros de clase, mis peines, viejas cartas. Estaba obsesionada por 35.1a idea
de nuestro escondite, y puse las cosas mas inconcebibles. No lo lamento, 36.porque me interesan
mas los recuerdos que los vestidos. Por fin, a las cinco, papa 37.regreso. Telefoneamos al sefior
Koophuis para preguntarle si podia venir a casa esa 38.misma noche. Van Daan parti6 en busca
de Miep. (Miep estd empleada en las 39.oficinas de papa desde 1933, y es nuestra gran amiga,
lo mismo que Henk, su 40.flamante esposo). Miep vino para llevarse su cartera llena de zapatos,
de vestidos, de 41.abrigos, de medias, de ropa interior, prometiendo volver a la noche. Luego se
hizo la 42.calma en nuestra vivienda. Ninguno de los cuatro tenia ganas de comer, hacia calor
43.y.todo parecia extrafio. Nuestra gran sala del primer piso habia sido subalquilada a 44.un tal
sefior Goudsmit, hombre divorciado, que pasaba de los treinta, y que al parecer 45.no tenia nada
que hacer esa noche, porque no logramos librarnos de él antes de las 46.diez; todos los intentos
disimulados para hacerle marchar antes habian resultado 47.vanos. Miep y Henk van Santen
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llegaron a las once, para volver a irse a medianoche 48.con medias, zapatos, libros y ropa
interior, metidos en la cartera de Miep y en los 49.bolsillos profundos de Henk. Yo estaba
extenuada, y, aun dandome cuenta de que era 50.la Ultima noche que iba a pasar en mi cama, me
dormi de inmediato. A la mafiana 51.siguiente, a las cinco y media, mama me despertd. Por
suerte, hacia menos calor que 52.el domingo, gracias a una lluvia tibia que iba a persistir todo el
dia. Cada uno de 53.nosotros se habia vestido como para vivir en el refrigerador, con el fin de
Alevarse 54.todas las ropas posibles. Ningun judio, en estas circunstancias, hubiera podido salir
55.de su casa con una valija llena. Yo llevaba puestos dos camisas, tres calzones, un 56.vestido,
.encima una falda, una chaqueta, un abrigo de verano, dos pares de medias, 57.zapatos.
acordonados, una boina, una bufanda y otras cosas mas. Me ahogaba antes 58.de partir, pero
nadie se preocupaba por eso. Margot, con su cartera llena de libros de 59.clase, habia sacado su
bicicleta para seguir a Miep hacia un destino desconocido, al 60.menos, en lo que a mi se refiere.
Como vez, yo seguia sin saber dénde quedaba el 61.lugar misterioso en que nos refugiariamos.
A las siete y media, cerramos la puerta de 62.nuestra casa. El Unico ser viviente al que pude decir
adios fue mi gato, que iba a 63.encontrar un buen hogar en casa de vecinos, segin nuestras
ultimas instrucciones en 64.una breve carta al sefior Goudsmit. Dejamos en la cocina algo de
carne para el gato y 65.1a vajilla del desayuno; las camas quedaron deshechas, todo daba la
impresion de una 66.partida precipitada. Pero, ¢Qué nos importaban las .impresiones? Teniamos
que irnos 67.a todo trance, salir de alli, partir hacia un lugar seguro. Lo.deméas no contaba ya
para 68.nosotros. La continuacion, mafiana.

Tuya,

ANA

Juguemos a los Investigadores Privados

1) explica porque el papa de Ana, renglon 3, considera que lo mas importante es todavia
estar vivos. Sin embargo, para hacerlo ten en cuenta las siguientes ideas.

ldea 1 ldea 2

9-12 Papéa ha recibido una citacion de

1a.SS... Yo estaba aterrada: todo el mundo 25-26 Margot me confeso que la citacion no
sabe qué significa una citacion; imagino era para pap4, sino para ella misma. Asustada
inmediatamente  los  campos  de de nuevo, empecé a llorar. Margot tiene

concentracion, las celdas solitarias... dieciséis afios...
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2) Contesta ¢Quien llamo a la puerta el domingo en la tarde? Considera las ideas 1-2-3 para

contestar
Idea 1
6-7 Alastres (Harry acababa de irse
para volver mas tarde) Ilamaron
nuestra puerta.
Idea 2 Idea 3
De pronto, Margot apareci6 por la De pronto, Margot aparecio por la
puerta de la cocina, visiblemente puerta de la 9.cocina, visiblemente
turbada. -Papa ha recibido una citacién turbada. -Papa ha recibido una
de la SS -cuchiche6 citacion de la SS -cuchiche6-.

3. ¢Cuantos dias llevaba oculta Ana cuando escribi6 este relato? Ten en cuenta las siguientes
ideas:

Idea 1
¢Cuando escribi6 Ana esta parte del diario?
(®)
Idea 2
¢Cuando llegé la citacion de las SS para Margot?
(7-9)
Idea 3
¢;Cuando-qué dia- la familia de Frank- Ana, Margot, Mam4, Papa- abandonaron la
casa?
(50-51)
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4. ;De qué hablaron Mama y el sefior Van Dann? Para contestar ten en cuenta las cinco ideas
que encuentras a continuacion.

Idea 1
Mama ha ido a casa de los Van Daan para saber si podemos habitar, desde mafiana, nuestro
escondite. Los Van Daan se ocultaran alli con nosotros. (15-16)

Idea 2
Van Daan queria hablar a solas con mama, de modo que Margot y yo dejamos la habitacion (24)

Idea 4
Van Daan parti6 en busca de Miep. (Miep esta empleada en las oficinas de papa desde 1933, y
es nuestra gran amiga (39)

Idea 5
Miep vino para llevarse su cartera llena de zapatos, de vestidos, de .abrigos, de medias, de ropa
interior, prometiendo volver a la noche. Luego se hizo la .calma en nuestra vivienda (41-42)
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Relato 1: Con una rana entre el bolsillo )

(Autor: Gonzalo Canal Ramirez)

1. Aquel dia el alcalde municipal visité nuestra comarca campesina para
inaugurar 2.la nueva escuelita rural de techo pajizo y suelo de tierra
apisonada. En su 3.discurso cito esta definicion: “El nifio es a la verdad la
cara sucia, la sabiduria 4.con el pelo desgrefiado, la esperanza del futuro con
una rana entre el bolsillo”.

5. Pascualito aprendié la frase y la repitio mentalmente muchas veces. ‘La
cara 6.sucia”. El siempre la tenia asi. Y eso lo entendia muy bien. “El pelo
7 .desgrefiado...”.Pascualito se peinaba raras veces y sus mechones revueltos
se 8.lo hacian comprender..“Con una rana entre el bolsillo..”. ¢Dénde estaba
la rana? 9. Pascualito nunca habia tenido una rana entre el bolsillo. Si, él era
la verdad 10.porque tenia la cara sucia.. él era la sabiduria porque tenia el
pelo 11.desgrefiado... pero no era la esperanza porque le faltaba la rana.. cy
la rana?

12. Terminada la ceremonia de inauguracion de la escuelita rural, Pascualito
se 13.fue derecho al pantano vecino a su rancho a buscar la rana...Ya alli,
con el 14.barro a media pierna, entre croar y croar, empezo su caceria. Unas
saltaban 15.antes de estar al alcance de su mano, otras grandes, casi como
sapos, le daban 16.miedo. Aquella, agarrada a un bejuco, que linda era. Y, a
los dltimos rayos del 17.sol, como brillaban sus matices de verde, marréon y
azul, cudntos tonos 18.tornasolados de ndcar y plata, como los sagrarios del
templo parroquial, donde 19.Pascualito aspiraba a ser monaguillo, si ganaba
una beca para la escuela urbana 20.del cura.
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21. La ranita, Pascualito y el crepusculo continuaban alli, sin atreverse a
echarle 22.mano, no fuera que también saltara como las demds. Pascualito
hacia su plan: 23.la hablaria carifiosamente, le pondria el nombre de Juanita,
como el de la nifia 24.del rancho cercano con la cual jugaba.

25._Juanita...no te vayas. cPor qué no te vienes conmigo? Esta noche hard
frio 26.aqui en el pantano y, si llueve, te vas a mojar.

27. Juanita parecia oirlo, inmévil en su junco. Cuando Pascualito resolvio
28.atraparla, Juanita fue mds rdpida, salté y desaparecio.

29. El sol se habia ocultado y la oscuridad se inundaba ya. Pascual corrié a
su 30.rancho, donde nadie habia notado su retardo, acostumbrados todos
como 31 .estaban a las causas de sus demoras: correr tras de algin armadillo,
quedarse 32.bajo los chipios en cosecha admirando los colores de los pdjaros,
irse en busca 33.de moras o pifiuelas silvestres, o tenderse boca arriba a
contemplar las nubes 34.y adivinar sus figuras.

35. Al verlo llegar de tan carrera, la madre le pregunté:

36._ ¢Qué fiera te persigue?

37._Ninguna, mamd. Es que yo soy la verdad con la cara sucia, la sabiduria
con el 38.pelo desgrefiado. Pero no soy la esperanza, porque no tengo una
rana entre el 39.bolsillo.

40._ cQue qué? cQue qué?

41._Si, mamd, nos lo dijo el alcalde esta mafiana en la escuela. Y td me
42 .explicards qué son la verdad, la sabiduria, la esperanza.



LA INFERENCIA EXTRATEXTUAL PARA LA COMPRENSION LECTORA 237

43._Por la verdad irds mahana, después de la escuela, a preguntar a
Agapito. La 44.sabiduria es eso que los sabios saben. La esperanza es eso
que sentimos 45.cuando le rezamos a la Virgen para que llueva, o cuando
sembramos, o 46.cuando florece el café, o cuando vamos al pueblo a vender
algo, por si nos lo 47.pagan mejor.

48._ Mamd, y cuando vemos esas nubes tan bonitas alld sobre el cerro y
49.queremos ir a ellas, ceso también es la esperanza?

50._5i, y la que tu tienes de llegar a tener una beca en la escuela en el
pueblo y 51.ser monaguillo para ayudar a la misa.. ¢Se lo dijiste ya a la
maestra?

52._Si, mamd, y se lo he dicho muchas veces.

53. Al otro dia, Pascualito, impaciente terminé la escuela corrié al rancho
de 54.Agapito, el viejo patriarca, yerbatero, sanalotodo y ordculo de la
region, que 55.vivia entre hierbas, ungiientos y mariposas prendidas con
alfileres a las 56.paredes. Decia que con el polvillo de sus alas curaba las
penas de amor.

57. Ante la pregunta de Pascualito “"cqué es la verdad?”, Agapito,
mesdndose la 58.barba blanca, respondié:

59._Me haces la misma pregunta que alguien le hizo a Cristo. Hay la verdad
del 60.alma que ensefian los sacerdotes, la verdad del cuerpo que
ensefiamos 61 .nosotros los médicos:. y la verdad de cada uno. Td, por
ejemplo, Pascual, ti 62.eres la verdad.

63._Pero me falta la rana.

64._ cCudl rana?

65._Una rana entre el bolsillo que tengo que tener y me voy a buscarla.
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66. Juanita estaba en el pantano, en el mismo junco. Pascualito reflexiono:
esta 67.vez no me voy por el lado descubierto, porque Juanita se me pierde
entre el 68.juncal. Me voy por el lado opuesto y, si Juanita salta, saltara
en el 69.descubierto y la agarraré.

70. La tdctica fue buena y Pascualito salié del barrial con Juanita en el
bolsillo 71.repitiéndose a si mismo: “Soy la verdad, la sabiduria y la
esperanza”.

72. Pocos dias después, el pdrroco vino a bendecir el nuevo local de la
escuelita 73.rural y la maestra le hablé a Pascualito, de su aspiracion a una
beca y de su 74.ambicion de monaguillo. El cura no tenia becas libres en la
escuela 75.parroquial, pero luego de un examen a Pascualito, le dijo:

76._No hay vacantes ahora. Pero te voy a abrir un campo en la escuela de
la 77.parroquia. Preséntate el proximo domingo. Las monjas te lavaran la
cara, te 78.peluqueardn, te hardan abandonar esa rana del bolsillo. De esa
escuela 79.puedes salir para el bachillerato, luego...

80. Pascualito corrié a comunicarle la noticia a su madre, cabizbajo y
pensativo.

81._ ¢'Te vas, hijo? Eso es bueno para llegar a ser doctor, cura o general.
82. Debes irte.

83._No, mamd. No me voy. Me quedo a tu lado.

Encuentra las ideas que puedan afirmar que:

Pascualito sentia que era el nifio del cual hablaba el Alcalde porque:

()
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()
Pascualito consideraba que no era la esperanza porque:
()
Encuentra las ideas que puedan afirmar que:
Pascualito seguia pensando en encontrar la rana porque...
()
()
Encuentra las ideas que puedan afirmar que:
Pascualito pondria el nombre de Juanita a la ranita porque:
(
(

Encuentra las ideas que puedan afirmar que:

239
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Pascualito siempre se demoraba para llegar a su casa porque...

()

()
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Relato 2: Emir

(Autor: Gonzalo Canal Ramirez)

1. Me lo regalo mi padre, un dia en que fuimos menos pobres. Emir era un caballo
2.como el que yo habia sofiado siempre: joven, negro azabache con una estrella
3.blanca en la frente, corto de ensilladura, de cuello proporcionado, enarcado en
4.la rienda, de aplomos equilibrados y paso fino. En su compafiia mi nifiez vivid la
5.comunidad del hombre, la tierra, el drbol y el animal, abiertos como hermanos
6.hacia la naturaleza. ¥ la naturaleza abierta para nosotros con su fuego, su aire,
7.su aguay su luz.

8. Cuando yo no estaba en la escuelita rural, Emir siempre estaba conmigo, para
9.las faenas campesinas, para los mandados, para recoger las vacas a galope en 10.el
llano, para divagar al paso por la montafia. Muchas veces me protegia. Veia 11.desde
lejos, olfateaba el peligro a la distancia, oia varios kilometros. Al 12.principio yo no
conocia la superioridad de un caballo sobre un hombre en estos 13.sentidos, y, a
veces, me impacientaba con Emir. Un dia se negd a pasar un 14.charco. Lo instigué
con talones y fusta. Mi padre llegé para advertirme:

15._ cPor qué lo castigas? ¢No ves que en el charco hay una serpiente? Cuando
16.Emir rehusé, aprende a buscar el porqué.

17. A Emir no le gustaba llevarme a la escuela. Mi padre me explico:

18._Somos pobres. Pero en la escuelita hay nifios mds pobres que td, viven mds
19.lejos y vienen a pie. ¢No te da pena ir al a caballo tu que vives mds cerca?
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20.Emir y yo fuimos integrdndonos tanto que, en muchos aspectos, formdbamos
21.una unidad entre caballo y jinete, a pesar de las trastadas que me hacia
22.cuando le daba por ponerse picaron y humorado, porque el caballo tiene
23.humores como los hombres. Un domingo me desmonté de Emir junto al
24.corredor, en cuyo dngulo estaba el comedor familiar, no lo amarre del
25.cabestro ni cerré la puerta de la baranda de madera. Mi madre habia
26.preparado la mesa con su mejor mantel y la dnica vajilla vdlida que teniamos,
27.recuerdo de la abuela, pues venian invitados. De pronto un ruido grande de
28.porcelana rotas. Emir habia entrado y con su jeta habia tirado de un canto 29.del
mantel. Todo quedo en pedazos por el suelo. Otro dia dos becerrotes se
30.separaron de la manada y se “encimarronaron” en la montafia ajena. Lo supimos
31.al comenzar la noche y mi padre se preocupd por los dafios que los toretes
32.harian en los sembrados de los vecinos. Ordend a mi hermano a ensillar su
33.yegua “"Caldoehuevo” y a mi Emir y partir en direcciones diferentes en su
34.bdsqueda. Quien los trajera tendria un premio. Pasedbamos con Emir algunas
35.noches claras. Mirdbamos juntos las estrellas, el lejano “reldmpago
36.Catatumbo”, espidbamos los luceros fugaces para formular anhelos,
37.contempldbamos  juntos desde los picachos el paisaje lunar del valle, y
38.veiamos apagarse a lo lejos las luces de nuestra casita. El y yo como dos
39.poetas vagabundos a caza de infinito. Pero aquella noche era ligubre, espesa
40.de oscuridad. A lo lejos se oian los alaridos de los zorros en celo, “gritos de 41.la
Llorona” en la imaginacion de los campesinos. Sobre mi cabeza cruzaban, de 42.vez
en cuando, los murciélagos, “almas en pena” segin la interpretacion de los
43.peones. Mi padre me habia explicado: no eran sino zorros enamorados y
44.murciélagos noctdmbulos. Lo sabia asi pero tenia miedo y se lo contagie a
45.Emir, que continuo pajarero y espantadizo y rechazador. Cuatro horas
46.después, sin encontrar los becerrotes, regresé. En las estribaciones del
47.cerro mi hermano los arreaba magistralmente.

48. Pero, entre tantas satisfacciones proporcionadas por Emir, me dio una gran
49.pena. Tuvo un hijo, nunca lo conocié. Yo lo arrimaba al portillo, le informaba, 50.le
daba consejos. Todo indtil. Emir nunca reconocio a su hijo ni lo acaricio. En
51.cambio me ensefio a perderle el miedo al agua. El vado del rio era hondo y
52.tormentoso. Para evitarlo todos pasaban por el puente. Un dia se me ocurrio
53.atravesarlo sobre el lomo de Emir. Que magnifico nadador era. Desde ese
54.momento se nos convirtio en un deporte. Con su negra cabeza sobre las aguas,
55.Emir braceaba impertérrito y yo tenia la sensacion de navegar sobre una nave
56.mitoldgica.
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57. El tiempo pasaba, yo crecia, Emir no, pero embarnecia y se musculaba, llenaba
58.el cuello y las ancas, y ya no me costaba tanto mantenerle licida la pelambre. 59.
En el pueblo me ofrecieron veinte morrocotas, oro americano, que era 60.también
de curso corriente. Me negué. No lo hubiera vendido por ninguna 61.plata. Hubiera
sido como venderme a mi mismo. Esa tarde, cuando lo solté al 62.potrero después
de asearlo, acariciarlo y darle trocitos de panela, no partio 63.al trote hacia la
dehesa, como siempre. Se quedo inmévil mirdndome con 64.ternura. Entendi que los
caballos son capaces de ternura.

65. Esa noche me desvele un tiempo pensando en mi Emir. En la duermevela lo vi
66.en todas sus formas, en todos nuestros trances desde los simples vaqueros
67.que éramos los dos en las faenas de ganaderia, hasta en los poetas que
68.también él y yo éramos cuando, de noche, al paso por el cerro, nos
69.abismdabamos en el cdsmico universo de las constelaciones. Y senti que, de
70.haberlo vendido, el oro de su precio me hubiera quemado las manos tanto
71.como Judas el de los treinta denarios.

72. Madrugue esa mafiana a traer a Emir del potrero para ir a recoger las vacas
73.de ordefio. No lo veia. Grite, silbe. Nada. Emir por ninguna parte. Al fin lo
74.encontré desnucado en el fondo de un barranco, inflada la barriga, las patas
75.tiesas y un hilo de sangre coagulado en los belfos. (Habria tenido tiempo de
76.mirar por (ltima vez el lucero de medianoche que tantas veces habiamos
77.contemplado juntos? Lloré todo el dia y por la tarde lo enterramos en la colina
78.junto a la casa, sobre el valle que tantas veces recorrimos juntos alegre o
79.tristes, pero siempre amigos. Su valle, mi valle, Emir, mi Emir... ¢Ddnde estard
80.ahora? Estoy sequro, con el gaucho, de que "hay cielos para el buen caballo”

1. Del texto anterior subraya las ideas que muestran todo lo que el narrador
hacia con su caballo.

2. Encuentra ideas en el tfexto que permitan deducir que Emir era muy
importante para su duefio:

()
()
()
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3. Que pretende el autor con las ideas...No lo hubiera vendido por ninguna
61.plata. Hubiera sido como venderme a mi mismo” Y senti que, de
70.haberlo vendido, el oro de su precio me hubiera quemado las manos tanto
71.como Judas el de los treinta denarios.

4. 72. Madrugue esa mafiana a traer a Emir del potrero para ir a recoger las
vacas 73.de ordefio. No lo veia. Grite, silbe. Nada. Emir por ninguna parte.
74. Al fin lo encontré desnucado en el fondo de un barranco, inflada la
barriga, las patas 75.tiesas y un hilo de sangre coagulado en los belfos
¢Habria tenido tiempo de 76.mirar por dltima vez el lucero de medianoche
que tantas veces habiamos 77.contemplado juntos? Lloré todo el dia 'y por la
tarde lo enterramos en la colina 78.junto a la casa, sobre el valle que tantas
veces recorrimos juntos alegres o 79.tristes, pero siempre amigos.

De las ideas anteriores concluimos que:

5. ¢Para qué crees que fue escrito este texto?

6. ¢Cudl crees que seria el titulo apropiado para este texto?
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7. La idea que mejor resume el texto es:

a. Emir era un caballo como el que yo habia sofiado siempre
b. pero siempre amigos. Su valle, mi valle, Emir, mi Emir

c. Esa noche me desvele un tiempo pensando en mi Emir

d. Emir nunca reconocid a su hijo ni lo acaricio
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