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RESUMEN 

Esta investigación surge de la necesidad del docente por analizar su práctica pedagógica 

formativa a manera de establecer un punto de partida hacia la constante reflexión sobre su 

quehacer profesional. Se vuelve imperativa la búsqueda del diálogo entre los sujetos de saber 

para recrear interacciones en el aula que generen una integración de experiencias y a su vez, 

ayuden al docente y al estudiante a re-evaluar sus roles frente a un proyecto pedagógico 

establecido. Para abordar esta problemática, se retomaron los conceptos de transformación 

curricular desde Sacristán (1999) y la integración curricular desde Vasco (2000), Beane (2005) y 

Salcedo, J., Vásquez, L., Díaz, C., Gómez, M., Rivera, C., et al. (2009).  

Para esta tarea y desde el paradigma cualitativo, se ahonda en los fundamentos de la 

Investigación Acción Educativa, expuestos por Elliot (2000) como enfoque investigativo, el cual 

permite el uso de diferentes instrumentos de recolección de información. Para esta monografía se 

tuvieron en cuenta el diario de campo, la entrevista semiestructurada y el contrato individual. 

Frente el análisis de los datos recolectados se establecieron como categorías los elementos 

curriculares que conforman la propuesta de esta investigación, tales como: la intencionalidad, los 

sujetos de saber, el proyecto pedagógico, las temáticas y los materiales. Los hallazgos más 

destacados develaron la importancia de la integración no sólo de saberes, sino de experiencias 

curriculares e investigativas para generar procesos de transformación en la práctica pedagógica 

formativa. 

Palabras clave 

Transformación de la práctica pedagógica, integración de experiencias, club, matriz curricular e 

Investigación Acción Educativa. 

 

 



 

 

ABSTRACT 

This investigation emerges from the teacher’s need to analyze his or her formative 

pedagogical practice in order to establish a starting point towards the ongoing reflection on the 

teaching profession. The pursuit for a dialogue between the subjects to know becomes imperative 

in order to recreate different interaction patterns in the classroom so that an integration of various 

types of knowledge is generated, at the same time as it helps the teacher, as well as the student, 

to re-evaluate their roles into the context of a specific pedagogical project. With the intention to 

approach this problem, the concepts of curricular transformation and integration have been 

explored from the following authors: Sacristán (1999) for the former, Vasco (2000), Beane 

(2005) and Salcedo, J., Vásquez, L., Díaz, C., Gómez, M., Rivera, C., et al. (2009) for the latter.  

For this task and, following the qualitative paradigm, a deeper analysis of the Educative 

Action-Research proposed by Elliot (2000) has been carried out, choosing different data 

collection tools, such as field diaries, semi-structured interviews and individual contracts. For the 

data analysis, the categories established were based on the elements that the curriculum of the 

proposal in this research is made up of: intentionality, subjects to know, pedagogical project, 

topics and materials. The most prominent findings highlight the importance of integration, not 

only of different types of knowledge, but also of experiences related to the curriculum and the 

research itself in order to generate a meaningful transformation in the formative pedagogical 

practice. 

Key words 

Transformation of the pedagogical practice, integration of experiences in the classroom, club, 

curriculum and Educational Action-Research. 
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JUSTIFICACIÓN 

Este proyecto de investigación pretende poner en evidencia la importancia de la 

reflexión-acción en los docentes en formación de últimos semestres en el programa de 

Licenciatura en lengua Castellana, Inglés y Francés de la Facultad de Ciencias de la Educación, 

Universidad de La Salle. Las posibilidades que derivan de una integración de la experiencia 

curricular entre los practicantes dan lugar a la transformación, por un lado, de la práctica 

pedagógica, y por otro lado, del programa de Refuerzo Escolar Sabatino en la Escuela Normal 

Superior Distrital María Montessori. Por ende, a la luz del campo de la investigación educativa, 

se busca mejorar los procesos formativos en la medida en que se logre llegar a la integración de 

la experiencia curricular y así poder transformar la práctica pedagógica formativa. 

Bajo esta premisa, la línea de investigación corresponde a ‘didáctica, pedagogía y 

formación docente’ debido a que este trabajo se centra en el carácter práctico de las ciencias. El 

docente en formación busca maneras de solucionar problemas de enseñanza del español, dándose 

a la tarea de mejorar las prácticas docentes a través de la construcción de modelos propios de 

enseñanza que le permitan integrar sus experiencias curriculares para transformar su práctica 

pedagógica formativa. Por ende, la sublínea de investigación de este proyecto es ‘aprendizaje y 

didáctica de las disciplinas’, teniendo como norte la enseñanza del español.   

En este orden de ideas, es indispensable tener en cuenta que los practicantes en formación 

deben buscar maneras de integrase dentro de la práctica pedagógica para hallarle un sentido al 

currículo como elemento cambiante y activo, en lugar de seguir un temario o programa de 

manera automática sin que se abra el diálogo entre pares. La experiencia curricular entonces 

cobra vida para originar la posibilidad de compartir saberes y romper la distancia entre 

practicantes. Así, la práctica se vuelve un proceso orgánico, en el que se redimensiona al docente 
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practicante frente a un currículo y se cuestiona el papel del docente tutor como guía único del 

proceso de formación pedagógica. Más bien, se da lugar al diálogo de saberes, a la 

transformación de los sujetos de formación y al replanteamiento de la enseñanza de la lengua 

castellana dentro del contexto de refuerzo escolar. 

En este sentido, no son los docentes los únicos protagonistas de la reflexión-acción, sino 

también los estudiantes, quienes hacen parte de la experiencia curricular. Como resultado, sus 

vivencias, visiones y emociones son también tenidas en cuenta como sujetos de saber dentro del 

currículo. Por ello, la observación se hace necesaria, primero, desde la perspectiva del docente 

practicante, para luego ser articulada con los estudiantes, quienes ofrecen información de suma 

relevancia para esta investigación, al aportar y generar ideas al diseño curricular. Esto los 

configura como sujetos de saber dentro de la reflexión-acción del docente en su intento por 

integrar sus experiencias y transformar la práctica pedagógica formativa. Por ende, esta 

investigación es importante para los estudiantes del programa de refuerzo escolar sabatino.| 

Por último, también existe una relación directa entre las problemáticas que acontecen en 

el contexto colombiano y este proyecto investigativo. Tal como lo presenta el Banco Mundial 

(2008) en uno de sus informes, “la calidad de los profesores se entiende cada vez más como el 

ingrediente fundamental para el rendimiento escolar” (p.16). Aunque Colombia se ha destacado 

en innovación educativa, existen todavía grandes cuestionamientos sobre qué se está haciendo a 

nivel docente por elevar la calidad de la educación (p. 13). Partiendo de esta premisa, la 

importancia de esta investigación radica en la presentación de una propuesta para enriquecer la 

práctica pedagógica y mejorar las metodologías de enseñanza que el docente en formación 

adquiere. Así, se contribuye a la amalgama de opciones posibles para que el docente implemente 

y transforme su práctica pedagógica. 
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1. PLANTEAMIENTO DE LA HIPÓTESIS O PROBLEMA 

En este apartado se presentan los antecedentes, la descripción del problema y la pregunta 

problema.  

1.1. Antecedentes 

1.1.1. Integración de la experiencia curricular 

Dentro de los antecedentes correspondientes a la integración de la experiencia curricular 

cabe mencionar las siguientes investigaciones: “Prácticas de enseñanza y aprendizaje desde una 

propuesta interdisciplinaria: hacia una reflexión crítica desde la investigación-acción”, realizada 

por Salcedo et al. (2009) dónde se busca mejorar las prácticas pedagógicas a través de la 

integración curricular en el colegio Delia Zapata Olivella. 

El enfoque metodológico utilizado en este proyecto fue la Investigación-Acción para 

reflexionar sobre las acciones pedagógicas y establecer una propuesta con miras a la innovación 

de la práctica docente, a través de la detección de posibilidades de integración interdisciplinaria, 

utilizando proyectos educativos. 

Por otra parte, en el trabajo de grado “Diseño Curricular Integrado a partir del Ejercicio 

Transdisciplinar de Reflexión Bioética para el grado noveno entre las áreas de Ciencias 

Naturales y Educación Ambiental, Educación Religiosa Escolar y Educación Ética y en Valores 

Humanos”  de Valle (2009), se reconoce la importancia del currículo como una herramienta para 

organizar el proceso de reflexión en el plan académico y, finalmente, se concluye que la 

integración transdisciplinar se logra a partir del esfuerzo de la comunidad educativa, para lo cual 

se hace necesario el diálogo constante entre los profesores y estudiantes para lograr una efectiva 

integración. 
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1.1.2. Transformación de la práctica pedagógica formativa 

En este contexto, cabe mencionar como antecedentes dos investigaciones: la primera es el 

trabajo de grado “Sistematización de las prácticas pedagógicas: la pedagogía de proyectos como 

herramienta de animación a la lectura” de Ayala, Bravo y Bustos (2006), quienes realizaron una 

observación de las prácticas pedagógicas para sistematizar sus experiencias, lo que les permitió 

concluir que esto último permite llegar a una transformación, no solo de los aprendizajes 

obtenidos, sino también en todo lo relacionado con las prácticas pedagógicas. 

En segundo término se encuentra el “Informe técnico final de proyectos de investigación 

convocatoria idep- colciencias 2008 – 2009”, recopilado por Salcedo (2009), en especial el 

aparte “interdisciplinariedad, currículo y prácticas docentes” escrito por Cristhian J. Diaz Meza 

(p. 19), donde sostiene que la transformación de la práctica pedagógica está directamente 

relacionada con la transformación del currículo. Para esto se hace necesario que los maestros se 

conviertan en sujetos capaces de lograr un cambio en la escuela, siempre y cuando tengan en 

cuenta el diálogo y la reflexión integrada de sus prácticas que apunten a la interdisciplinariedad. 

1.1.3. Refuerzo escolar 

Para este tema, se tomaron como referencia los siguientes trabajos de grado: “El refuerzo 

escolar: nociones de los practicantes pedagógicos de licenciatura en lengua castellana, inglés 

francés en el período 2004 – 2005”, desarrollado por Galvis et al. (2006). Se indaga sobre las 

nociones que tienen los practicantes pedagógicos sobre el refuerzo escolar, identificando la 

problemática dentro del paradigma cualitativo. Para cumplir su objetivo, se basaron en la 

investigación histórico-hermenéutica y etnográfica, centrándose en el enfoque metodológico de 

la sistematización de experiencias. 
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Frente al proceso de investigación, las principales conclusiones indican que no se  

identificó principalmente que el practicante pedagógico ignora sus orígenes dentro del espacio 

del refuerzo escolar, los cuales son fundamentales para el desarrollo y evolución de la 

investigación. También se evidenció que el contexto en el que se desarrolla el refuerzo escolar es 

fundamental para la motivación extrínseca e intrínseca del estudiante para que alcance los 

objetivos propuestos de manera eficiente, viendo al practicante como un mediador para satisfacer 

sus necesidades académicas. 

La segunda monografía relacionada con este tema es ‘El refuerzo escolar: aprendizajes 

significativos desde la didáctica, en los estudiantes practicantes de la facultad de educación de la 

universidad de la Salle, entre los años 2004 – 2005’, de Manosalva y Luna  (2008), en donde los 

autores buscan “comprender los aprendizajes significativos del refuerzo escolar desde la 

didáctica…” (p.14). 

Para alcanzar este objetivo, se maneja un enfoque etnográfico desde el paradigma 

cualitativo. Dentro de los hallazgos más importantes, observaron que a la hora de trabajar el 

refuerzo escolar no se deben diseñar las didácticas de enseñanza, sin antes entender el contexto 

en el que se va a accionar, las necesidades de los estudiantes y la importancia que tienen los 

saberes que ellos necesitan trabajar. Los autores resaltan la importancia de planificar desde los 

temas disciplinares, como también se debe tener en cuenta los principales potenciales del 

estudiante.  

Por último se pretender retomar el aporte de Beltrán et al. (2008) en su trabajo “Refuerzo 

escolar: aprendizajes significativos de los practicantes pedagógicos desde el currículo y 

evaluación entre los años 2004 y 2005”, que buscaron, a través de la investigación etnográfica y 

el paradigma cualitativo, identificar los aprendizajes significativos que se pueden encontrar en el 
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currículo y la evaluación dentro del refuerzo escolar. En este proceso de diálogo entre los 

practicantes, se reconoció la importancia de la reflexión pedagógica al momento de mejorar los 

procesos curriculares e identificar los métodos que permitan hacer más agradable la evaluación 

en los estudiantes,  en cualquier espacio escolar. 

1.2. Descripción del problema 

Esta investigación tiene como contexto la Escuela Normal Superior Distrital María 

Montessori, que se encuentra ubicada en el suroriente de la ciudad de Bogotá y tiene una 

trayectoria educativa que data del año 1950, momento desde el cual ha tenido varias reformas y 

transformaciones antes de convertirse en Escuela Normal en 1974 (Recuperado 23 de septiembre 

de 2011 de http://escuelanormalsuperiormariamontessori.edu.co). Esta institución regida por el 

calendario A en Colombia (de enero a diciembre), ofrece diferentes niveles de instrucción, a 

saber: preescolar, básica primaria, básica secundaria y media vocacional. Así, a los graduandos, 

se les otorga el título de Bachiller con énfasis en Pedagogía y el de Maestro Normalista, lo cual 

significa que los estudiantes egresados de este plantel tendrán inmediatamente el título meritorio 

correspondiente para ejercer la labor docente en preescolar y básica primaria. 

La ENSDMM, como parte del “plan de desarrollo distrital 2008-2012” y velando por las 

mejoras educativas de la comunidad, ha diseñado un programa de refuerzo escolar, denominado 

‘acompañamiento sabatino’ a partir del año 2011, dirigido a los estudiantes de grados 6° a 9° que 

han sido remitidos por sus docentes de español y según lo contemplado por el plantel, para 

recibir apoyo en habilidades de lectura. Martha Jiménez, coordinadora de este programa en la 

ENSDMM, también afirma que el objetivo fundamental es “interpretar cuáles son sus 

dificultades y mirar qué estrategias les ayuda a asumir una actitud distinta frente al conocer, 
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pensar, aprender.”
1
 Actualmente, asisten entre 20 y 30 estudiantes, vinculados al programa 

anteriormente mencionado, cuyas edades oscilan entre los 11 y los 15 años
2
 atendidos por los 

estudiantes/investigadores del programa de Licenciatura en Lengua Castellana, Inglés y Francés 

de la Universidad de la Salle que iniciaron su práctica pedagógica en agosto de 2011.  

La presente investigación está enfocada en el reconocimiento de problemáticas de 

enseñanza emergentes en el programa de refuerzo escolar sabatino. Por ende, la población para 

esta investigación está compuesta por los docentes practicantes en formación bajo tres criterios 

fundamentales. En primer lugar, la población debe constar de personas que aplican estrategias de 

enseñanza, es decir que sean practicantes en formación. De igual manera, los practicantes deben 

participar de la práctica pedagógica escolar sabatina en lengua castellana debido a que este es el 

contexto que se utilizó para reflexionar sobre las estrategias de enseñanza. Por último, los 

docentes en formación deben tener un talento para incorporar en el diseño curricular de su 

práctica pedagógica formativa en el área de español. 

Como parte fundamental del monitoreo del refuerzo escolar sabatino, se diseñaron dos 

actividades de diagnóstico para desarrollar una vez iniciado el primer semestre de práctica 

pedagógica. Por una parte, una prueba piloto de habilidades de lengua española, elaborada entre 

la coordinación del refuerzo escolar de la ENSDMM y los estudiantes/investigadores de la 

Universidad de la Salle, que a su vez estaba integrada por dos partes: una en la que el estudiante 

describía sus dificultades en el área de lengua castellana y las expectativas frente al 

acompañamiento sabatino, y otra en la que se evaluaban las competencias de lectura a través de 

cuatro respuestas de opción múltiple, tomada de Pedraza et al. (2009) (ver anexo A para prueba 

completa). 

                                                 
1
 Entrevista de octubre 22, 2011. 

2
 Tomado de las listas de estudiantes que asisten al acompañamiento sabatino en la ESNDMM y fichas biográficas, 

consignados en los archivos de registro de la coordinación del plantel educativo. 
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Por otra parte, se elaboró una ficha biográfica descriptora de cada uno de los estudiantes 

que harían parte del refuerzo sabatino, con el fin de que los estudiantes de la ENSDMM 

consignaran tanto datos personales como un breve recuento de sus gustos, una descripción de su 

personalidad, las dificultades que tienen en el área de español, la profesión que les gustaría 

desempeñar y una descripción de los contenidos de sus clases de español en la escuela (ver anexo 

B para el formato completo). Esta ficha fue diseñada para la complementación de la prueba 

anterior.  

Luego de aplicar estos dos instrumentos de diagnóstico, se llegó al hallazgo de dos 

problemáticas principales que ejercían una influencia considerable en la enseñanza impartida por 

los docentes practicantes: la falta de motivación de los estudiantes del refuerzo escolar por 

actividades de escritura y lectura en primer lugar y, la falta de comunicación entre investigadores 

de la práctica pedagógica para mejorarla, de manera tal que enriquecieran su formación 

profesional y la experiencia de los estudiantes que acudían a sus clases. 

1.2.1. Falta de motivación por actividades de escritura y lectura que conllevan a los bajos 

niveles de desempeño 

Al reconocer que los estudiantes remitidos al refuerzo escolar sabatino presentaban poca 

motivación para leer textos vinculados al currículo del área de español (ver anexo C para ver el 

análisis de las habilidades de lectura comprensiva de los estudiantes de la ENSDMM que asisten 

al acompañamiento sabatino), los estudiantes practicantes de la Universidad de la Salle se dieron 

cuenta que algo estaba fallando en sus estrategias de enseñanza. Se debía entonces lograr una 

experiencia más significativa para los estudiantes, quienes expresaban una sensación negativa 

ante el refuerzo escolar sabatino. Este mejoramiento también cambiaría la experiencia 

profesional de los docentes practicantes, quienes al estar acostumbrados a realizar planeaciones y 
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actividades muy similares a los libros de texto, se dieron cuenta que estaban apoyando la falta de 

motivación con una estructura curricular convencional que repetía los cánones establecidos por 

la enseñanza tradicional, sin articular en el aula elementos de la vida real de los estudiantes con 

elementos del currículo que debían enseñar. Por ende, la problemática se movía alrededor de las 

metodologías tanto pedagógicas como investigativas que se empleaban o cuya ausencia no 

permitía una reflexión curricular sobre las experiencias en el aula, entre pares practicantes y 

entre docentes y estudiantes. A continuación se pretende revisar las falencias de escritura y 

lectura de los estudiantes, para luego relacionarlas con el problema que esto representa para el 

docente practicante frente a sus estrategias de enseñanza. 

En primera instancia, los estudiantes no tenían claro el uso de las tildes, los signos de 

puntuación y las mayúsculas, además de aspectos ortográficos como la diferenciación del uso de 

la s, c y z; la v y la b. Los textos que producían, con frecuencia eran muy cortos y no llegaban a 

profundizar en la idea que intentaban desarrollar, utilizando muy poco vocabulario para describir 

diferentes situaciones o para comparar aspectos específicos en un tema determinado. También se 

pudo observar que el vocabulario utilizado no correspondía al contexto (académico) y el registro 

(formal/informal) en el que se encontraban, lo que puede relacionarse con la falta de contacto 

con textos de registro formal y académico de manera significativa o efectiva para ir adquiriendo 

modelos de redacción (ver anexo C). Todos estos hallazgos, aunque verdaderos, no habían sido 

cuestionados hasta el momento en relación con lo que el docente podría hacer para cambiarlos, 

sino que se identificaron como un problema de la población estudiantil.  

De la misma manera, a nivel de lectura, se encontró que los estudiantes respondían 

eficientemente a preguntas sobre textos únicamente si sus respuestas las podían hallar de manera 

textual. Las lecturas de los estudiantes no iban más allá de lo estrictamente escrito y les costaba 
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trabajo hacer inferencias en algún párrafo que hubieran podido relacionar con otra situación o dar 

reflexiones críticas, recurriendo a conocimientos previos. Por esto se puede asegurar que cuando 

no conocen un tema, no se esfuerzan por indagar con ayuda de lo que saben, sino que escogen 

una respuesta al azar
 
(ver anexo C). De todas formas, el docente quedaba con un vacío frente a su 

propia enseñanza con respecto a lo que él estaba haciendo para que el estudiante fuera más allá y 

se interesara por lo que leía, no por una obligación sino porque se siente plenamente 

comprometido con su formación. Igualmente, el docente practicante comenzó a sentir la 

necesidad de indagar con sus compañeros pares sobre sus propias experiencias curriculares y las 

maneras de ayudarle al estudiante a llegar a niveles más altos de comprensión de lectura. 

En este momento surge la idea de iniciar una práctica basada en los talentos que 

caracterizan a los docentes practicantes. Nace entonces el concepto de club como estrategia de 

enseñanza, que aunque más llamativa, exigía la implementación de otras estrategias que el 

docente debía utilizar para  diseñar un currículo. Se observó que el tener un tema distinto al que 

los estudiantes estaban acostumbrados en el salón de clase (literatura de épocas específicas), 

había comenzado a captar su atención y sacarlos del contexto al que estaban comúnmente 

expuestos en sus clases de español dentro del horario habitual de labores académicas. Por 

ejemplo, muchos estudiantes reportaron que una de sus mayores expectativas frente a los clubes 

es aprender mientras se divierten (ver anexo C). Esto supone que el estudiante todavía tiene 

interés por aprender a través de las habilidades de lectura y escritura pero con la firme 

convicción de que no lo está haciendo en el momento porque los temas que ve en clase de 

español no le llaman la atención
3
.  

Aunque ya se había llegado a la identificación de los intereses de los estudiantes y los 

practicantes como un punto común que podía elevar los procesos de motivación, todavía quedaba 

                                                 
3
 Video de octubre 22, 2011. Cuento 004 
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una problemática por escudriñar: la manera cómo los docentes practicantes pueden reflexionar y 

actuar para enriquecer su práctica pedagógica.  

1.2.2. Falta de comunicación entre investigadores 

Aunque los practicantes investigadores se encontraban realizando actividades parecidas y 

llevando diarios de campo (ver anexo D para anotaciones detalladas de un registro del diario de 

campo del club de tango), sus experiencias nunca eran compartidas ni analizadas con un ojo 

crítico. Al contrario, cada uno compartía los formatos mínimos sobre sus estudiantes, pero su 

proceder docente nunca era ni cuestionado, ni discutido y mucho menos adaptado según un 

análisis específico.  

Aparte de haber iniciado la discusión relacionada con los clubes como una metodología 

distinta de la convencional en la que se articulaban habilidades de lectura y escritura, los 

docentes practicantes iniciaron un intercambio de saberes, con el que unían experiencias 

curriculares para alcanzar un diseño coyuntural que acabara con el solipsismo entre pares. Esta 

reflexión-acción exigía reconocer los parámetros que se debían tener en cuenta para realizar la 

planeación correspondiente a los microcurrículos que se utilizaron como guía para continuar con 

las prácticas durante el refuerzo pedagógico. En el transcurso de este proceso, se tomaron en 

cuenta los puntos de vista de los estudiantes sobre la comparación del acompañamiento sabatino 

con las clases convencionales que tenían entre semana, según las entrevistas realizadas (ver 

anexo J). El resultado dejaba ver que el estudiante se mostraba más interesado en aprender sobre 

temas que se vincularan a su propia experiencia y cotidianidad o conocimientos, que a temas 

impuestos de manera forzada.
4
  

                                                 
4
 Video de octubre 22, 2011. Cuento 004 
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Al observar estos patrones actitudinales en los estudiantes frente a la enseñanza en el 

refuerzo escolar sabatino, los docentes en formación iniciaron un reconocimiento de la 

importancia sobre cómo romper con los parámetros que generalmente se tienen para la 

aplicación del diseño curricular. Por ende, se inicia tanto una discusión sobre el trabajo a partir 

de talentos, como la manera en que serían articulados en la práctica pedagógica entre dos o más 

practicantes. Por un lado, surge la propuesta de la unión de clubes con diferentes profesores para 

que puedan dialogar sobre sus experiencias en el aula con respecto al currículo, y por otro lado, 

las reuniones que debían tener para reflexionar y tomar decisiones frente a las metodologías de 

enseñanza. Por ejemplo, en lugar de concebir la planeación como un formato que se llena de 

manera individual, los practicantes en formación se vieron en la necesidad de agruparse y 

discutir ideas para la elaboración del currículo, compartiendo ya no sólo experiencias sino 

también ideas que integraran sus talentos. Para este fin se elaboraron Actas de planeación (ver 

anexos K, L y M).  

En este orden de ideas, los practicantes en formación que comparten una práctica 

pedagógica en la misma institución reconocen la importancia de romper con el trabajo 

individualista y comenzar a establecer un diálogo de saberes para re-evaluar parámetros 

curriculares, experiencias de aula y crear currículos que respondan al contexto en el que ejercen 

la profesión docente, dando paso a la pregunta problema formulada a continuación, según las 

necesidades investigativas y pedagógicas que comienzan a surgir de la reflexión-acción. 

1.3. Pregunta problema 

¿Cómo transformar la práctica pedagógica de refuerzo escolar sabatino de la Escuela 

Normal Superior Distrital María Montessori desde la investigación acción educativa de los 
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docentes en formación del programa en lengua castellana, inglés y francés de la Facultad de 

Ciencias de la Educación de la Universidad de La Salle? 

1.4. Objetivos 

1.4.1. Objetivo general  

Transformar la práctica pedagógica de refuerzo escolar sabatino de la Escuela Normal 

Superior Distrital María Montessori desde la Investigación Acción Educativa de los docentes en 

formación del programa en lengua castellana, inglés y francés de la Facultad de Ciencias de la 

Educación de la Universidad de La Salle.  

1.4.2. Objetivos específicos 

1. Identificar la integración de la experiencia pedagógica como diseño curricular.  

2.  Desarrollar el diálogo de saberes como una propuesta de reflexión y producción 

curricular transformadora.  

3. Socializar a nivel institucional los hallazgos derivados de la investigación acción 

educativa. 

Capítulo 2: Una búsqueda de sentido 

Marco Teórico 

Dentro de los conceptos que atañen a este proyecto se pueden encontrar: los componentes 

curriculares, la integración y transformación curricular, el club como herramienta curricular, el 

tango como pasión, el cuento como creación literaria y el refuerzo escolar.  

2.1. Integración de la experiencia curricular 

Dentro de este tema es necesario resaltar que en la integración curricular se obtendrán 

mejores resultados educativos cuando se logra integrar los conocimientos de las diferentes áreas 

disciplinares con los saberes que traen los estudiantes, construyendo así un aprendizaje que sea 

significativo. Gracias a esto, los estudiantes llegan a comprender el mundo a su alrededor, ya que 
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son capaces de darle un sentido a los conocimientos ofrecidos por la escuela. La integración 

curricular se convierte, entonces, en un proceso que constantemente busca “una negociación 

cultural del saber, de su sentido y de sus posibilidades de vínculo con la vida” (Vasco, 2000, p. 

32).  

El papel del maestro adquiere mayor importancia puesto que se convierte en un agente 

provocador de experiencias pedagógicas en los estudiantes, donde constantemente debe 

encontrar los medios que permita despertar el interés del estudiante y enfrentarlo a situaciones 

basadas en problemas, con el fin de que reorganice sus concepciones previas y establezca 

relaciones cada vez más complejas, que lo lleven a establecer vínculos entre las diferentes áreas 

del conocimiento. En este sentido es importante que el maestro diseñe los temas y actividades 

que permitirán a los estudiantes enfrentarse a todo tipo de situaciones problema a partir de la 

reflexión de sus experiencias en la práctica pedagógica. 

Visto de esta manera, el currículo no puede ser estudiado bajo una conceptualización 

cerrada que se centra en un solo aspecto. Se debe entender primero que el currículo encierra toda 

una serie de características entorno a la experiencia pedagógica, en la que confluyen diferentes 

tipos de necesidades, intereses, objetivos y resultados. Si se pretende que el currículo haga parte 

de un sistema funcional y práctico para estudiantes y profesores, debe entonces plasmarse como 

una praxis y no como un concepto estático.  

De esta manera, Sacristán (1994) define el currículo como “una práctica en la que se 

establece un diálogo, por decirlo así, entre agentes sociales, elementos técnicos, alumnos que 

reaccionan ante él, profesores que lo modelan, etc.” (p. 16), es decir que el currículo no 

necesariamente debe seguir unos parámetros inamovibles, sino que teniendo en cuenta el medio 

cultural en el que se establezca, se debe construir un currículo que atienda necesidades 
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específicas que surgen de diferentes entidades y miembros de la comunidad educativa, no 

solamente profesores y alumnos. No se está hablando de un simple documento que sigue 

lineamientos educativos, sino de un plan que cobra vida propia en el momento que invita a la 

reflexión para su mejoramiento.  

La propuesta de integración curricular pretende abordar un problema de manera 

interdisciplinar, lo que implica una “articulación orgánica” (Vasco, 2000, p. 59) entre los 

distintos temas dentro de cada disciplina. Se debe tener en cuenta que con esto no se cuestiona ni 

se rechaza la presencia de disciplinas científicas en la escuela. Ante esto, vasco (2000) defiende: 

La presencia de estas disciplinas… en las áreas curriculares, ya sean trabajadas en forma 

paralela o en forma integrada, es fundamental para desarrollar en los estudiantes diversas 

modalidades y competencias de pensamiento que les permita conocer lo real en sus 

múltiples dimensiones, desde diferentes perspectivas y a través de diferentes 

aproximaciones, métodos, modelos y teorías. (p. 56). 

Se puede establecer una relación entre la lengua castellana y las demás áreas disciplinares 

por su facilidad para incorporarse y relacionarse con ellas de manera trasversal, ya que muchas 

de sus competencias están presentes en todas la áreas. Vasco (2000) resalta tres de estas 

competencias: la primera es la retórica, la cual es la capacidad para elaborar discursos 

coherentes, argumentados y acordes a la intención comunicativa; la segunda competencia es la 

escritural, que permite producir textos con los requerimientos mínimos de coherencia y cohesión, 

para alcanzar los propósitos comunicativos planteados en un principio;  finalmente, existe la 

competencia lectora, en la que se encuentran todas las capacidades que le permiten al estudiante 

enfrentarse activamente con diversidad de textos escritos y de hacer sus propias interpretaciones, 
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de generar interrogantes sobre lo leído, de hacer investigaciones que le responden estas preguntas 

en función de los elementos que se encuentran en lo escrito (p.63).  

2.1.1. Elementos de integración de la experiencia curricular  

El currículo contiene ciertos componentes esenciales que sirven para direccionar la 

práctica pedagógica en torno a las experiencias de enseñanza dentro y fuera del aula. En términos 

de Runge (2006), cada uno correspondería a: un para qué (intencionalidad), un quién y un a 

quién (sujetos de saber), un cómo (manera en que se educa y materiales) y un qué (temáticas) 

(pp. 145-146).  

2.1.1.1. Intencionalidad 

Para definir la intencionalidad, vale la pena recordar la premisa básica de Runge (2006), 

quien ya había identificado que al elaborar un currículo es preciso establecer para qué se lleva a 

cabo este acto pedagógico. Precisamente, la intencionalidad busca dar respuesta a este 

interrogante, partiendo de una razón de ser de la práctica docente. Este concepto lo extienden y 

explican detalladamente Muller y García (2011), al identificar la intencionalidad como “…el hilo 

conductor que dirige de manera tácita o explícita las actividades que se desarrollan en escenarios 

de índole académico” (p. 19). La intencionalidad sirve entonces como norte impulsador de las 

decisiones que el docente en formación traza para todas las actividades contenidas en el 

currículo.  

2.1.1.2. Sujetos de saber 

Siguiendo la invitación de Valera (2009), al acercarnos a la definición de los sujetos, 

como una hermenéutica (p. 15), se puede entender que los sujetos de saber se dinamizan y 

transforman a través de saberes de experiencia sobre ellos mismos y su proceso de formación. 

Para Valera, este concepto se justificaría en que el ser humano piensa, vive, se interroga, lee y 
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escribe; procesos relacionados directamente con relaciones de saber-poder en el que se involucra 

también la otredad, ya mencionada en el siglo XX por Foucault.  

Se relaciona directamente con esta percepción, lo que dice Foucault (como se cita en 

Zuluaga & Herrera, 2006) en cuanto a que “un saber es también el espacio en el que el sujeto 

puede tomar posición para hablar de los objetos de que trata en su discurso” (p. 95). Aquí se 

puede detectar el dinamismo que adquieren los sujetos de saber al interactuar entre sí (maestro y 

estudiantes o los mismos estudiantes entre ellos mismos) y construir conocimiento. 

Profundizando esta concepción de Foucault y retomando sus conceptos, Ortega, Peñuela y López 

(2009) llegan a la conclusión de que el sujeto de poder es aquel que toma los conocimientos 

pedagógicos y los contenidos que lo atañen, los transforman y los convierten en saber a través de 

acciones e intercambios dentro del contexto curricular (pp. 83 - 88). Dado que en estos procesos 

se involucran tanto profesores como estudiantes para reflexionar sobre sus propias experiencias y 

el mundo que los rodea, los sujetos de saber comprenden tanto a docentes como a aprendices. 

2.1.1.3. Proyecto pedagógico 

Este componente abarca todas las acciones que propician la enseñanza reflexiva del 

currículo en el aula. Su importancia radica en las siguientes características identificadas por 

Carrillo (2001): innovador, pedagógico, colectivo, factible y pertinente. El docente debe trazar 

un plan de trabajo que apunte al aprendizaje significativo, respondiendo a problemas 

pedagógicos identificados en la práctica para mejorar la enseñanza, según la repartición de 

obligaciones entre todos los sujetos de saber, quienes tratan de suplir necesidades concretas de 

enseñanza, dependiendo de un espacio y un tiempo determinados (p. 336). Esto quiere decir que 

para que un proyecto sea efectivo, siempre se deben tener en cuenta los otros componentes 
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curriculares porque se debe atender a una intencionalidad propuesta por los sujetos de saber, bajo 

una temáticas específicas y utilizando materiales concretos.  

2.1.1.4. Temáticas 

Las temáticas están inevitablemente relacionadas con el proyecto pedagógico, puesto que 

al tratar de responder la pregunta del qué enseñar, se vinculan con algunas de las características 

citadas anteriormente, tales como lo factible y lo pertinente. El docente debe asegurarse de que 

las temáticas respondan a los intereses y las necesidades de una comunidad concreta, inviten a la 

reflexión sobre diferentes estrategias de enseñanza y respondan a las problemáticas curriculares 

que él mismo enfrenta cuando las incorpora dentro de una planeación de clase.  

2.1.1.5. Materiales 

Finalmente, el docente deberá reflexionar sobre qué materiales son apropiados para 

contribuir curricularmente al trabajo de los contenidos temáticos que se desean abordar en un 

periodo académico específico. Asimismo, los materiales se deben ajustar a la intencionalidad 

curricular que plantea el docente y sus “condiciones idóneas dependen de las funciones que se 

pretende deben cumplir” (Sacristán, 1994, p. 193). Esto quiere decir que la intencionalidad juega 

un papel importante en la toma de decisión por parte del docente a la hora de escoger los 

materiales, que no necesariamente incluirán libros de texto, sino que pueden comprender 

diferentes medios estratégicos como instrumentos de enseñanza y aprendizaje. De la misma 

manera, deberán articular los intereses de los estudiantes con las temáticas a desarrollar por los 

sujetos de saber (docentes y aprendices) y así se estructure la práctica (Sacristán, 1994). 

2.1.2. Estrategias de integración de experiencias curriculares  

Dentro de este proyecto de investigación se tuvieron en cuenta cuatro estrategias desde 

las cuales se puede trabajar la integración de experiencias curriculares, tres tomadas de Vasco 
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(2000): la integración en torno a un proyecto productivo; la integración en torno a un problema y 

la integración en torno a una actividad; y una cuarta propuesta por Beane (2005): la integración 

de experiencias. 

2.1.2.1. La integración en torno a un proyecto productivo 

Desde esta integración se busca diseñar y desarrollar unidades integradas que tengan una 

intencionalidad pedagógica, práctica y productiva en torno a un proyecto, a través de la 

participación cooperativa de los estudiantes. Un proyecto productivo facilita la producción de 

algún tema específico, la utilización de alguna herramienta, la solución de problemas, al tiempo 

que desarrolla los contenidos de formación escolar. Se hace necesaria la planeación detallada de 

las fases, un constante seguimiento y control, y su relación con el objetivo que se planteó 

inicialmente (Vasco, 2000, p. 81). 

Los docentes que buscan trabajar de manera integrada deben estar muy atentos a las 

necesidades de los estudiantes, desarrollar la planeación detallada de los temas que van a trabajar 

para que logren captar el interés de los estudiantes; generar los espacios que promuevan la 

discusión y los ayude a presentar propuestas para la solución de las situaciones problema que los 

prepare para situaciones reales en su devenir diario. Los docentes que se integran en un mismo 

proyecto crean espacios agradables de discusión entre padres, estudiantes y profesores. 

2.1.2.2. La integración en torno a un problema práctico 

En este tipo estrategia no se busca que los docentes y alumnos resuelvan los problemas 

de la comunidad, se trata de identificar una situación concreta de la práctica en la institución 

escolar relacionada con distintas áreas curriculares. A partir de los contenidos estudiados, se 

pueden analizar las problemáticas encontradas que afectan la vida diaria de los estudiantes 

(p.84). Al trabajar de esta manera “se generan y fomentan estrategias y hábitos de recoger 
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información, de evaluarla, de hacer propuestas y argumentarlas razonadamente, en vez de 

proceder en forma impulsiva” (Vasco, 2000, p. 84). Asimismo, se desarrolla la responsabilidad 

del estudiante, el cual busca diferentes métodos de indagación, reflexión y discusión, que le 

permitan llegar a conclusiones de forma efectiva, como también asumir las consecuencias 

producidas por los diferentes medios de solución del problema tratado. El estudiante aprende a 

tomar decisiones, aceptar propuestas pues debe encontrar una solución para el problema. 

Los estudiantes a pesar de ser los responsables de la toma de decisiones frente al 

problema que han escogido trabajar, son los docentes quienes se integran para reflexionar sobres 

los posibles temas sobre los que ellos deben decidir uno en específico que quieren investigar y 

resolver. 

2.1.2.3. La integración en torno a una actividad 

Lo que se pretende de esta estrategia es buscar una integración que trascienda más allá de 

las aulas, tomando como referencia cualquier tipo de eventos que se presenten en el contexto en 

el que se está trabajando (salidas pedagógicas, celebraciones, montajes que involucren toda la 

comunidad educativa, etc.). El desarrollo de este tipo de actividades despierta el interés tanto de 

los estudiantes, como también el de los padres de familia y logra atraer la atención de personas 

ajenas a la comunidad educativa. En cuanto a los estudiantes, en palabras de Vasco (2000), “Al 

crear compromisos entre los mismos alumnos, les da la oportunidad de desarrollar la 

responsabilidad grupal y personal, de dar y ofrecer explicaciones, pedir y rendir cuentas y 

presentar y oír informes a sus propios compañeros” (p. 86).  

La planeación del currículo, la actividad a trabajar, la población a quien va dirigida, los 

materiales que se van a usar, se discuten y deciden en conjunto entre los docentes de todas las 
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áreas disciplinares de manera que despierte el interés entre toda la comunidad educativa al 

tiempo que se vinculan los objetivos planteados con las prácticas. 

2.1.2.4. La integración de las experiencias 

Aprender de la reflexión sobre las experiencias permite enfrentarse mejor a los problemas 

que se presenten en las aulas. Por ende, la integración de experiencias se convierte en un 

aprendizaje significativo entre docentes que transforma sus estrategias de enseñanza, de acuerdo 

a las necesidades de los sujetos de saber. Frente a esto último, Beane (2005) describe dos tipos 

de  integración: “primero, cuando las experiencias nuevas se ‘integran’ en nuestros esquemas de 

significado y, segundo, cuando organizamos o ‘integramos’ la experiencia pasada para 

ayudarnos en las nuevas situaciones problemáticas” (p.25). En el primer tipo se construyen 

nuevos conocimientos a partir de los conceptos previos que trae el maestro porque las 

experiencias se incorporan en su bagaje pedagógico. Asimismo, al poder compartir dichas 

experiencias entre varios docentes, hay un enriquecimiento mayor porque las experiencias se 

magnifican y potencian mayores aprendizajes sobre el proceder pedagógico. En tanto, con la 

segunda integración propuesta, las experiencias preparan a los docentes para situaciones futuras 

en las que se vean enfrentados a un conflicto curricular que requiera aplicar lo aprendido 

previamente. 

En primera instancia se pueden establecer las dinámicas que harán posible la 

participación entre profesores y estudiantes en este proceso, para que ambos le den un 

significado a cada una de las situaciones curriculares que se presenten en el aula. Por eso, es 

importante tener en cuenta los aportes de los estudiantes al momento de organizar los temas que 

estarán presentes en el currículo. Un diálogo con ellos se hace necesario si se espera conocer más 

a fondo sus intereses que servirán para definir las temáticas inmersas en el currículo. Esto 
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permitirá que al final del proceso, los docentes reflexionen sobre los resultados obtenidos, las 

experiencias de sus estudiantes y de manera más esencial, de sus propias experiencias, que en 

conjunto se vuelven constructivas. Las experiencias no solo parten del pensamiento crítico del 

docente y de la perspectiva de los estudiantes, quienes también son sujetos de saber, sino de la 

interacción constructiva entre las experiencias de varios docentes que se estén integrando para 

creación de un currículo.  

2.2. Transformación de la práctica pedagógica 

Al darse la integración curricular entre docentes, el currículo ofrece una guía bajo la que 

ya integrados, los maestros en formación exploran los contextos de enseñanza y las propuestas 

curriculares para el diseño de sus clases. En ese orden de ideas, la transformación de la práctica 

pedagógica es el resultado de la interacción de docentes, mediados por el currículo, sus propios 

pensamientos, reflexiones y experiencias, en la que también puede influir el diálogo que hayan 

tenido con sus estudiantes frente a una reflexión crítica de los sucesos en el aula.  

Cabe resaltar que gracias al ejercicio del diálogo de saberes entre docentes, surge la 

capacidad de transformar la práctica pedagógica siempre y cuando exista una dinámica 

constante, respaldada por evidencias, que los ayuden a apoyar sus observaciones y pensamientos 

sobre hechos ocurridos en el aula. Frente a esta relación, Pérez y Sacristán (1999) estima que así 

se pretenda o no, el docente siempre está activamente inmerso en el desarrollo curricular debido 

a que acomoda los contenidos que enseña dependiendo de la realidad en sus aulas (p. 308). 

Según Sacristán y Pérez (1999) no disponen del tiempo y los recursos necesarios para lo que 

Jackson (como se citó en Sacristán & Pérez, 1999) denomina 'enseñanza preactiva' (p. 308), es 

decir, todas las acciones que suceden en antelación de las clases  para asegurar su mejoramiento 
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o adaptación para un contexto distinto (planeación, reflexión sobre sesiones previas, 

implementación de un nuevo plan de acción, etc.).  

La transformación de la práctica pedagógica formativa toma en cuenta ese proceso en el 

que el docente es capaz de analizar las diferentes posibilidades de enseñanza que puede aplicar 

según un grupo de estudiantes y unas condiciones socioculturales específicas, así como el 

diálogo e integración con otros maestros. Si el docente se limitara a diseñar su currículo según 

las teorías de aprendizaje y los contenidos que está destinado a impartir, según un año 

académico, seguramente su práctica pedagógica se vería encasillada en una fórmula, más que en 

un análisis consciente sobre todas las condiciones del contexto que lo acompañan. Como 

resultado, Pérez y Sacristán (1999) considera que el proceso de diseñar el currículo “conlleva 

tomar decisiones, considerar alternativas y tratar de resolver problemas” (p. 310).  La manera 

específica de cómo lo haga dependerá del docente y su criterio profesional a la hora de discernir 

y tomar en cuenta diferentes corrientes pedagógicas, con diferentes ajustes de su propia 

autonomía. En la mayoría de los contextos académicos, el docente es autónomo, y aunque no 

cuente con tiempo y recursos, puede al menos reflexionar sobre su currículo y cómo lo aplica en 

el ámbito práctico de su profesión, de manera integrada con otros docentes. Ante esto, Pérez y 

Sacristán (1999) destaca que: 

Lo importante es analizar las consecuencias que tienen los modelos que se adopten para 

el desarrollo del curriculum, para el desarrollo profesional y para el aprendizaje de los 

alumnos y ver cómo se puede ir más allá de lo dado (p. 311). 

La transformación de la práctica pedagógica es entonces un proceso que comienza antes 

de la acción de enseñar y que se prolonga a través de la integración de experiencias obtenidas 

con otros maestros. Entonces, el docente cuenta con un currículo para educar a un grupo 
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determinado de estudiantes respecto a diferentes contenidos, pero al mismo tiempo debe 

considerar su experiencia y su criterio para que la enseñanza sea eficaz y el aprendizaje de sus 

estudiantes se concretice en el aula. Más aún puede incrementar la reflexión a través de la 

integración de experiencias con otros docentes y enriquecer más su práctica pedagógica, 

tomando en cuenta los contenidos, los intereses de sus estudiantes y el contexto en el que se 

encuentra. Pérez y Sacristán (1999) observa que hace ya un tiempo los currículos han dejado de 

ser prescripciones teóricas de lo que se debía realizar en el aula de clase, puesto que afirma que: 

…de ser esquemas ideales elaborados desde concepciones gerencialistas, pedagógicas o 

psicológicas ideales, se ha pasado al estudio de los procesos reales que tienen lugar en la 

mente y en la práctica de los profesores en contextos prácticos para tratar de mejorarlos… 

el diseño es una destreza práctica ejercida en unas condiciones laborales... (p. 313) 

Entendida la transformación de la práctica pedagógica formativa como una oportunidad 

de reflexión y creación del docente, es necesario revisar los elementos que se deben tener en 

cuenta para tal fin. Pérez y Sacristán (1999) propone al menos tres consideraciones básicas: las 

condiciones de la situación donde se enseña, el currículo demandado a los profesores y los 

materiales de los que dispone, y finalmente, las necesidades y potencialidades del grupo de 

estudiantes que el docente tenga a su cargo (p. 315). Así, estas tres variables configuran un 

escenario con caracterizaciones específicas que deberán ser tenidas en cuenta a la hora de 

elaborar un currículo (p. 316).  

Para originar la transformación de la práctica pedagógica, el docente también deberá 

tener en cuenta cuatro factores, enunciados por Pérez y Sacristán (1999) así: los dilemas o 

posibilidades de planeación, la previsión global de metas alcanzables, la experiencia previa que a 

su vez puede ser integrada entre los profesores y los materiales disponibles (p. 316). Por ende, 
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aunque el docente cuente con una línea general como plan de acción en un año escolar 

determinado, deberá tener en cuenta una serie de variables y factores que influenciarán sus 

planes específicos, con lo que transformará su práctica pedagógica y atenderá a una población 

con necesidades determinadas, que al mismo tiempo enriquecerán su labor docente, según los 

resultados obtenidos y sus propios aportes frente a su experiencia de aprendizaje (Pérez & 

Sacristán, 1999, p. 317).  

2.3. El club como herramienta curricular 

Antes de definir el club como una herramienta curricular, es fundamental hacer una 

revisión teórica de los conceptos que ya han sido descritos por algunos autores. Por ejemplo, 

según la Enciclopedia Hispánica Micromedia (como se citó en Sandoval, 2004), “club es una 

palabra de voz inglesa que designa una asociación voluntaria orientada a unos fines comunes, en 

la cual los miembros están organizados en torno a ciertos objetivos comunes y específicos de 

carácter: político, deportivo, recreativo, etc.” (p.1). Esto quiere decir que los miembros que se 

reúnen en un club presentan los mismos intereses en torno a una actividad que disfrutan, que 

representa un goce estético en lugar de una obligación, lo cual es fundamental para que el club 

no sólo se mantenga sino que también cobre importancia social entre sus miembros y ante otras 

personas que desean unirse al mismo.  

El componente social que deviene del término club también abarca el concepto de 

experiencias de aprendizaje en la definición que proponen Quintero, Molina y Vera (2010), 

quien considera que un club es una actividad donde debe predominar el diálogo, donde todas las 

ideas se exponen y así, a través de compartir el conocimiento sobre una previa investigación, se 

logra un aprendizaje en conjunto (p. 32). Resulta entonces fundamental también tener en cuenta 

que no sólo el club representa un goce a nivel estético, sino también a nivel experimental dado 
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que se desarrolla y extiende a través de aprendizajes generados por la experiencia de los 

miembros que participan. Por todo esto, al implementar un club como práctica educativa, se 

invita a los estudiantes a que se unan de manera voluntaria a ser parte activa de su propio proceso 

de aprendizaje, puesto que no sólo eligen estar allí, sino que buscan un tema que les llame la 

atención para estudiarlo en grupo. Asimismo, el profesor que convoque el club se posiciona 

como un miembro abierto al aprendizaje, pero al mismo tiempo establece un sistema de 

enseñanza que genere experiencias de goce en los estudiantes y por ende, mejore sus estrategias 

de enseñanza al comprobar si sus estudiantes aprenden más efectivamente, apropiándose del 

conocimiento que ellos mismos buscan encontrar.  

Fuera de representar un disfrute, el club también cumple un propósito social en la 

dimensión psicoafectiva del estudiante. Según el Gran Diccionario Enciclopédico Visual (como 

se citó en Sandoval, 2004), “los clubes satisfacen la necesidad de asociación y compañerismo del 

individuo y resuelven la necesidad de acción colectiva esencial al grupo” (p. 1). Esto se podría 

considerar como un aspecto positivo que añade sentido al cumplimiento de objetivos de un 

contenido curricular específico. En la actualidad, la educación exige que los estudiantes alcancen 

indicadores que no siempre alimentan sus necesidades, por lo que el aprendizaje se limita al 

cumplimiento de logros lejanos al mundo práctico del estudiante. Se plantea entonces el club 

como una herramienta curricular, no sólo para ofrecer un espacio lúdico, distinto al tradicional 

que ofrece la institución educativa en el horario habitual, sino para presentar la oportunidad de 

hacer parte de un grupo, en el que se practican la responsabilidad, la libre opinión, la creatividad, 

la comprensión de las diferencias y el respeto por los derechos del otro, tal como lo describe 

Micropedia (como se citó en Sandoval, 2004). 
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De lo anterior se puede concluir entonces que el concepto de club reúne los siguientes 

aspectos: la reunión de un grupo de personas que buscan los mismos objetivos, amparándose en 

gustos comunes dentro del mismo contexto temático; diálogo sobre conocimientos previos que 

desembocan en el descubrimiento de nuevos saberes; autonomía y participación de los miembros 

del club para el desarrollo del mismo; fomento de valores como la responsabilidad, la libre 

opinión, la creatividad, la comprensión, el respeto, el sentido de asociación y el compañerismo.  

Por otra parte, es importante revisar qué tipo de objetivos y parámetros se pueden 

establecer en un club, dado que como cualquier otra actividad, se debe establecer una 

organización que oriente las actividades que allí se lleven a cabo. Para esto, se puede tomar como 

ejemplo el club de revistas de investigación, citado en Bowers (2010), el cual tiene tres objetivos 

fundamentales: mantener a los miembros al día con respecto a la literatura de investigación; 

enseñar y modelar normas para evaluar y comunicar hallazgos de investigación; y por último, 

promover una comunidad profesional activa ( pp. 2-3). Todos estos objetivos se alcanzan a través 

del diálogo y el debate de ideas respecto a la investigación. Ellos mismos han creado sus propias 

metas, deciden a quién admitir y siguen sus propios procesos para este efecto. Este tipo de 

funcionamiento da libre albedrío tanto al líder del club como a sus integrantes, fomentando una 

vez más la participación de cada uno de ellos, la reflexión y el debate para llegar al común 

acuerdo y establecer objetivos y normas dentro del club.  

Según lo anteriormente descrito, el concepto de club como herramienta curricular brinda 

la posibilidad al docente de establecer metodologías de enseñanza que otorguen voz participativa 

al estudiante, al mismo tiempo que lo involucran activamente en sus propios procesos de 

aprendizaje. De esta manera, la definición de club se convierte en una invitación para fomentar la 
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creatividad de docentes y estudiantes; no como una imposición curricular que el estudiante debe 

seguir y el profesor debe impartir. 

2.4. El tango como pasión 

A pesar de que los comienzos y el lugar de origen del tango no son claros, vale la pena 

dar un vistazo al inicio histórico para comprender la naturaleza de este baile y su potencialidad 

en el ámbito de integración de experiencias. El tango es una mezcla de situaciones históricas y 

bailes de diferentes lugares, que confluyeron a finales del siglo XIX en el sur de Sudamérica. En 

ese entonces, la palabra tango significaba “lugar donde bailan los negros al son de sus tambores 

y atabales” (Gobello, 1999, p. 13). Era una época con niveles altos de inmigrantes en el cono sur, 

donde se podía encontrar negros, indios araucanos, gauchos y europeos (italianos 

principalmente). En ese tiempo diferentes corrientes musicales hallaron un lugar común para 

mezclarse;  los bares de la época se llamaban academias, y se escuchaba lanceros, valses, 

habaneras, polcas y mazurcas (p. 15). Por su parte, los danzarines se llamaban compadritos, 

quienes habían nacido de gauchos (dedicados a la guerra) y que ahora estaban más involucrados 

con la música, la danza y la diversión en las academias (p. 13).  

En esos bares, uno de los servicios incluidos por las camareras que atendían era el de la 

prostitución. La participación de hombres de la alta sociedad en dichas actividades estaba 

prohibida y tachada de inmoral. Sin embargo, si se piensa en lo que el tango es en la actualidad, 

han ocurrido ya muchas transformaciones. Se ha convertido en un baile de salón, de espectáculo, 

e incluso de acrobacia. Ya lo decía Gobello (1999), al comparar aquél tango de principios de 

siglo y una presentación que vio a finales, en medio de una conversación acalorada con un 

amigo: “los bailarines (…) toman las quebraduras del cuerpo (…) las estilizan, es decir, las 
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cometen a una refinada reelaboración, les ponen algo de ballet (…), una fuerte cuota de erotismo, 

su pizca de caricatura, su poquito de nostalgia” (p. 158). 

Si a principios de siglo se hubiera propuesto incluir el tango en el pensum académico de 

la escuela, seguramente habría sido un escándalo social. Hoy en día, sin embargo, es posible 

revocar los orígenes y los principios del tango para establecer un paralelo con una habilidad que 

se ha perdido: el arte de la comunicación. A Gobello (1999) se le olvidó incluir en su descripción 

algo esencial del tango. Tal vez porque lo vio en un escenario, así como hoy en día se ven los 

libros en la escuela: como una obra lejana a las necesidades comunicativas del hombre. El 

estudiante es sometido a la comprensión de un texto, sin entender que tal vez su integración al 

mismo le permitirá entender su esencia primero para poder fusionarse con él. 

Bajo esta concepción, se pretende recuperar la importancia del lenguaje para el ser 

humano, así como la importancia de su aprendizaje y desmenuzamiento para entenderse los unos 

a los otros, no como una asignatura de una institución educativa, sino como una oportunidad para 

rescatar lo que significa el escuchar, el leer, el comprender y comunicar de manera oral y escrita. 

El tango es entonces una excusa educativa para llegar a la comprensión sensorial del estudiante, 

de un texto alejado de su realidad, pero con gran posibilidad de volverse un amigo. De esta 

manera, el tango es simplemente otra manera de comunicación: existe una persona que habla y 

otra que escucha movimientos sencillos que se van complejizando. 

Con una gran extensión temática, el tango contiene diversos puntos de análisis a nivel de 

historia, lírica (letra de canciones), instrumentos, cantantes, literatura, que se pueden involucrar 

directamente con la educación, a través de un currículo reflexionado y dialogado entre 

profesores. Vale la pena destacar, dentro de esta misma variedad, la letra de la canción “La 

canción de Buenos Aires” de Manuel Romero (1933): 
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“Canción maleva, canción de Buenos Aires, 

hay algo en tus entrañas que vive y que perdura; 

canción maleva, lamento de amargura, 

sonrisa de esperanza, sollozo de pasión. 

Éste es el tango, canción de Buenos Aires 

nacida en el suburbio, que hoy reina en todo el mundo […]  

El tango es entonces una mezcla de oportunidades para atraer al público de manera 

visual, auditiva y cinética. Se entrelazan en él, una infinidad de posibilidades para entretener, 

pero también para analizar diferentes producciones escritas, históricas, comportamientos 

sociales, posturas éticas y morales, dentro de un contexto educativo que pide a gritos el 

rompimiento del tradicionalismo y la incorporación de diferentes maneras de entender la 

implementación de estrategias de enseñanza en un currículo dinámico. 

2.5. El cuento como creación literaria 

El cuento es una herramienta de frecuente recurrencia en todo espacio educativo en 

donde la enseñanza de la lengua exige algún componente de lectura o escritura, de ahí que su uso 

sea casi imprescindible por los maestros, por su fácil enlace a situaciones o aspectos de la 

cotidianidad del estudiante, a su vez que permite fortalecer la comunicación entre docentes y 

estudiantes de manera activa y divertida. No se puede negar su trascendencia a través de los años 

al ser un medio usado para contar historias que se pueden encontrar en todas las situaciones y 

momentos de la vida misma, en el diario vivir.  Por ende, un cuento siempre ofrece experiencias 

para aprender y formar. 

El trabajo del docente inicia al momento de escoger la forma en que quiere trabajar el 

cuento, pues este tiene que despertar el interés del estudiante para que pueda darle un sentido y 
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crear un enlace en su vida. Así podrá contar sus propias experiencias que han nacido de la 

autorreflexión. El profesor debe mirar la lectura “como la principal fuente de formación 

permanente” (Hurtado & Giraldo, 2002, p. 90), y de creación, si se tiene en cuenta que leer y 

escribir van siempre de la mano. Saber escoger las lecturas permitirá al estudiante transformarse 

internamente, gracias a la capacidad descriptiva que tienen los textos literarios, para este caso el 

cuento, que le permitirá conocer de manera detallada los escenarios que describen a la persona y 

que “presentan, a flor de piel, los ideales, los principios, los conflictos y obstáculos de todo 

proceso formativo” (Hurtado & Giraldo, 2002, 85). 

Al trabajar con cuentos se busca que la imaginación ocupe un lugar importante en el 

proceso educativo, y teniendo en cuenta la creatividad de los estudiantes, se obtiene un efecto 

liberador en sus procesos de lectura (Rodari, 2003, p. 7). La imaginación también juega un papel 

fundamental en el aprendizaje, es la piedra angular en el proceso de su formación creativa. De 

ahí que se pueda vincular con el trabajo con cuentos, ya que este último ofrece un sin número de 

mundos en el que se pueden sumergir a través de una lectura atenta.  

La imaginación también sirve como mediación entre la fantasía y la realidad, le ofrece al 

estudiante una visión ajena a su cotidianidad a la vez que actúa como agente sensibilizador que 

facilita la comprensión de aquellas situaciones que muchas veces tienden a serle ajenas, 

permitiéndole “interpretarla e imaginarla, para crear futuros impensados e imponerlos al mundo 

de lo real” (Escobar & González, 2002, p. 98). 

El proceso de sensibilización entra como parte final en el trabajo con el texto literario. Se 

hace necesario “sensibilizar a los estudiantes frente al conocimiento y frente a la vida misma” 

(Escobar & González, 2002, p. 98). Solo de esta manera el estudiante le da significado a lo que 

hace, interioriza sus conocimientos y es capaz de relacionarlos de manera reflexiva con una 
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situación de su vida porque ya los ha integrado a sus propias experiencias, pero “mientras el 

estudiantado no sienta que los conocimientos lo afectan, mientras no se sensibilice frente a ellos, 

no será consciente del proceso de valorarlos para incorporarlos a su vida” (Escobar & González, 

2002, p. 98). 

De esta manera, el cuento se convierte en un pretexto curricular de trabajo autónomo y 

colaborativo, en donde el docente ofrece espacios que motivan al estudiante a reconocerse en los 

textos literarios, a buscar mensajes dentro de cada historia que le permitan crear experiencias 

significativas a través de un espacio donde predomine el diálogo, el juego, la participación y la 

creación de textos, teniendo siempre como base  la imaginación y la creatividad.  

2.6. Refuerzo escolar 

En el ambiente educativo, el proceso de enseñanza depende del éxito o el fracaso escolar. 

Las acciones pedagógicas que el docente decide implementar resultan de su reflexión frente a las 

problemáticas que enfrenta en el aula. Saber reconocer y prevenir las posibles dificultades que 

posea el estudiante es una labor constante del rol docente (Castillo, 2006, p. 130). Una de las 

acciones que se han adoptado para atender esta necesidad en el estudiante se denomina refuerzo 

escolar. Para tener una perspectiva clara Moreno (1992) (cómo se cita en Galvis et al., 2006) 

expone que el refuerzo escolar es un programa a través del cual el estudiante asiste a la escuela 

en “jornada contraria (…), donde puede ser orientado y capacitado por personas responsables en 

el quehacer y preparación de todas sus tareas, lecciones y demás actividades donde el niño 

necesite un refuerzo, elevando así o mejorando su rendimiento académico” (p. 167). 

No muy lejos de esta explicación, Beltrán et al. (2008) considera que el refuerzo escolar 

se origina en “la necesidad de modificar los hábitos de estudio y de incorporar nuevos métodos y 

herramientas de aprendizaje, de acuerdo con la edad y el nivel de dificultad del curso” (
 
p. 28). 
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De estas dos definiciones se puede inferir que el docente que esté a cargo del refuerzo escolar 

debe tener una amplitud no sólo de conocimientos en la materia que trabajará, sino también en 

cómo utilizar métodos de enseñanza que lo ayuden a transmitir dicho conocimiento de manera 

más efectiva. Para esto, deberá servirse de la reflexión continua de su práctica pedagógica. 

En cuanto a este aspecto, Galvis et al. (2006,) enfatiza que si los métodos de enseñanza 

que se apliquen durante el refuerzo escolar alternan tanto teoría como práctica, los resultados 

tienen mayor oportunidad de ser satisfactorios. Asimismo, siempre y cuando se utilicen 

metodologías lúdicas y formales, se estará ofreciendo el equilibrio que el estudiante busca fuera 

del aula como un recurso diferente del que ha tenido en el horario habitual de clases. Esto 

también resultará en otros beneficios, como el aprendizaje significativo y la motivación  (p. 169).   

El refuerzo escolar constituye entonces una práctica que invita a la reflexión del docente, 

para atender las necesidades del estudiante, las exigencias de un currículo en un plantel 

educativo específico dentro de un contexto social determinado. En relación a esta idea, el 

docente debe entender que en el refuerzo escolar “(es) necesario reflexionar sobre los sentidos y 

significados que se tejen en la práctica didáctica para rescatar o visibilizar los aprendizajes más 

sentidos, más significativos que se suceden en torno a ella.” Manosalva y Luna (2008, p. 11).  

Capítulo 3. La metodología: un acercamiento a la aplicación 

Marco Metodológico 

A continuación se describirán el paradigma y la metodología de investigación, así como 

las diferentes herramientas de recolección de información, presentando al final, una propuesta 

pedagógica para la integración de las experiencias curriculares y la transformación de la práctica 

pedagógica formativa. 

3.1. Paradigma de investigación cualitativa 
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La educación se encuentra inmersa en el contexto social, ya que encierra temas 

relacionados con el ser humano y su desarrollo afectivo y cognitivo. Por ende, el método de 

investigación no puede ser otro diferente al cualitativo, pues como afirman Bonilla y Rodríguez 

(1997), está enfocado en la exploración de saberes y la interpretación de experiencias que un 

individuo puede realizar cuando interactúa en una comunidad (p. 91). Así, todas las experiencias 

que tenga son importantes, pero deberá escoger únicamente las que se relacionen con la 

investigación, clasificándolas en diferentes categorías o elementos que haya estipulado 

convenientes.  

El rol del investigador es entonces reconocer a una población específica bajos criterios 

que él mismo establece, para así también determinar de qué manera recogerá y analizará la 

información. Bonilla y Rodríguez (1997) explica que la investigación cualitativa permite al 

investigador formular hipótesis, recolectar información e interpretar resultados para “adicionar 

en los análisis ‘otras dimensiones pertenecientes a la esfera simbólica-relacional” (p. 91). En este 

sentido, el investigador complementa los resultados con su propia subjetividad, agregando un 

sentido social a su investigación.  

En cuanto a las características propias del paradigma cualitativo Bonilla y Rodríguez 

(1997) agrega con respecto a la relación entre el investigador y el sujeto investigado que se debe 

entablar un diálogo directo y permanente porque se busca comprender al sujeto desde su 

conocimiento y experiencias frente al contexto en el que están inmersos. También es 

fundamental entender que los mecanismos de razonamiento en el paradigma cualitativo son la 

inducción y la deducción con el fin de relacionar la teoría con el objeto de la investigación. Para 

este fin se implementa la observación, entrelazándola con parámetros teóricos que propicien la 

reflexión que dará respuesta a una pregunta que a su vez dirija la indagación planteada. 
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Finalmente, los datos recolectados son importantes según su esencia flexible, no para establecer 

generalidades, sino para “comprender los ejes que orientan el comportamiento” y así proponer 

soluciones a un problema investigativo (Bonilla & Rodríguez, 1997, pp. 90-98). 

3.2. Enfoque de investigación: Investigación Acción Educativa (IAE)  

El desarrollo de este proyecto, se hace a partir de la investigación-acción educativa 

debido a que se busca analizar las acciones y las situaciones sociales experimentadas por el 

investigador (profesor) para relacionarlas con los problemas cotidianos que este encuentre en un 

contexto determinado (Elliott, 2000, p.24). 

Para reflexionar sobre la situación problema hallada por el investigador, Lewin (cómo se 

citó en Elliott, 2000) presente el siguiente proceso cíclico:  

1. Aclaración y diagnóstico de una situación problemática en la práctica.  

2. Formulación de estrategias de acción para resolver el problema; 

3. Implantación y evaluación de las estrategias de acción y  

4. Aclaración y diagnóstico posteriores de la situación problemática (p.97)    

En la IAE debe haber recurrencia en cada uno de estos pasos que no exigen un orden, 

pero tampoco se debe dejar de lado el problema hallado en el proceso, ya que “el propósito de la 

investigación-acción consiste en profundizar la comprensión del profesor (diagnóstico) de su 

problema” (Elliott, 2000, p 24).  Una vez identificado, se hace necesario entrar en otro momento, 

o momentos, que permitirán acercarse al cuarto punto, a través de la comprensión y reflexión en 

la investigación-acción. 

La comprensión del problema no indica necesariamente la respuesta que se busca, sino el 

tipo de respuesta que se espera encontrar (Elliott, 2000, p. 25). Esto quiere decir que la 

Investigación Acción Educativa permite que el investigador entienda primero la situación que 
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observa, no porque ha encontrado una solución al problema planteado, sino porque esto le 

permite determinar qué acciones tomar y qué resultados pretende hallar al final del proceso. Es 

en este momento cuando el investigador empieza a interpretar “lo que ocurre y lo que sucede” 

(Elliott, 2000), partiendo del punto de vista de quienes actúan e interactúan en la situación 

problema (p. 25). Esto también implica que el aporte de todos los participantes es importante, por 

lo tanto se respeta el lenguaje utilizado por ellos, a través del diálogo libre.  

En segundo lugar, la reflexión nace en la IAE como respuesta a situaciones que presenten 

características cambiantes, y a su vez exijan que el investigador reflexione sobre sus métodos y 

los modifique, de acuerdo con las necesidades que exige su campo de acción. Este proceso de 

reflexión en investigación-acción tiene la misma importancia en la investigación educativa, en 

cuanto a que, según Elliot (2000): “la investigación-acción puede llevar desde la reflexión sobre 

las estrategias pedagógicas a la reflexión sobre las estrategias políticas que conduzcan a la 

modificación del “sistema” de modo que sea posible la acción educativa” (p. 83). 

En la IAE se comprende y se reflexiona en el aula porque, partiendo de la perspectiva de 

los participantes, se trata de mejorar sus conceptualizaciones en vez de sustituirlas. Los datos de 

la investigación se obtienen de forma cualitativa, es decir que se generaliza de manera 

naturalista, desde la experiencia del investigador.  

No muy distante de esta conclusión, Díaz expone (cómo se citó en Salcedo et al., 2009) 

que “La Investigación-Acción es un dispositivo metodológico capaz de activar la reflexión 

crítica sobre sí mismo y sobre las propias prácticas que remite, indefectiblemente, a una 

comprensión más constructiva y reflexiva […] de los procesos de formación docente” (p. 55). 

Dentro de esta lógica, se explica también que la subjetividad forme un papel importante en la 

IAE, siempre y cuando esté relacionada con el ejercicio de la argumentación. Por esto mismo, es 
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posible asumir que la Investigación-Acción permite crear un espacio en el que la subjetividad se 

hace presente, como un vínculo con la realidad que rodea a todos los que estén involucrados en 

la misma. 

3.2.1. La matriz de Investigación Acción Educativa 

Tabla 3.1.  

Matriz Investigación Acción Educativa 

ACCIONES 

PROPUESTAS  

RESULTADO 

ESPERADO  

ESTADO DE 

AVANCE  

INDICADOR 

VERIFICABLE 

ESPERADO U OBTENIDO 

Fase 1. Aclaración y 

diagnóstico de una 

situación problemática 

en la práctica. 

- Reflexión a partir de 

los procesos de 

enseñanza realizados 

durante la práctica 

docente en la ENSDMM. 

- Reconocimiento de la 

integración de 

experiencias curriculares 

y la transformación de la 

práctica pedagógica 

formativa. 

Identificar desde la 

práctica pedagógica las 

posibles situaciones 

problema que se 

presentan en un refuerzo 

escolar sabatino de lengua 

castellana.  

El estudio de las 

situaciones problema se 

realizó durante el 

segundo semestre del 

año 2011. 

Resultados del estudio que 

incluyan una pregunta 

problema e identificación de la 

población sujeto de estudio 

(practicantes y estudiantes de 

la ENSDMM), encontrados en 

los antecedentes. 

Plantear la pregunta 

problema, centrada en la 

integración de 

experiencias curriculares 

y la transformación de la 

práctica pedagógica 

formativa. 

Consulta bibliográfica 

relacionada con: 

integración curricular, 

pedagogía por proyectos, 

investigación acción 

educativa y concepto de 

clubes, realizada durante 

el segundo semestre del 

año 2011. 

Desarrollo de un marco 

teórico y análisis de una 

propuesta de integración de 

experiencias curriculares y 

transformación de la práctica 

pedagógica formativa, bajo 

una estrategia (pedagogía por 

proyectos), a partir de la 

Investigación Acción 

Educativa. 

2. Formulación de 

estrategias de acción para 

resolver el problema. 

- Elaboración de una 

matriz de integración de 

experiencias entre los 

clubes de cuento y tango.                                            

- Definición de 

conceptos 

sensibilizadores como un 

vínculo entre la práctica 

docente y la bibliografía 

consultada como marco 

teórico de la 

investigación. 

Reconocer las debilidades 

y fortalezas de las 

prácticas pedagógicas en 

los clubes de cuento y 

tango que contribuyan a la 

integración de 

experiencias y la  

transformación de la 

práctica pedagógica 

formativa.  

Elaboración de diarios 

de campo para la 

reflexión sobre la 

práctica pedagógica que 

evidencie la necesidad 

de establecer la 

integración de 

experiencias como parte 

fundamental de la 

pregunta problema. 

Las observaciones del diario 

de campo (ver anexo F) 

reflejaron la necesidad de la 

integración de saberes (tango 

y cuento) para la 

transformación de la práctica 

pedagógica formativa. 

Reconocer posibles 

estrategias de acción que 

ayuden a analizar la 

pregunta problema. 

Encuentros para definir 

los conceptos 

sensibilizadores durante 

el primer semestre del 

año 2012. 

Actas de investigación (ver 

anexos K, L y M para revisar 

el registro de los conceptos 

sensibilizadores que surgían al 

reflexionar sobre la práctica 

pedagógica.) 
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Desarrollar una matriz 

que evidencie la 

integración de 

experiencias entre los 

clubes de cuento y tango. 

Se diseñó la matriz como 

proyecto de integración 

curricular entre los 

clubes de cuento y tango 

durante el primer 

semestre del año 2012. 

Matriz curricular (ver tabla 

4.1) que integre las prácticas 

pedagógicas de cada club y 

proyecte la transformación 

curricular que se espera 

obtener a través de las 

prácticas pedagógicas en el 

año 2012. 

3. Implantación y 

evaluación de las 

estrategias de acción                                             

- Recolección y análisis 

de la información a 

través de tres 

instrumentos, en torno a 

la integración de 

experiencias y 

transformación de la 

práctica pedagógica 

formativa.                                                    

Diseñar instrumentos 

tanto para recoger 

información como para  

analizarla de acuerdo a los 

objetivos y pregunta 

problema planteada en la 

investigación.                                                                                     

Se recolectó información 

durante el año 2012, a 

través de instrumentos, 

tales como el diario de 

campo, las entrevistas 

semiestructuradas, el 

contrato individual 

propuesto por Josette 

Jolibert, grabaciones en 

videos. 

*Información recogida a 

través de los instrumentos de 

recolección de información y 

los instrumentos de análisis 

sobre la integración de 

experiencias curriculares, 

obtenidos durante el primer y 

segundo semestre del año 

2012. (ver anexos E, F, G, I, J)                                                                

*Análisis de la información 

realizada a los instrumentos de 

recolección de la información 

(análisis de entrevistas, de 

diario de campo y de contrato 

individual, ver anexos E, I, J).  

*Temas tratados y actividades 

planeados en los formatos de 

planeaciones que demuestran 

que tanto el club de cuento 

como el club de tango 

trabajaron en pro de una 

integración de experiencias 

para lograr una transformación 

de la práctica pedagogía, 

durante el primer y segundo 

semestre del año 2012.              

*Actas de investigación y de 

planeación para monitorear el 

estado de avance de la 

investigación y la pedagogía 

por proyectos. 

Implementar la matriz de 

integración de 

experiencias, de manera 

que en cada sesión se 

demuestre que los clubes 

de cuento y tango 

entablan un diálogo de 

experiencias y saberes, 

con el fin de generar una 

transformación de la 

práctica pedagógica.  

Se implementó la matriz 

de integración de 

experiencias curriculares 

con los siguientes 

elementos: 

Intencionalidad, Sujetos 

de saber, el proyecto 

pedagógico y sus fases, 

Temáticas y Materiales.     

4. Aclaración y 

diagnóstico posteriores 

de la situación 

problemática. 

 

- Evaluación y co-

evaluación con: 

a. Estudiantes de la 

práctica 

b. Estudiantes de la 

ENSDMM 

 

- Evaluación con el tutor 

de la práctica. 

Generar procesos de 

integración de 

experiencias curriculares 

para alcanzar  

transformación de la 

práctica pedagógica 

formativa desde la 

investigación acción, a 

partir de la pedagogía por 

proyectos, el tango y el 

cuento, que logren 

fomentar en los 

practicantes pedagógicos 

del Programa de 

Licenciatura de Lengua 

Castellana, Inglés y 

Francés la enseñanza de la 

Se elaboran las 

conclusiones a partir de 

instrumentos de 

recolección y análisis de 

la información. 

Planteamiento de conclusiones 

y proyecciones que den cuenta 

de objetivos general y 

específicos. 
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lectura y la escritura  

comprensiva en el 

refuerzo escolar sabatino 

de los estudiantes de 6° a 

9° de la ENSDMM. 

Con base en el proceso cíclico de Lewin (cómo se citó en Elliott, 2000), se diseñó el plan 

de investigación que reúne las cuatro fases de la investigación acción para monitorear el proceso 

de indagación teórica y metodológica. Además, la matriz está inspirada en el modelo encontrado 

en Salcedo, J., Vásquez, L., Díaz, C., Gómez, M., Rivera, C., et al. (2009), dando como resultado 

la tabla 3.1. Matriz de Investigación Acción Educativa. 

Cada fase originó una serie de acciones que responden a los objetivos de este proyecto. 

Al efectuar dichas acciones, se esperan algunos resultados, registrados de manera anticipada en 

la siguiente columna. Con base en los mismos, los investigadores podrían asegurar que la 

metodología está siendo ejecutada y evaluada, según los objetivos de la investigación. Para 

monitorear este proceso, se registra en la siguiente columna los avances logrados según lo que se 

esperaba de las acciones propuestas. Finalmente cada fase arroja un indicador verificable, a 

través del cual se evidencian los hallazgos de la Investigación Acción Educativa, respondiendo 

una vez más a los objetivos propuestos en el proyecto.  

3.3. Instrumentos de recolección de información 

Para recoger todos los datos posibles que evidencien la integración de experiencias y la  

transformación de la práctica pedagógica formativa, propuestas en esta investigación, se 

utilizaron los siguientes instrumentos: la entrevista semiestructurada, el diario de campo y el 

contrato individual. 

3.3.1. La Entrevista Semiestructurada 

Tabla 3.2. 
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Entrevista Semiestructurada No. XX 

 

Estudiante entrevistado: 

Fecha: 

Guión: 

1. ¿Qué expectativas tuviste al comienzo y qué observas ahora? 

Respuesta: (grabación) 

 
2. ¿Qué elementos has encontrado en el club? 

Respuesta: (grabación) 

 
3. ¿Qué aspectos del club mejorarías y qué sugieres para hacerlo? 

Respuesta: (grabación) 

La Entrevista Semiestructurada  

 

 

 

 

 

Nota: Formato de entrevista semiestructurada (registrada oralmente y grabada en video) 

Según Valles (1997), la entrevista semiestructurada forma parte de “diferentes maneras 

de conversación mantenidas por el investigador de campo, en su papel de observador 

participante” (p. 178). Bajo esta perspectiva, este instrumento se vuelve indispensable para aquél 

que se encuentra inmerso en una investigación cualitativa porque el investigador debe analizar 

elementos que propicien la reflexión sobre la información recolectada, dentro de un diálogo libre 

entre los miembros de la población investigada.  

En primer lugar, cabe resaltar que al ser la entrevista una manera natural de conversación, 

entre más se parezca a un intercambio cotidiano, el proceso será más auténtico, así lo ha 

observado Caplow  (cómo se citó en Valles, 1997): “el entrevistado debe percibirla como una 

conversación, sin que se dé cuenta de la estructura de la interrogación, el orden de las preguntas, 

o los objetivos del entrevistador” (p. 179). Es entonces la entrevista semiestructurada un proceso 

en el que el entrevistado y el entrevistador se comunican según un flujo ya planeado, pero con un 

esquema flexible que permite la libertad en el diálogo y el descubrimiento de factores que 

trascienden el aula de clase y el alcance de la observación.  

En la entrevista semiestructurada, existen unos roles ya establecidos, bajo los cuales se 

disminuye la tensión o la presión que suele existir en una conversación cotidiana. Además, la 
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fricción que se produce en un intercambio cotidiano desaparece puesto que no existe una persona 

que contradiga o dispute con su oyente. Simplemente se da lugar a preguntas y respuestas que se 

apoyan en ambas personas, sabiendo que alguien formula las preguntas, el otro las responde y los 

dos se escuchan mutuamente (Valles, 1997, p. 181). 

Ahora bien, este tipo entrevista es esencial en cuanto a estudios de investigación social se 

refiere, puesto que el rol del maestro no sólo impacta un salón de clase, sino también la sociedad 

en la que están inmersos sus estudiantes. Para revisar la práctica pedagógica desde un sentido 

crítico, la entrevista puede ser un elemento fundamental para obtener información más objetiva y 

precisa sobre las realidades que circundan al estudiante y las variables que en él influyen. 

Precisamente, como lo afirma Bonilla y Rodríguez (1997), “En el contexto de la 

investigación cualitativa, la entrevista abierta y personal es un instrumento muy útil para indagar 

un problema y comprenderlo tal como es, conceptualizado e interpretado por los sujetos 

estudiados, sin imponer categorías preconcebidas” (p. 93). La entrevista ofrece un elemento que 

el investigador no puede adquirir sin adoptar un rol activo e indagar sobre todos los aspectos que 

están directamente relacionados con su quehacer pedagógico. 

La entrevista semiestructurada cuenta con una guía, constituida bajo unos temas y 

objetivos específicos, que como Valles (1997) vuelve a recalcar, no necesariamente imponen una 

serie de preguntas formuladas, sino unos tópicos por cubrir, sin necesidad de exigir un orden 

específico (p. 204). Esto quiere decir que las preguntas se deben preparar con el objetivo de abrir 

el diálogo y las posibilidades de conversación, en lugar de formular preguntas cerradas que no 

propicien el flujo de información entre entrevistado y entrevistador. 

No obstante, Bonilla y Rodríguez (1997) también resalta que aunque el entrevistador 

tiene libre albedrío para escoger las preguntas, este deberá recoger información dentro de los 
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mismos tópicos y asegurarse de que esta se centre en los ejes propuestos desde el principio, en 

lugar de que se generen categorías ajenas a la investigación. Esto con el fin de garantizar un 

proceso de recolección sistemática de la información para identificar también qué temáticas 

faltan por abordar y planear un plan de trabajo con otros entrevistados (p. 96). 

En un nivel más específico, la misma autora plantea una serie de pautas para escoger los 

temas y elaborar las preguntas de la entrevista. Por ejemplo, las preguntas pueden estar centradas 

en conocimientos, opiniones, comportamientos, etc., empezando por preguntas descriptivas sin 

temas controversiales, sino ámbitos fáciles de explicar, con el fin de crear un ambiente de 

confianza con el entrevistado (p. 210). Bonilla y Rodríguez (1997) incluso citan cinco aspectos 

fundamentales para tener en cuenta cuando se diseñan las preguntas: 

1. Plantear preguntas abiertas: no presuponer implícitamente categorías de 

respuesta.  

2. Evitar preguntas dicótomas: [preguntas de sí o no.] 

3. Formular preguntas singulares: [referirse a una sola idea.] 

4. Evitar preguntar por qué… las respuestas pueden ser tan variadas como 

infinitas. 

5. Incluir preguntas de simulación: plantear un juego de roles pidiéndole al 

informante que responda como si fuera alguien distinto a él o ella. Este 

tipo de preguntas coloca al entrevistado en el rol de experto, ayuda a 

reducir la tensión en la entrevista y anima a los entrevistados a contestar 

con más seguridad (pp. 210-213). 

Teniendo en cuenta todos estos parámetros, para esta investigación se formula la 

entrevista semiestructurada que se muestra en la tabla 3.2. El objetivo planteado para este 



43 

 

instrumento es escuchar la voz del estudiante acompañado en la práctica sabatina sobre su 

experiencia durante la misma. Los criterios de aplicación del instrumento son tres: asistencia 

mayor a un 50% de las sesiones, confianza del estudiante para otorgar la entrevista y presencia 

en la primera sesión, en la que los estudiantes escogieron el club al que querían pertenecer. Se 

consideró que todos estos criterios son determinantes con respecto a las preguntas, puesto que se 

pretende recolectar información de un proceso, cuyo inicio es indispensable y en el cual la 

participación del estudiante es definitiva para que pueda proporcionar información relevante a 

esta investigación.   

El formato de la entrevista consta de un cabezote con el nombre del estudiante y la fecha, 

con el fin de tener una referencia temporal, así como aspectos que puedan tener una relación 

directa con las diferentes etapas de la Investigación-Acción Educativa. En seguida, se encuentran 

las tres preguntas que se relacionan con la experiencia del estudiante como un reflejo de 

integración de experiencias curriculares. Dado que las respuestas se encuentran registradas en 

video, sólo se hará la transcripción de los fragmentos que contengan información relacionada con 

esta investigación. Esto con el fin de optimizar el proceso de análisis de la información. 

En conclusión, la entrevista presenta ventajas para la investigación identificadas por 

Valles (1997), como lo son: “[la] riqueza informativa, posibilidad de indagación por derroteros, 

flexibilidad, diligencia, economía, contrapunto cualitativo de resultados, accesibilidad a 

información difícil de observar; íntima y cómoda” (p. 198). Por otra parte, siguen existiendo una 

serie de vacíos que deben ser cubiertos por otros instrumentos, puesto que de todas maneras, 

debe haber una interacción grupal o en conjunto con el entorno del objeto de investigación, y 

asimismo, la observación directa juega un papel fundamental por parte del investigador, tal como 

lo reafirma Valles (1997, p. 198). Para esto, se ha dispuesto el diario de campo. 
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3.3.2. El diario de campo 

Tabla 3.3.  

Diario de campo 

DIARIO DE CAMPO DEL CLUB DE _____________ 

FECHA DE OBSERVACIÓN: _______________________________ 

SUJETOS OBSERVADOS: _________________________________________ 

Estudiantes del Club de tango: 

 
Estudiantes del Club de cuento: 

 

CONTEXTUALIZACIÓN DE LA OBSERVACIÓN 

 

OBSERVACIONES 

 

Nota: Formato del diario de campo adaptado según indicaciones de Rafael Porlán. (Para un 

formato desarrollado, véase anexo F.) 

Dentro de los instrumentos con los que cuenta un investigador, el diario de campo 

constituye una clave subjetiva dentro del ejercicio de introspección y recolección de 

información. Su uso se hace necesario dentro de la investigación, no solo porque permite 

evidenciar el punto de vista de su autor, sino porque permite detectar los problemas que muchas 

veces se pasan por alto en la práctica pedagógica (Porlán, 2000, p. 23). Esto último se hace 

posible gracias a que el investigador se somete a un proceso de descripción sobre lo observado, 

permitiendo un análisis posterior que resaltará aquellos detalles que pasan desapercibidos 

durante los procesos de enseñanza que experimenta el docente, terminando en una valoración 

sobre los datos escritos que permitirá detectar posibles situaciones problema como también 

posibles soluciones para escenarios posteriores. 

Al ser un ejercicio continuo en el marco de la investigación, el diario de campo permite 

indagar más a fondo sobre las problemáticas detectadas, sin que se pierda de vista el objetivo que 
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se formuló desde el inicio. No sorprende entonces, que el diario de campo ofrezca tantos 

recursos para la investigación cualitativa, puesto que es un instrumento flexible que puede 

aportar detalles minuciosos sobre el entorno donde se encuentra el investigador. En cuanto al 

contenido, el diario de campo puede tener cualquier tipo de información sin someterse a unas 

reglas o pasos a seguir para su elaboración, siempre y cuando se encuentren las observaciones 

que hace el investigador sobre sus vivencias en el contexto educativo. Dado que el enfoque de 

este anteproyecto es considerar las metodologías de enseñanza, conviene entonces el uso de esta 

instrumento.   

El diario de campo consta de un cabezote en el que se identifica el club liderado por el 

profesor que lo está diligenciando. En el formato también se incluye: la fecha, que será crucial 

para saber a qué planeación corresponde; los sujetos observados, quienes constituyen los sujetos 

de saber y que incluyen estudiantes como docentes; y la contextualización, en la que se hace 

referencia a los elementos específicos que rodeaban la sesión experimentada por el profesor 

practicante, quien también consignará sus observaciones en detalle de cada sensación, 

experiencia y/o fase de dicha sesión. 

3.3.3. El contrato individual 

Tabla 3.4. 

El Contrato Individual Diario 

NOMBRE:                                                                  CURSO:             FECHA:  

CONTRATO INDIVIDUAL DIARIO No. ________ 

CONTRATO DE ACTIVIDADES EN EL 

CLUB 

CONTRATO DE APRENDIZAJE EN 

LECTURA Y ESCRITURA 

Lo que hice bien: 

 

Lo que aprendí en lectura y escritura: 
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Lo que me costó: 

 

 

 

 

Cómo lo voy a mejorar: 

 

Cómo lo puedo aplicar en mi vida: Cómo lo puedo aplicar en otros saberes: 

 

Nota: Formato de Contrato individual, tomado de Jolibert, J. (2009) Niños que construyen su 

poder de leer y escribir. Buenos Aires, Argentina: Manantial. P. 34. (Para un formato 

desarrollado, véase anexo G.) 

En la educación tradicional, los procesos de evaluación se han enfocado en exámenes 

acumulativos al final de cada trimestre o periodo escolar. Sin embargo, la pedagogía por 

proyectos descrita por Jolibert (2009), propone una herramienta reflexiva sobre los procesos de 

enseñanza y evaluación: el contrato individual. Según Jolibert (2009), este elemento tiene como 

uno de sus objetivos “identificar junto con los niños lo que, en el marco de la planificación del 

proyecto de acción y de los proyectos colectivos de construcción de competencias, representa un 

desafío nuevo para y por cada uno de ellos.” (p. 34). Esto quiere decir que tanto estudiante como 

docente, pueden reflexionar sobre sus vivencias en el ámbito académico e identificar, ya sea 

falencias para revaluar en el futuro, o fortalezas para aprovechar constantemente. 

Como resultado, se ha visto la necesidad de implementar un instrumento de recolección 

de la información que logre capturar las reflexiones “metacognitivas acerca de lo que se ha 

aprendido y cómo se ha aprendido, y sobre lo que se debe reforzar y cómo vamos a hacerlo” 

(Jolibert, 2009, p. 48), a través de un contrato con la estructura presentada en la tabla 3.4. Jolibert 

(2009) propone el contrato individual como un instrumento no sólo de recolección de 

información sino de involucramiento del estudiante en el proceso educativo como sujeto activo 
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en la enseñanza cuando afirma que la pedagogía por proyectos implica “niños que construyen sus 

aprendizajes para resolver los problemas que les plantean sus propios proyectos” (Jolibert, 2009, 

p. 28). Por esto, este instrumento fue elaborado con base en este precepto, pero se han hecho las 

variaciones correspondientes que buscan responder al objetivo principal de esta investigación 

respecto a la generación de procesos de transformación de la práctica formativa y la integración 

de experiencias curriculares que fomenten la lectura y la escritura comprensivas. 

En la casilla titulada ‘Lo que hice bien’, el estudiante tendrá un espacio para resaltar 

aquellas actividades que se le facilitaron durante el proyecto y de la misma forma, vincularlo a 

conceptos y/o habilidades que logró desarrollar, haciendo las anotaciones correspondientes en la 

casilla ‘Lo que aprendí en lectura y escritura’. Estas dos secciones generan un espacio para que 

el estudiante pueda apreciar a consciencia los elementos que ha aprendido, y asimismo, el 

docente podrá identificar lo que también ha logrado enseñar.  

Paralelamente, en las casillas ‘Lo que me costó’ y ‘Cómo lo voy a mejorar’ el estudiante 

tiene la oportunidad de identificar aquellas áreas en las que no se sintió cómodo o en las que notó 

que su desempeño no era el mejor. Al identificar el problema, tendrá también la necesidad de 

decidir un plan de acción de corto plazo para trabajar por mejorar sus debilidades, 

comprometiéndose a través del contrato que está escribiendo.  

Una vez indicados las fortalezas y debilidades en un espacio reducido, como lo es el 

salón de clase, es importante constatar que la enseñanza trasciende y que además, el estudiante es 

consciente de que lo que está aprendiendo le sirve en otros espacios, tanto académicos como 

extracurriculares o con un mayor grado de cotidianidad. Aunque esto está vinculado 

directamente al aprendizaje, indudablemente, el docente tendrá una herramienta para revisar sus 

metodologías de enseñanza. Por esta razón, las casillas ‘Cómo lo puedo aplicar en mi vida’ y 
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‘Cómo lo puedo aplicar en otros saberes’, apuntan a entender hasta qué punto esa enseñanza está 

siendo efectiva y a reflexionar de qué manera se pueden llevar a cabo la integración de 

experiencias curriculares y la transformación pedagógica formativa, motores de este proyecto. 

3.4. Instrumentos de Análisis 

Una vez aplicados los instrumentos de recolección de información se procede a hacer una 

reflexión o un análisis de la información que en palabras de Latorre (2007), “constituye la fase 

con la que se cierra el ciclo y se da paso a la elaboración del informe y posiblemente al 

replanteamiento del problema para iniciar un nuevo ciclo de la espiral auto reflexiva” (p. 82). Es 

fundamental resaltar que el investigador debe permanecer en una re-evaluación constante de cada 

fase y de la información obtenida con el fin de tomar decisiones frente al rumbo de la 

investigación y la manera en que plantea los hallazgos y conclusiones.  

En cuanto al análisis de la información recolectada,  es importante hacer una reducción, 

una codificación y una categorización, porque según Latorre (2007), esto ayuda a que la 

información se vuelva manejable y cobre un sentido, según las categorías que el investigador 

considere indispensables, con las que él mismo crea unas unidades de significado (p.84). Es así 

como en esta fase de la Investigación-Acción Educativa, el investigador interactúa con la 

información recolectada a través de la creación de formatos y esquemas que evidencien ese 

diálogo entre datos y el pensamiento crítico del autor. 

Frente a esta necesidad, Latorre (2007) propone tres tipos de formatos: gráficas, 

diagramas y matrices (p.87). El formato escogido para analizar la información en este proyecto 

es la matriz, dado que los datos recolectados se fundamentan en información verbal, organizada 

en celdas, con la ventaja de que se vuelva un formato flexible que permita el ingreso de 

información proveniente de cualquiera de los instrumentos de recolección (entrevista 
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semiestructurada, diario de campo y contrato individual). Precisamente, Latorre (2007) define la 

matriz como “una tabla de doble entrada en cuyas celdas se aloja información verbal. Puede 

representar diferentes tipos de información […] y adoptar distintos formatos” (p.88).  

Teniendo en cuenta los objetivos de la investigación, se diseñaron tres matrices de 

análisis que buscan evidenciar los resultados obtenidos dentro de la práctica pedagógica con 

relación a los objetivos de este proyecto. 

3.4.1. Matriz de análisis de experiencias pedagógicas  

Tabla 3.5.  

Análisis de experiencias pedagógicas según los diarios de campo 

CATEGORÍA: ELEMENTOS DE TRANSFORMACIÓN DE LA PRÁCTICA PEDAGÓGICA FORMATIVA 

Y LA INTEGRACIÓN DE EXPERIENCIAS CURRICULARES 

 

INSTRUMENTOS DE  

RECOLECCIÓN 

DE INFORMA- 

CIÓN  

 

 

 

 

 

CATEGORÍAS  

 

DIARIO DE 

CAMPO – CLUB DE 

CUENTO 

ANÁLISIS DEL 

CLUB DE 

CUENTO 

DIARIO DE 

CAMPO – CLUB 

DE TANGO 

ANÁLISIS DEL 

CLUB DE 

TANGO 

TÉRMINOS 

COMUNES Y SU 

RELACIÓN CON  LA 

INTEGRACIÓN DE 

EXPERIENCIAS 

CURRICULARES Y 

Y LA TRANSFOR-

MACIÓN DE LA 

PRÁCTICA 

PEDAGÓGICA 

FORMATIVA 

Intencionalidad      

Proyecto pedagógico   

(Fases de Josette 

Jolibert) 

Fase 1 - DEFINICIÓN 

Y PLANIFICACIÓN 

DEL PROYECTO DE 

ACCIÓN. REPARTO 

DE LAS TAREAS Y DE 

LOS ROLES. 

 

    

Fase 2. 

EXPLICITACIÓN DE 

LOS CONTENIDOS DE 

APRENDIZAJE Y DE 

LAS COMPETENCIAS 

A CONSTRUIR PARA 

TODOS Y PARA CADA 

UNO 

    

Fase 3 
REALIZACIÓN DE 

LAS TAREAS QUE 

HAN SIDO DEFINIDAS 

Y CONSTRUCCIÓN 

PROGRESIVA DE LOS 

APRENDIZAJES 
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Fase 4  
REALIZACIÓN FINAL 

DEL PROYECTO DE 

ACCIÓN. 

SOCIALIZACIÓN Y 

VALORIZACIÓN DE 

LOS RESULTADOS 

DEL PROYECTO DE 

ACCIÓN HECHA CON 

LOS ALUMNOS Y 

POR ELLOS.  
 

    

Temáticas      

Materiales      

Nota: Formato de análisis experiencias pedagógicas (para el formato desarrollado, véase Anexo E) 

Esta matriz se centra en analizar los diarios de campo de ambos investigadores, a través 

de los siguientes elementos propios de la integración de la experiencia curricular para alcanzar  

la transformación de la práctica pedagógica formativa, identificados en la Matriz de 

Investigación-Acción Educativa: intencionalidad, proyecto pedagógico, temáticas y materiales. 

Todos las “unidades de significado” que evidencien alguno de estos elementos se tabulan en esta 

matriz en la celda correspondiente, resaltadas en rojo, según el diario de campo que lo contenga 

y se analiza qué relación presenta con el objetivo del proyecto, según las bases teóricas 

anteriormente expuestas. Con este análisis, se espera observar si los elementos identificados en la 

Matriz IAE realmente se evidencian en la práctica pedagógica formativa.  

3.4.2. Instrumento de análisis del contrato individual  

Tabla 3.6. 

Instrumento de análisis del contrato individual del estudiante 

Elementos de análisis del 

Contrato Individual 
Categoría: Sujetos de saber, TEMÁTICAS, Proyecto 

pedagógico y sus fases 

SUBCATEGORÍAS 
RELACIÓN O TENSIÓN CON LA 

TRANSFORMACIÓN DE LA 

PRÁCTICA Y/O LA 

INTEGRACIÓN DE 

EXPERIENCIAS CURRICULARES 
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1. ‘Lo que hice bien’ 

 

 

  

2. ‘Lo que me costó’ 

 

 

  

3. ‘Como lo puedo 

aplicar en mi vida’ 

  

  

4. ‘Lo que aprendí en 

lectura y escritura’ 

 

  

5. ‘Cómo lo voy a 

mejorar’ 

 

  

6. ‘Como lo puedo 

aplicar en otros 

saberes’ 

 

  

Nota: Formato de análisis del contrato individual del estudiante y de las entrevistas (para un 

formato desarrollado, véase Anexo I) 

Esta matriz analiza dos elementos. Primero, los sujetos de saber, los cuales hacen parte de 

la integración de la experiencia curricular para la transformación de la práctica pedagógica 

formativa. Todas las unidades de significado relacionadas con este elemento se identifican en 

cursiva. Dado que los estudiantes también hacen parte de los sujetos de saber, se tienen en cuenta 

los contratos individuales en los que ellos explicitan su aprendizaje y el metalenguaje, 

característico de su reconocimiento como sujetos de saber. Por esto, se identifican seis campos, 
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contenidos también en el contrato individual diligenciado por cada estudiante al terminar una 

sesión o proyecto (ver anexo G), a saber: ‘Lo que hice bien’, ‘Lo que me costó’, ‘Como lo puedo 

aplicar en mi vida’, ‘Lo que aprendí en lectura y escritura’, ‘Cómo lo voy a mejorar’  y ‘Como lo 

puedo aplicar en otros saberes’. 

El segundo elemento se relaciona con el proyecto pedagógico y sus fases, es decir, con 

todas las subcategorías que se vinculen a la pedagogía por proyectos, explicada en el apartado 

sobre el contrato individual. Estos elementos se destacan por estar subrayados y forman parte 

fundamental del análisis en tanto que constituyen la dinámica manejada entre los sujetos de 

saber. El tercer elemento de análisis corresponde a las temáticas, resaltándolas a través del uso de 

mayúsculas. Es importante analizar este componente, dado que será el eje central del contexto de 

la enseñanza del docente en la práctica pedagógica, así como el enlace entre metodologías y 

sujetos de saber.   

La finalidad de analizar estos elementos, radica en que para reflexionar sobre los 

procesos de enseñanza y cómo éstos pueden transformar la práctica pedagógica formativa, 

también es necesario revisar los elementos de aprendizaje que den cuenta de los resultados de 

dicha enseñanza. Por ende, los docentes que le apunten a la integración de experiencias y a la 

transformación de su práctica tienen la opción de entablar un diálogo de saberes también con sus 

estudiantes para revisar qué elementos pueden reformarse a nivel curricular y así alcanzar su 

transformación. Al revisar lo que los estudiantes respondieron en sus contratos individuales, se 

identificaron subcategorías, que aunque tal vez no estaban contenidas en la matriz de integración 

curricular, sí presentaban una relación o tensión con respecto a la transformación de la práctica e 

integración de experiencias, anotada en la última columna de izquierda a derecha. Como 
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resultado, se obtuvo información que evidencia la utilidad de los instrumentos de recolección con 

respecto al objetivo de la investigación, así como unos nuevos hallazgos respecto al mismo. 

3.4.3. Instrumento de análisis de entrevistas semiestructuradas del estudiante 

Tabla 3.7.  

Análisis de las entrevistas semiestructuradas 

Elementos de análisis de 

las entrevistas 

semiestructuradas 

Categoría: Sujetos de saber y TEMÁTICAS 

SUBCATEGORÍAS 
RELACIÓN O TENSIÓN CON LA 

TRANSFORMACIÓN DE LA 

PRÁCTICA Y/O LA INTEGRACIÓN 

DE EXPERIENCIAS CURRICULARES 
1. ‘¿Qué 

expectativas 

tuviste al 

comienzo y qué 

observas 

ahora?’ 

  

2. ‘¿Qué elementos 

has encontrado 

en el club?’ 

  

3. ‘¿Qué aspectos 

del club 

mejorarías y qué 

sugieres para 

hacerlo?’ 

  

Nota: Formato de análisis de entrevistas semiestructuradas  (para un formato desarrollado, véase Anexo J) 

Para analizar la experiencia de los sujetos de saber y las temáticas recurrentes, se elaboró 

un instrumento que analiza las entrevistas semiestructuradas, en el que se discriminan los 

elementos recolectados y las subcategorías que nacieron al existir una repetición de palabras en 

sus respuestas. Tal como en el instrumento descrito en el anterior apartado, las subcategorías que 

están relacionadas con los sujetos de saber se resaltaron con cursiva y las que están vinculadas a 

las temáticas, con mayúscula. Cabe resaltar que en el momento de citar la voz del estudiante, se 

relaciona el número de la entrevista, para así, lograr una organización de los instrumentos de 

recolección y optimizar los procesos de análisis de la información.  
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La relevancia que tiene el instrumento de análisis anteriormente explicado está 

directamente ligada con el objetivo general de esta investigación. Si lo que se pretende es generar 

procesos de integración de experiencias curriculares y transformación de la práctica pedagógica 

formativa para fomentar el diálogo de saberes, es necesario indagar y escudriñar la misma 

experiencia de los estudiantes que están siendo también sujetos en la Investigación-Acción 

Educativa. Su experiencia y visión es tomada en cuenta por el practicante pedagógico para 

entender su propia aplicación del currículo, según las necesidades de los estudiantes. Por esto, 

este formato estaría retomando la teoría de Pérez y Sacristán (1999), en un esfuerzo por 

reflexionar sobre la práctica pedagógica y ajustarla a los intereses de los estudiantes, quienes en 

este contexto, tienen voz a través de los dos instrumentos de recolección que se pretenden 

analizar. 

3.5. Análisis de la información 

Luego de haber explicado conceptualmente los instrumentos de análisis, se presenta a 

continuación una muestra de los análisis realizados en algunas matrices esenciales para la 

elaboración de conclusiones del presente proyecto. La intención es ofrecer un ejemplo de lo que 

se analizó y se interpretó en cada matriz. 

3.5.1. Análisis de las experiencias pedagógicas  

Tabla 3.8. 

Instrumento de análisis del diario de campo 

CATEGORÍA: ELEMENTOS DE TRANSFORMACIÓN E INTEGRACIÓN 

CURRICULAR 

 

INSTRUMENTOS 

DE  

RECOLECCIÓN 

DE INFORMA- 

CIÓN  

 

 

CATEGORÍAS  

DIARIO DE 

CAMPO – CLUB 

DE CUENTO 

ANÁLISIS DEL 

CLUB DE 

CUENTO 

DIARIO DE CAMPO 

– CLUB DE TANGO 

ANÁLISIS DEL 

CLUB DE TANGO 

TÉRMINOS COMUNES Y SU 

RELACIÓN CON  LA 

INTEGRACIÓN DE 

EXPERIENCIAS 

CURRICULARES Y LA 

TRANSFORMACIÓN DE LA 

PRÁCTICA PEDAGÓGICA 

FORMATIVA 
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Intencionalidad 

 

Diario de 

campo 26 de 

agosto de 

2012  

 

“. La 

primera 

pregunta que 

hizo mi 

compañera 

como primer 

paso fue 

¿qué tipo de 

música le 

gustan?” 

 

 

“las 

respuestas 

no fueron tan 

animadas 

como se 

esperaba” 

 

“…no solo 

su forma de 

hablar sino 

también su 

rostro era 

totalmente 

apagado, 

inexpresivo 

como si 

viviera en 

constante 

depresión…” 

 

“muchos no 

supieron 

responder” 

 

“Las dos 

niñas 

trataban de 

participar lo 

que más 

podían pero 

aun así la 

pena podía 

con sus 

ganas y no 

podían o no 

recordaban 

la letra del as 

canciones” 

 

 

 

 

El primer 

diario logra 

resaltar una de 

las primeras 

preocupaciones 

que se 

plantearon 

como 

intencionalidad 

del club la cual 

era la de 

promover 

espacios de 

interacción 

social para que 

los estudiantes 

pudieran hacer 

uso de 

cualquier tipo 

de medio para 

hacer la lectura 

o escritura de 

los leguajes 

verbales y no 

verbales. De 

ahí que el 

hacer 

preguntas de 

su vida 

cotidiana, en 

este caso sus 

gustos 

musicales, nos 

permitiera 

acercarnos más 

a los 

conocimientos 

que ellos 

tenían con 

respecto de lo 

qué es la 

música y los 

mensajes que 

esta brinda, 

dependiendo 

del género que 

se esté 

escuchando. 

Sin embargo,  

este ejercicio 

de preguntas 

arrojó unos 

resultados 

Diario de 

campo 26 de 

agosto de 2012  

 

“Todos ellos 

tímidos“ 

 

“Les 

preguntamos 

sobre el tipo de 

música que les 

gustaba oír y 

cómo percibían 

ellos los temas y 

las letras” 

 

“los estudiantes 

casi no 

recordaban 

letras de sus 

canciones 

favoritas y les 

daba pena 

cantarlas” 

 

“los estudiantes 

se mostraron 

tímidos al 

reconocer el 

sexo como una 

temática 

recurrente en el 

reggaetón” 

 

“Tal vez valga 

la pena explorar 

este campo de 

interés pero que 

de alguna 

manera los 

estudiantes lo 

niegan por 

pena” 

 

“los estudiantes 

sí leyeron el 

papel y se 

preguntaron 

diferentes cosas 

al leerla” 

Los elementos 

centrales para el 

maestro que hizo 

este diario de 

campo se 

enfocan en la 

timidez del 

estudiante y 

cómo ésta va 

disminuyendo a 

través de la 

acción 

vinculadora de 

temas de interés 

del estudiante 

con los temas del 

club (música 

favorita y tango).  

 

Siendo la 

intencionalidad 

de este club 

fomentar 

procesos 

autónomos de 

análisis del 

lenguaje por 

medio de 

canciones, el 

maestro le 

apunta a ofrecer 

espacios en los 

que los 

estudiantes 

puedan 

expresarse 

libremente sobre 

temas que 

incluso puedan 

ser tabú, como el 

sexo. Además, el 

no querer tocar 

dichos temas 

también puede 

cohibir las 

sensaciones y 

experiencias en 

el aula porque se 

presentarían 

contextos que se 

alejan totalmente 

de temas que 

pueden ayudar al 

estudiante a 

concentrarse o a 

interesarse por lo 

Preguntas 

Timidez 

Música 

Dificultad al 

responder. 

Pena al hablar 

Actitud pasiva 

Integración de 

estudiantes 

 

Las preguntas se 

convierten en un 

recurso de ambos 

clubes para generar 

una sensibilidad 

interior que puedan 

exteriorizar de una 

manera libre y 

espontánea, de ahí su 

importancia de usarla 

al inicio de la sesión.  

Otro de los elementos 

recurrentes fue la 

constante resistencia 

que mostraron los 

estudiantes a la hora de 

intentar dar una 

opinión siendo 

evidente la timidez, la 

inseguridad, la pena o 

la dificultad para 

expresarse 

dependiendo del 

estudiante.  

Se intenta hacer uso de 

las actitudes del 

estudiante (el ánimo) 

para trabajarle alguno 

de los temas que se 

tratarían de manera 

integrada, pues es 

posible que al 

combinar, el estado de 

ánimo, los juegos, las 

experiencias del 

estudiante, se pueda 

abrir más el campo de 

recepción por parte de 

ellos. 

 

Por otra parte, se 

encuentra la lectura y 

la escritura corporal 

como un tipo de 

trabajo que busca 

romper con los 
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“afirmaba 

que les daba 

vergüenza” 

 

diferentes, pero 

no menos 

interesantes.   

que se hace en 

clase...  

esquemas tradicionales 

de cuadernos llenos y 

lecturas tediosas para 

volverse un espacio de 

interacción y búsqueda 

bilateral (docente  - 

estudiante) 

Nota: para ver el contenido completo de esta matriz, ver Anexo E 

3.5.2. Análisis de las entrevistas semiestructuradas 

Tabla 3.9. 

Instrumento de análisis de entrevistas semiestructuradas 

Elementos de análisis de 

las entrevistas 

semiestructuradas 

Categorías: Sujetos de saber – TEMÁTICAS 

SUBCATEGORÍAS RELACIÓN O TENSIÓN 

TRANSFORMACIÓN Y/O 

INTEGRACIÓN 

CURRICULAR 

1. ‘¿Qué 

expectativas 

tuviste al 

comienzo y qué 

observas 

ahora?’ 

 

 

 

Chévere  

Encantar 

Expresar 

Aprender 

Sí 

ESCRIBIR  

LEER 

CUENTO 

TEATRO 

TANGO 

BAILAR 
Entrevista 1  

“No pues, me parece chévere. Me encanta 

el CUENTO, la verdad si es que me 

encanta. Jajaja eehh, no pues… yo 

quería… cuando yo llegué, yo sí quería 

hacer algo como cosas relacionadas con 

el teatro porque el teatro me parece algo 

donde uno se puede expresar mejor” 

Entrevista 2 

No, pues la verdad nunca había 

escuchado el TANGO, estaba como 

ansiosa por eso y no, no lo había 

escuchado. No pues, yo quería aprender 

algo del TANGO, me encanta… Yo estoy 

relacionando el CUENTO y el TANGO, 

por eso me metí, porque entre la música y 

el CUENTO es lo que más me gusta y es 

como un…  mi pasatiempo prácticamente 

y no, pues las actividades me parecen 

chéveres, es algo con lo que uno se puede 

expresar. Y ya. 

Se distinguen sujetos de saber en los 

niños y niñas que expresan enunciados 

como ‘chévere’ y ‘me encanta’; 

subcategoría que constituyen un área 

emocional e intuitiva que posibilitan 

reconocernos como sujetos de deseo 

en tanto expectantes y como sujetos de 

gozo en tanto sujetos de lo chévere, 

dentro del marco de esta 

investigación. Esto significaría 

entonces que en este primer hallazgo 

los sujetos del saber son constituidos 

por los niños y las niñas con un 

lenguaje que les permite distinguir una 

situación hedonista en el aula y por lo 

tanto, quizás se evidencie una 

experiencia curricular transformadora 

para su existencia. 

 

Asimismo, se podría demostrar una 

transformación curricular cuando los 

niños y las niñas vinculan los saberes 

de la lectura, la escritura y el cuento, 

con el tango y el baile, integrándolos 

ellos mismos como unos saberes 

curriculares.  Este hallazgo vislumbra 

una reflexión sobre los dos clubes 

como una forma de enseñanza 

dinámica para que los estudiantes 

transformen sus propios saberes.  Por 

ejemplo, al vincular la posibilidad de 

aprender teatro a través del tango 

(expresión corporal) y del cuento 
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Entrevista 3 

“Decidí meterme en TANGO como por la 

experiencia de aprender nuevos bailes, 

descubrir sobre otras regiones también 

con el BAILE. Sí, según el trabajo que 

hemos tenido… sí se han cumplido las 

expectativas” 

(contexto para actuar historias), los 

niños están reconociendo nuevas 

posibilidades de aprendizaje y 

expresión, que amplían sus propias 

experiencias dentro del aula.  

 

Nota: para ver el contenido completo de esta matriz, ver Anexo J 

3.5.3. Análisis del contrato individual 

Tabla 3.10. 

Instrumento de análisis de Contrato Individual 

 

Elementos de análisis del 

Contrato Individual 

Categorías: Sujetos de saber – Proyecto pedagógico y fases – 

TEMÁTICAS 

SUBCATEGORÍAS RELACIÓN O TENSIÓN 

TRANSFORMACIÓN Y/O 

INTEGRACIÓN 

CURRICULAR 

1. ‘Lo que hice bien’ 

 

 

CONECTORES 

COHESIÓN 

COHERENCIA 

RIMAS 

ACTUAR  

 

Contrato Individual No. 2.  

“Uso de CONECTORES”/ “ uso de los 

CONECTORES y, pero, además y sus 

sinónimos” / “transformación lírica a 

narrativa”  

 

Contrato Individual No. 2  

“Uso de COHESIÓN Y COHERENCIA”   

 

Contrato Individual No. 3  

“Aprendí a RIMAR palabras” / “En el taller 

de las RIMAS hice ejemplos de RIMAS 

como: amar-volar, camisa-sonrisa.” / “Pude 

comprender las RIMAS… reír-sonreír, 

corazón-cucharón, amar-llorar” / Hice bien 

las RIMAS porque puse atención ej. Cantar-

amar. 

 

Contrato Individual No. 4  

“Lo que hice bien fue ACTUAR y escribir 

el libreto” / “ACTUAR y nada más” / “Lo 

que hice bien participar, ACTUAR como 

por ejemplo lo que quiero decir es que me 

gustó cómo interpreté el personaje de la 

actuación cuando saqué el cuchillo eso fue 

lo que hice bien” 

La pregunta sobre lo que se hizo 

bien se relaciona con la propuesta 

de Josette Jolibert de que el 

estudiante debe tener control 

sobre sus acciones dentro del 

proyecto para que pueda 

evaluarlo y aprovecharlo (2009, 

p. 29). Ante esto, parece ser que 

instar al estudiante a que 

identifique lo que hizo bien, lo 

empodera y lo ayuda a esclarecer 

lo que ha aprendido, sin tener la 

presión de una calificación, sin 

rendir cuenta de lo que se 

memorizó.  

 

Por esto, en el contrato individual 

2, las respuestas de los 

estudiantes se vincularon con las 

temáticas de conectores, la 

cohesión y la coherencia, de una 

manera literal, a través de la 

lectura de títulos establecidos en 

clase. 

 

Las rimas se evidenciaron a través 

del contrato No. 3. Entre estos 

dos contratos hubo una diferencia 

notable durante su elaboración. 

Por ejemplo, en el contrato No. 2 

a los estudiantes se les dificultó 

explicar y caracterizar los temas 
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 aprendidos en la sesión, pidiendo 

la ayuda del profesor. Sin 

embargo, en el contrato individual 

No. 3, cuando los clubes se 

integraron curricularmente 

durante la sesión, los estudiantes 

lograron identificar más 

fácilmente la rima como temática 

fundamental, vinculada tanto a las 

canciones del tango como a un 

tema lírico que cuenta historias en 

verso.  

Nota: para ver el contenido completo de esta matriz, ver Anexo I 

Capítulo 4: Tango y cuento – una pasión integrada 

Propuesta pedagógica 

4.1. Justificación 

La presente propuesta representa una de las posibles soluciones a los problemas 

presentados al inicio de esta investigación. En primer lugar, a través de la creación de clubes, se 

pretende romper con las relaciones entre docentes y estudiantes encontradas en el salón de clase 

convencional. Por un lado, se inicia una dinámica distinta entre docentes, en la que con ayuda de 

sus experiencias curriculares, se apoyan mutuamente para encontrar una manera de aprender en 

conjunto, dialogando frente a saberes establecidos de manera intuitiva, es decir sobre conceptos 

sensibilizadores que hacen parte de una realidad tangible que deben enfrentar dentro del contexto 

de la práctica pedagógica formativa. Por otra parte, se desarrollan procesos de reflexión en el 

aula, hechos por los estudiantes como un proceso de evaluación progresiva, en la que se crean 

rutinas de pensamiento que los ayudan a identificar fortalezas y áreas por mejorar. En este 

mismo trayecto, el docente reflexiona a partir del aprendizaje del estudiante y recrea diferentes 

maneras de acercarse al currículo al retroalimentarse mutuamente con sus pares. Además, la 
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metodología empleada para la enseñanza de habilidades como la escritura y la lectura, también 

se transforma para originar un cambio en la mirada de la práctica pedagógica formativa.  

4.2. Objetivos 

General: 

Ofrecer una estrategia pedagógica formativa para docentes practicantes que atienda a la 

necesidad de integrar saberes en el campo de la lectura y la escritura, a través de clubes. 

Específicos: 

1. Promover la reflexión-acción entre docentes en formación para la integración de 

la experiencia curricular y la transformación de la práctica pedagógica. 

2. Identificar el diálogo de saberes como estrategia integradora y transformadora de 

la práctica pedagógica. 

3. Proveer una manera distinta de acercamiento a la lectura y la escritura, 

relacionando los saberes, gustos, talentos de la cotidianidad del docente en formación con los 

contenidos disciplinares de la lengua castellana, a través de una matriz de integración curricular 

que contemple diferentes elementos del quehacer pedagógico. 

4.3. Metodología 

La caracterización de conceptos sensibilizadores es un proceso que nace de la primera 

fase de la matriz de Investigación Acción Educativa, en la que los docentes practicantes definen 

unos conceptos, según sus experiencias, estableciendo las palabras que más provoquen 

conocimiento y reflexión. Así, la primera estrategia del diálogo de saberes se centra en instar a 

los docentes en formación a romper con la construcción de estrategias de enseñanza de forma 

individual para componerla conjuntamente, estableciendo un lenguaje sentido y común que 
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permita la sensibilidad y el debate de los principales conceptos considerados prioritarios para 

dialogar y construir.  

Aunque para esta propuesta, se proponen los siguientes, cada grupo de docentes en 

formación se disponen a la construcción de los propios, de acuerdo a las exigencias del contexto 

de las prácticas, de los estudiantes beneficiados y de los docentes que deciden dialogarse: 

- Integración de experiencias curriculares: Proceso mediante el cual se unifican dos 

metodologías pedagógicas para generar procesos educativos guiados por un mismo proyecto. 

- Transformación de la práctica pedagógica: Resultado del proceso de integración, 

encaminado al mejoramiento de las estrategias de enseñanza.  

- Práctica docente: Conjunto de acciones, a través de las cuales un docente en formación 

logra implementar y mejorar sus estrategias didácticas y enseñanza reflexiva. 

- Trabajo colaborativo: Ejercicio de formación conjunta, en la que dos o más miembros de 

una misma comunidad dirigen una actividad con miras a la producción de un saber específico. 

- Reflexión-acción: Habilidad cognitiva que implica el uso de capacidades autónomas y 

analíticas, para llevar a cabo un acto con miras a la transformación y mejoramiento de procesos. 

- Club de tango: Es un encuentro con la naturaleza del lenguaje a través del movimiento y 

los sentimientos de un autor vivo en el tiempo. A través de este club, los estudiantes buscan 

explorar otras posibilidades de lenguaje y experiencias como inspiración para potenciar la lectura 

y la escritura. 

- Club de cuento: Es un espacio académico que busca integrar los aspectos de la vida 

cotidiana con la fantasía, es decir que los niños en el club de cuento entienden la realidad a través 

de la ficción. Parten de su propia imaginación para construir y/o reconstruir el medio en el que 

viven.  
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4.3.1. Matriz de integración de la experiencia curricular 

Tabla 4.1.  

Matriz de Integración de la experiencia curricular 

Proye

cto   

Elementos de 

integración de la 

experiencia 

curricular 

Club de Tango 

cu
en

to
  
  

1.Intencionalidad Promover espacios de interacción social en los que los estudiantes hagan uso de la escritura y la lectura para 

conocer y analizar el lenguaje verbal y no verbal como medio de entretenimiento. 
Desarrollar habilidades de creación literaria a partir de la lectura del lenguaje corporal que les permita, a su vez 

ser aplicados en cualquier contexto de la vida cotidiana (exposiciones, debates, diálogos, bailes). 

2.Sujetos de saber - Estudiantes pertenecientes al acompañamiento sabatino de la Escuela Normal Superior 

Distrital María Montessori: 

Angela Gaitán - Omar Sebastián correa –Santiago Ramirez –Daniela Herrera Díaz – Diego Armando 
Mayo–Oscar Oviedo–Georgia Contreras– July Katerine Páez Ovalle – Édgar A. Durán U– Julián 

Gallardo Solarte-Lizeth Herrera –Jhon Mario Díaz –Yilber Oswaldo Gutiérrez –Christian Andrés 

Velandia 

- Profesora Natalia Rea – club de tango 

- Profesor Édgar González – club de cuento 

C
lu

b
 d

e 
 

3.El proyecto 

pedagógico y sus 

fases 

Método de Josette Jolibert en 6 fases: 

Fase I. DEFINICIÓN Y PLANIFICACIÓN DEL PROYECTO DE ACCIÓN. REPARTO DE LAS TAREAS Y 

DE LOS ROLES.  

- Establecer el proyecto colectivo que incluya los roles y las tareas a realizar por parte del docente y el 

estudiante.   

Fase II. EXPLICITACIÓN DE LOS CONTENIDOS DE APRENDIZAJE Y DE LAS COMPETENCIAS A 

CONSTRUIR PARA TODOS Y PARA CADA UNO. 

- Elaborar en conjunto con los estudiantes los proyectos de construcción de lectura y escritura 

comprensiva. 

- Identificar los elementos de lectura y escritura que se trabajan en el proyecto. 

Fase III. REALIZACIÓN DE LAS TAREAS QUE HAN SIDO DEFINIDAS Y CONSTRUCCIÓN 

PROGRESIVA DE LOS APRENDIZAJES 

- Guiar el proyecto en función de los logros y las dificultades encontradas en lectura y escritura 

comprensiva. 

- Preparar las condiciones y los materiales (documentos a trabajar, materiales a utilizar, organización 

del espacio y el tiempo, precisar la función de los roles) para la realización del proyecto. 

Fase IV. REALIZACIÓNFINAL DEL PROYECTO DE ACCIÓN. SOCIALIZACIÓN Y VALORIZACIÓN DE 

LOS RESULTADOS DEL PROYECTO DE ACCIÓN HECHA CON LOS ALUMNOS Y POR ELLOS. 

- Preparar las condiciones y los materiales (documentos a trabajar, materiales a utilizar, organización 

del espacio y el tiempo, precisar la función de los roles) para la presentación final del proyecto.  

Fase V. EVALUACIÓN COLECTIVA E INDIVIDUAL DEL PROYECTO DE ACCIÓN HECHA C ON LOS 
ALUMNOS Y POR ELLOS. 

- Comparar los objetivos alcanzados con los objetivos esperados. 

- Identificar los elementos facilitadores y los que han obstaculizado el éxito de los logros. 

- Proponer las mejores a realizar para los proyectos siguientes (Actas). 

Fase VI. EVALUACIÓN COLECTIVA E INDIVIDUAL DE LOS PROYECTOS ESPECÍFICOS DE 
CONSTRUCCIÓN DE COMPETENCIAS. 

- Sintetizar meta-cognitivamente acerca de lo que se ha aprendido, sobre lo que se debe reforzar y 

cómo se va a hacer. 

4.Temáticas El cuento 
La recreación 

El fotocuento 

Cohesión y coherencia 
El cómic 

5.Materiales - Cuentos argentinos 

- Rodari, G. (2003). Gramática de la fantasía: introducción al arte de inventar historias. Bogotá, 

Colombia: Editorial Panamericana. 

- Anderson, E. (1992). Teoría y técnica del cuento. Buenos Aires, Argentina: Editorial Ariel S.A. 

- Cuadernos 

- Afiches 

- Video cámara 

- Cámara fotográfica 
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Proye

cto   

Elementos de 

integración de 

la experiencia 

curricular 

Club de Cuento 

 

1.Intencionalidad Desarrollar procesos autónomos de análisis del lenguaje a partir de imágenes, videos, canciones y biografías 

dentro del contexto del tango para potenciar la escritura y la lectura comprensiva. 
Explorar temas recurrentes en el tango para facilitar la identificación de la intertextualidad con obras literarias 

dentro del género narrativo y la corporeidad que se presenta en el baile. 

2.Sujetos de 
saber 

- Estudiantes pertenecientes al acompañamiento sabatino de la Escuela Normal Superior 

Distrital María Montessori: 
Angela Gaitán - Omar Sebastián correa –Santiago Ramirez –Daniela Herrera Díaz – Diego Armando 

Mayo–Oscar Oviedo–Georgia Contreras– July Katerine Páez Ovalle – Édgar A. Durán U– Julián 

Gallardo Solarte-Lizeth Herrera –Jhon Mario Díaz –Yilber Oswaldo Gutiérrez –Christian Andrés 
Velandia 

- Profesora Natalia Rea – club de tango 

- Profesor Édgar González – club de cuento 

C
lu

b
 d

e 
T

a
n

g
o
 3.El proyecto 

pedagógico y sus 
fases 

Método de Josette Jolibert en 6 fases: 

Fase I. DEFINICIÓN Y PLANIFICACIÓN DEL PROYECTO DE ACCIÓN. REPARTO DE LAS TAREAS Y 
DE LOS ROLES.  

- Establecer el proyecto colectivo que incluya los roles y las tareas a realizar por parte del docente y los 

estudiantes.   

Fase II. EXPLICITACIÓN DE LOS CONTENIDOS DE APRENDIZAJE Y DE LAS COMPETENCIAS A 
CONSTRUIR PARA TODOS Y PARA CADA UNO. 

- Elaborar en conjunto con los estudiantes los proyectos de construcción de lectura y escritura 

comprensiva. 

- Identificar los elementos de lectura y escritura que se trabajan en el proyecto. 

Fase III. REALIZACIÓN DE LAS TAREAS QUE HAN SIDO DEFINIDAS Y CONSTRUCCIÓN 
PROGRESIVA DE LOS APRENDIZAJES 

- Guiar el proyecto en función de los logros y las dificultades encontradas en lectura y escritura 

comprensiva. 

- Preparar las condiciones y los materiales (documentos a trabajar, materiales a utilizar, organización 

del espacio y el tiempo, precisar la función de los roles) para la realización del proyecto. 

Fase IV. REALIZACIÓNFINAL DEL PROYECTO DE ACCIÓN. SOCIALIZACIÓN Y VALORIZACIÓN DE 

LOS RESULTADOS DEL PROYECTO DE ACCIÓN HECHA CON LOS ALUMNOS Y POR ELLOS. 

- Preparar las condiciones y los materiales (documentos a trabajar, materiales a utilizar, organización 

del espacio y el tiempo, precisar la función de los roles) para la presentación final del proyecto.  

Fase V. EVALUACIÓN COLECTIVA E INDIVIDUAL DEL PROYECTO DE ACCIÓN HECHA C ON LOS 

ALUMNOS Y POR ELLOS. 

- Comparar los objetivos alcanzados con los objetivos esperados. 

- Identificar los elementos facilitadores y los que han obstaculizado el éxito de los logros. 

- Proponer las mejores a realizar para los proyectos siguientes (Actas). 

Fase VI. EVALUACIÓN COLECTIVA E INDIVIDUAL DE LOS PROYECTOS ESPECÍFICOS DE 

CONSTRUCCIÓN DE COMPETENCIAS. 

- Sintetizar meta-cognitivamente acerca de lo que se ha aprendido, sobre lo que se debe reforzar y 

cómo se va a hacer. 

4.Temáticas Temas recurrentes en el tango: la mujer, el amor, el odio, etc. 

Compositores de tango  

El lunfardo  
Pasos básicos del tango (desplazamientos, cambio de peso y el pivot) 

Expresión lírica 

Afiches de tango 

5. Materiales - Del Priore, O. (2005) El tango en sus letras. Buenos Aires: Losada. (Págs. 7-42)  

- Video de Andrés Calamaro, ‘Volver’ http://www.youtube.com/watch?v=ffRaOrgkNtk   

- Canción ‘Cambalache’, cantada por Carlos Gardel en 

http://www.youtube.com/watch?v=fsAGpw5uwDU  

- Goby, FX., Jouret, E., Landour, M. (2005-2006) En tus brazos. Cortometraje. 

http://www.youtube.com/watch?v=shfuAiwO7R8  

- Diferentes tangos en versión audio y video 

- Cuadernos 

- Afiche 

- Video cámara 

- Cámara fotográfica 

- Computador portátil 

- Parlantes 

Nota: Matriz de integración curricular, basada en Salcedo et al. (2009) 
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En segunda instancia de la metodología, se construye un  elemento metodológico a través del 

dialogo de saberes integrando la experiencia curricular de los docentes en formación. En ella es 

clave, identificar dos elementos integradores: 

a. Los gustos, hobbies o aficiones de los docentes en formación constituyen un nombre que 

se relacione con el quehacer pedagógico. Para esta propuesta, se decidieron dos nombres: el 

“Cuento” y el “Tango”, los cuales se relacionaron con la acción pedagógica a través del nombre 

“Club”, que a su vez, refuerza la idea de integración de saberes, no sólo de docentes, sino 

también de estudiantes. 

b. Los “Elementos de integración de la experiencia curricular”, encontrados en la tabla 4.1 

también se derivaron del diálogo de saberes. Estos elementos resultan centrales para poder 

dinamizar los aportes que cada docente en formación perteneciente a cada club da a su par para 

integrar saberes. Es decir, que los ideas y perspectivas, originadas en el diálogo, pueden 

modificar, complementar y transformar las visiones y maneras de realizar las prácticas 

pedagógicas formativas con un formato individual. 

En la tabla 4.1 se muestra una matriz que se elaboró con el fin de plantear maneras en las 

que los clubes, desde los elementos de integración de experiencias curriculares, se aportaran 

conocimientos entre sí. Dichos elementos fueron definidos a partir de la reflexión-acción, basada 

en las experiencias vividas por los practicantes pedagógicos, con el fin de unificar saberes y 

apuntarle a un mismo fin curricular. En este orden de ideas, se tuvieron en cuenta los siguientes 

elementos: 

a. Intencionalidad: describe el objetivo de cada club, teniendo como norte la integración con 

el otro, respecto a un diálogo de saberes que alimentan las mismas intencionalidades 

respectivamente de cada proyecto (club). 
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b. Sujetos de saber: elemento que contiene ambos docentes en formación, es decir, el 

profesor del club de cuento y el profesor del club de tango. También se considera a los 

estudiantes de la ENSDMM como sujetos de saber, quienes han fluctuado en cada semestre de 

práctica pedagógica. 

c. El proyecto pedagógico y sus fases: Se ha escogido implementar una estrategia de 

enseñanza y aprendizaje de lectura y escritora llamada ‘pedagogía por proyectos’, de Josette 

Jolibert (2009), la cual desarrolla seis fases para la dinámica de clase. 

d. Temáticas: conformadas por los contenidos curriculares de los clubes que se están 

integrando, se discuten y se trabajan temas que sean complementarios, teniendo como eje 

articulador la lengua castellana, pero intercambiando elementos innovadores de cada club. 

e. Materiales: Son todos los elementos utilizados dentro de cada club para contribuir a la 

intencionalidad, al proyecto pedagógico y a las temáticas, teniendo siempre en cuenta los 

intereses de los sujetos de saber.  

4.3.2. Matriz de planeación de sesión 

Tabla 4.2.  

Matriz de planeación de sesión 

PROYECTO DE ACCIÓN: __________________________________ 

 

Fecha:  

Personas y Recursos: 

Materiales:  

  
TAREAS A REALIZAR RESPONSABLES – TIEMPO 

1. Definición de roles:  
2. Explicitación de contenidos y competencias:  

3. Realización de tareas: 

4. Realización del proyecto de acción, socialización y valorización de 
resultados  

5. Evaluación colectiva e individual del proyecto 

6. Evaluación colectiva e individual de construcción de competencias 

 
 

 

Nota: Formato de Matriz de planeación de sesión (para un formato desarrollado, véase anexo H) 
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La planeación de las sesiones se origina como una manera de poner en práctica la matriz 

de integración de la experiencia curricular, operando como un segundo producto que evidencia la  

estrategia de enseñanza del proyecto pedagógico y sus fases. En cada planeación de sesión, se 

integran los clubes de tango y cuento para originar un proyecto desarrollado en seis fases 

metodológicas, que se relacionan específicamente con las expuestas en la tabla 4.1 en la sección 

denominada ‘proyecto pedagógico’. Cada fase está guiadas por unas tareas a realizar, teniendo 

en cuenta las fechas de las que se dispone, los responsables de cada tarea, los recursos que se 

emplearán y su interacción con los responsables de cada tarea, así como los materiales físicos 

que se utilizarán durante su implementación.  

Cabe resaltar que los docentes de los dos clubes se reúnen y establecen el proyecto que 

desean realizar, partiendo de la premisa que ambos deben aportarle a la planeación de una 

manera equitativa, discutiendo también qué elementos correspondientes a la intencionalidad, 

sujetos de saber, temáticas y materiales, deben tenerse en cuenta para cada planeación de sesión. 

Todo esto, entablando un diálogo entre los clubes de tango y cuento en relación al desarrollo de 

habilidades de escritura y lectura, para así seguir el norte temático que los une en el ámbito 

educativo. 

Capítulo 5: El clímax investigativo 

Hallazgos  y conclusiones 

A partir de los hallazgos encontrados y analizados en esta investigación, teniendo siempre 

en cuenta las premisas teóricas presentadas en la misma, las conclusiones pretenden responder a 

la siguiente pregunta problema: ¿Cómo transformar la práctica pedagógica de refuerzo escolar 

sabatino de la Escuela Normal Superior Distrital María Montessori desde la investigación acción 
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educativa de los docentes en formación del programa en lengua castellana, inglés y francés de la 

Facultad de Ciencias de la Educación de la Universidad de La Salle? 

5.1. La integración de experiencias curriculares 

Durante la práctica pedagógica se lleva a cabo un proceso de análisis sobre los 

quehaceres docentes que hacen posible la implementación de estrategias de enseñanza a partir de 

la reflexión desde la Investigación Acción Educativa. Para esto, se escoge la integración de 

experiencias como un acercamiento a la problemática de falta de diálogo entre docentes, 

detectada desde la primera fase de la IAE, expuesta en la tabla 3.1 (Matriz de Investigación 

Acción Educativa). Es importante recalcar que tal como lo propone Elliott (2000), no se debe 

perder de vista el problema identificado al inicio de la investigación, no para encontrar una 

solución inmediata, sino para comprenderla para describirla y analizarla, planteando posibles 

soluciones, como se hará a continuación.  

No es sino hasta mediados del segundo semestre de práctica pedagógica que, partiendo de 

lo hallado en las entrevistas, donde los estudiantes plantean la posibilidad de ver tanto al club de 

tango como al de cuento, trabajando de la mano (o por lo menos de una manera más visible), se 

crea la matriz de integración de experiencias (tabla 4.1), a través de la cual se encaminan los 

temas para trabajar hacia unas intencionalidades que se alimentan mutuamente. De ahí que 

ambos clubes empezaran a trabajar en la misma aula de clases, teniendo como norte curricular la 

matriz de integración de experiencias y obedeciendo, a su vez, al objetivo principal de esta 

investigación.  

Para presentar las tensiones y las relaciones entre integración curricular y la Investigación 

Acción Educativa, se hace necesario escudriñar los hallazgos encontrados ante los diferentes 

elementos de integración, descritos en la tabla 4.1, a saber: intencionalidad, sujetos de saber, 
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proyecto pedagógico, temáticas y materiales, que a su vez son parte fundamental, a nivel 

conceptual, en todo currículo educativo, según Runge (2006).  

5.1.1. Intencionalidad 

Con el fin de que la integración de experiencias sea posible, se establece una 

intencionalidad específica en cada club, que a su vez fomenta el trabajo unificado entre docentes 

practicantes. Una de las maneras en que se plasma esta relación está ligada al uso de preguntas 

de sensibilización, relacionadas con los temas de los clubes, al inicio de cada sesión, como 

agente motivador de la interacción social y como puente entre la escritura, la lectura y los gustos 

de los estudiantes. Aunque ante esta situación se presenta una resistencia, a través de la 

manifestación de timidez e inseguridad por parte de los estudiantes, los clubes y sus 

intencionalidades, propician un espacio de diálogo en el que estudiantes y practicantes 

comparten unos saberes específicos, desarrollando experiencias de aprendizaje en conjunto, 

retomando las características básicas presentadas por Quintero, Molina y Vera (2010). Es decir 

que, esta resistencia es necesaria y hace parte de la integración de experiencias curriculares. 

Para seguir respondiendo a las intencionalidades planteadas por los clubes, respecto al 

lenguaje corporal y su relación con el género narrativo, se establece la lectura y la escritura 

corporal como un tipo de trabajo que busca romper con los esquemas tradicionales de cuadernos 

llenos y lecturas tediosas. El club se vuelve entonces un espacio de goce estético y búsqueda 

bilateral de integración entre las intencionalidades propuestas por cada club. A pesar de que los 

estudiantes seguían presentando una resistencia hacia la lectura y la escritura, su perspectiva ante 

el lenguaje corporal expuesto como un paralelo de estas actividades, comienza a cambiar y a 

integrar saberes previos con nuevas experiencias curriculares frente a una comunicación más oral 

que escrita, pero que finalmente se plasma y se practica a través de textos sobre la cotidianidad.  
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Un ejemplo de esto ocurre cuando los estudiantes identifican autónomamente las 

características de un video, en cuanto a su estructura y sus temas, para dar origen a un proyecto 

de su propia creación, partiendo de su saber cotidiano; apropiándose así de su aprendizaje. En el 

proceso, se enfrentan inevitablemente con actividades de lectura y escritura, pero integrando el 

lenguaje con la narrativa, dentro del contexto del tango. En resumen, la intencionalidad de ambos 

clubes se cumplió porque independientemente del trabajo que realizaron los estudiantes, cada 

club pudo desarrollar a cabalidad lo propuesto en la tabla 4.1, entrelazando las necesidades de 

ambos clubes por trabajar de manera integrada.  

5.1.2. Sujetos de saber 

Durante el primer semestre, una de las falencias que se evidencian es que los estudiantes 

no se sentían motivados a leer, ni reconocían en la lectura una trascendencia de los temas 

tratados con su vida cotidiana. Asimismo, la falta de diálogo frente a conceptos curriculares entre 

los practicantes pedagógicos evidenciaba un distanciamiento entre saberes y experiencias frente 

a la enseñanza, limitando así la capacidad de reflexión, elemento fundamental dentro del marco 

de la Investigación Acción Educativa, para efectuar un cambio frente a una estrategia de 

enseñanza, tal como lo describe Elliott (2000). Sin embargo, luego de haber identificado a los 

sujetos de saber como un elemento fundamental de la integración de experiencias curriculares, 

las falencias descritas dan paso a una oportunidad para reflexionar sobre la práctica pedagógica y 

potenciar el reconocimiento como sujetos activos en un currículo dinámico. 

Como resultado, los docentes practicantes se ven en la necesidad de ajustar los temas 

para que se generen las conexiones entre los saberes que traen los estudiantes y lo propuesto en 

cada sesión a fin de provocar una experiencia pedagógica que perdure de manera significativa. 

Además, a nivel curricular, los docentes también reconocen la necesidad de integrar saberes que 

según los lineamientos, no se encuentran vinculados al currículo, como por ejemplo, el tango y la 
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actuación; no obstante, se logran presentar a través de la creación literaria, que sí está ligada a los 

lineamientos, es decir, el cuento. En esta medida, se vinculan las emociones y las motivaciones 

con los aprendizajes de los sujetos de saber en tanto que sus experiencias en el aula cobran un 

sentido que trasciende el espacio académico y se filtra en su cotidianidad. 

Por ejemplo, cuando los estudiantes tenían la opción de representar algún tema de manera 

libre, a través de una dramatización, lograban relacionarlo con sus experiencias personales más 

fácilmente que cuando se les presentaba un texto o la letra de una canción para ser trabajados de 

manera literal (ver anexo E), sin ir más allá de lo que el texto ofrecía. Es decir, el estar 

involucrados activamente, permite un trabajo dinámico e integrado, que junto con el contrato 

individual (ver anexo G), genera una reflexión constante sobre las actividades realizadas en una 

situación de conflicto propuesta en clase, dentro del contexto de eventos cotidianos, con los que 

los estudiantes y docentes en formación se sienten identificados. Así, los estudiantes identifican 

las temáticas pertinentes de los clubes como saberes presentes en su realidad escolar, al entablar 

un vínculo entre los mismos con materias tales como español. Al hacer este enlace, más allá del 

espacio compartido a través del club, los estudiantes nuevamente se convierten en sujetos de 

saber porque analizan los saberes aprendidos con otros ámbitos de su existencia.  

Por otra parte, una vez integrados los clubes, los sujetos de saber reconocen una 

sensación de comodidad y de disfrute bajo la cual identifican una enseñanza generadora de 

aprendizajes que les permite ‘ser’ junto al conocimiento disciplinar. Por ejemplo, las 

subcategorías emergentes ‘chevere’ y ‘me encanta’ nacen del análisis de las entrevistas (ver 

anexo J), instaurándose como un área emocional e intuitiva en el aula. Por lo tanto, estas 

subcategorías evidencian que el practicante se concibe como sujeto de deseo en tanto expectante 
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y el estudiante, como sujeto de gozo porque se reconoce como sujeto de lo chévere, dentro del 

marco de esta investigación.  

5.1.3. Proyecto Pedagógico 

Siguiendo con lo estipulado en la matriz de integración de la experiencia curricular (tabla 

4.1), y buscando lograr de una u otra forma que el trabajo fuera más integrado, se implementó la 

pedagogía por proyectos descrita por Jolibert (2009) durante la mayor parte de la práctica 

pedagógica como una estrategia de enseñanza. Uno de los hallazgos de mayor relevancia 

relacionado con el proyecto pedagógico es que la implementación de dicha estrategia disminuye 

la tensión con la IAE por dos razones: Primero, los docentes pueden entablar un diálogo de 

saberes, reflexionar sobre su práctica pedagógica e integrar sus experiencias curriculares. En 

segunda instancia, los estudiantes participan en los clubes, a través de las fases propuestas por 

Jolibert (2009), aportando sus propias opiniones, conocimientos y sus experiencias de 

aprendizaje. Por tanto, estudiantes y profesores participan activamente, integrándose en una 

dinámica de club, cumpliendo con una intencionalidad propuesta que dirige las diferentes fases 

de la pedagogía por proyectos mencionada anteriormente.   

La primera fase correspondiente a la asignación de unos roles de trabajo les permite a los 

estudiantes adquirir un compromiso que funciona como agente sensibilizador porque los invita a 

hacer una mirada más profunda de sí mismos y de sus experiencias de vida. Asimismo, durante 

la segunda fase, estudiantes y docentes llegan a un acuerdo sobre los contenidos que se 

trabajarán en el proyecto, mediante un rol específico, donde cada estudiante aporta aprendizajes 

que los une en el trabajo en equipo en miras de cumplir una meta.  

Ya en la tercera fase, que corresponde a la realización de tareas, se vuelve a evidenciar 

una integración de experiencias en tanto que los estudiantes no reciben instrucciones de cómo 
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elaborar el proyecto, sino que  de manera autónoma identifican un camino para el desarrollo de 

la tarea asignada según su rol. Además, con la guía del profesor, son capaces de relacionarlo con 

aspectos presentes en su vida cotidiana, lo que les facilita el aprendizaje.  

Avanzando hacia la cuarta fase, correspondiente a la culminación del proyecto trabajado, 

es importante resaltar que los estudiantes no reciben ningún tipo de calificación, pero sí 

continúan participando de manera voluntaria. Se muestra entonces que el diálogo de saberes 

entre maestros y estudiantes es fundamental como parte de un proyecto pedagógico y una 

estrategia de enseñanza para que en lugar de participar por una calificación o el cumplimiento de 

un objetivo establecido, los estudiantes tengan un interés intrínseco al ver fomentado un enfoque 

pedagógico distinto al tradicional. 

Como parte final, y a fin de cumplir con el objetivo de este proyecto, se buscó evidenciar 

de manera más precisa estos hallazgos, a través de la evaluación de saberes, por medio del 

modelo de contrato individual propuesto por Jolibert (2009) para que fueran los mismos 

estudiantes quienes registraran sus experiencias pedagógicas. En este instrumento de recolección 

de información, los estudiantes plasmaron la trascendencia de lo aprendido con los 

conocimientos que traían, y  su posible aplicación tanto en la vida cotidiana como en la 

académica. Estas acciones demuestran una integración de experiencias curriculares, tal como lo 

describe Vasco (2000), porque se logran relacionar los saberes disciplinares con los 

conocimientos previos de los estudiantes porque se vinculan a las experiencias pedagógicas que 

propone el docente, aplicándolos al mundo que los rodea.   

5.1.4. Temáticas 

Respetando las intencionalidades de cada club, se tienen en cuenta temáticas relacionadas 

con el tango y el cuento. Sin embargo, ambos clubes trabajan de la mano en lo correspondiente a 
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la enseñanza de la lectura y la escritura, buscando la integración de experiencias curriculares en 

las que confluyan las visiones de cada docente en una reflexión unívoca encaminada hacia el 

desarrollo de la Investigación Acción Educativa.  

Esto también permite hacer una mejor contextualización de los temas propuestos por los 

docentes, por muy ajenos que estos pudieran ser a los hábitos curriculares de los estudiantes. Es 

decir, que a pesar de que los estudiantes consideraban que los clubes constituirían unas clases 

ligadas únicamente al trabajo de la lectura y la escritura, vieron la posibilidad de trabajar sobre 

temáticas relacionadas con la expresión corporal, la oralidad, el baile y la creación narrativa.  

Por otra parte, es fundamental explicar que existe una tensión entre las temáticas y la 

integración de experiencias de los sujetos de saber en tanto que los estudiantes no fueron capaces 

de analizar la relación entre clubes con el trabajo de la lectura y la escritura, sino hasta el final de 

los proyectos, cuando se les solicitaba a través del contrato individual establecer una relación 

directa. Esto se dio no porque no se hayan entrelazado las temáticas, sino por el hecho de que los 

temas no se trabajaron a través de la explicación literal sino del descubrimiento autónomo de los 

estudiantes. Esto rompía un poco con lo que ellos estaban acostumbrados a ver en sus clases de 

español porque en lugar de enseñarles gramática y reglas ortográficas de manera indirecta, 

hicieron lecturas y redactaron textos narrativos de la vida dentro del marco contextual del cuento 

y el tango. En lugar de asignarles evaluaciones o trabajos finales que los evaluaran en una 

manera sumativa, se trabajó por proyectos de acción, se socializaron los logros, debilidades y 

fortalezas encontradas para desarrollar una evaluación formativa. En resumen, trabajaron 

habilidades de la lengua castellana reconocida en el tango y en el cuento, despojándose de las 

marcas disciplinares que viven entre semana de forma directa en su escolaridad. Esto cambia la 

percepción de los estudiantes ante la enseñanza y el aprendizaje del español de manera optimista, 
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participativa y autónoma porque entonces se busca “una negociación cultural del saber, de su 

sentido y de sus posibilidades de vínculo con la vida” (Vasco, 2000, p. 32). 

Como resultado de la tensión entre temáticas e integración de experiencias entre los 

docentes de cada club, los estudiantes, como sujetos de saber, participaron en la creación 

curricular, al ser entrevistados sobre su proceso de aprendizaje en el club. Este diálogo entre 

sujetos de saber, les permitió participar directamente frente a las decisiones tomadas en el club. 

Esto no solamente cumple con las intencionalidades de la matriz en la tabla 4.1, sino también con 

las características típicas de cada club, lo que refleja un hallazgo ligado a la negociación entre los 

sujetos de saber frente a las temáticas, como elemento integrador de experiencias. Es así como se 

deja de lado una jerarquía para establecer acuerdos y dinámicas entre los integrantes de manera 

horizontal, es decir, que cada sujeto tiene igualdad frente a lo que puede aportarle a las temáticas 

curriculares. 

5.1.5. Materiales 

Respecto al último elemento de integración de experiencias, los hallazgos indican 

principalmente una tensión porque se presentan dudas por parte de los estudiantes al verse 

enfrentados a canciones, expresión corporal (baile) y videos. Es decir que se manifiesta una 

‘extrañeza’ frente a cómo se trabajarían las habilidades de lectura y escritura con respecto al 

tango y el cuento (ver anexo E). Sin embargo, los materiales cobran un significado curricular 

cuando los estudiantes realizan un proceso de metacognición a través de la elaboración del 

contrato individual porque son llamados a conectar ideas sobre los proyectos que se realizaron, 

utilizando los materiales como una herramienta de enlace. Por ejemplo, el vínculo entre ver un 

video que narra una historia dentro del contexto del tango y cómo se puede elaborar un cuento 

con una estructura específica, identificada en la línea narrativa del video.    
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Ahora bien, los materiales ayudaron a construir una relación entre los docentes 

practicantes ya que fueron un instrumento unificador de temáticas respecto a una intencionalidad  

estipulada para cada club. Así, tanto los videos y canciones, como las crónicas y los cuentos, 

tenían un punto de encuentro en la lectura y la escritura, invitando a una reflexión sobre la 

manera en que los docentes los integrarían para desarrollar su propuesta curricular. 

A manera de cierre, es importante destacar que los diferentes elementos mencionados 

hasta el momento se retroalimentan constantemente porque están inmersos en una reflexión 

continua en el marco de la integración de experiencias curriculares. No resulta extraño entonces 

que en el análisis planteado anteriormente, se mencionen varios elementos al tiempo porque no 

están fragmentados, sino que interactúan entre sí para originar un diálogo de saberes entre los 

docentes en formación. Esto último con el fin de transformar las prácticas pedagógicas; 

utilizando la IAE como enfoque investigativo y respondiendo a una problemática detectada en la 

fase 1 de la tabla 3.1.  

5.2. La transformación de la práctica pedagógica formativa y las emociones intuitivas 

La transformación de la práctica pedagógica, puede ser guiada por la propuesta de Pérez 

y Sacristán (1999), cuando asegura que la transformación curricular brinda una posibilidad para 

cambiar las experiencias pedagógicas de docentes y estudiantes. Partiendo de esta premisa y 

buscando hallar un vínculo entre la integración de experiencias y la influencia que tienen en la 

práctica pedagógica formativa, se identificaron en los instrumentos de análisis subcategorías 

emergentes vinculadas a las experiencias de enseñanza y aprendizaje. Uno de los ejemplos más 

sobresalientes fue la subcategoría ‘chévere’, al ser un atisbo de la relación que existe entre el 

saber cotidiano que van formando los estudiantes y las sensaciones de tanto estudiantes como 
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maestros, dentro de un espacio que rompe con los esquemas tradicionales del aula, identificado 

como club.  

Se produce entonces una experiencia académica diferente que choca con los esquemas de 

racionalidad al implementar un proyecto pedagógico que ofrece la posibilidad de explotar las 

‘emociones intuitivas’, ya identificadas por Salcedo (2012) como una forma de encuentro con la 

vida cotidiana a través de nuestros propios sentidos (p. 21). Prueba de ello aparece en los datos 

recolectados y analizados, en los que nunca se evidenció motivación por una calificación, sino 

que se  logró entablar una dinámica de trabajo que les despertaba interés en temas que eran 

nuevos para ellos, pero que podían relacionar con sus vidas académicas y cotidianas. Fue así 

como los practicantes investigadores y los estudiantes transformaron su visión, comportamiento 

y decisiones frente a la práctica pedagógica formativa (ver anexo J), al haber manifestado gozo 

en sus experiencias académicas. 

Ahora bien, los sujetos de saber evidencian una transformación a través de sus acciones 

frente a lo propuesto en la matriz de integración de experiencias curriculares (ver tabla 4.1). En 

ella, los docentes tienen en cuenta a los estudiantes como sujetos de saber, al proponer que la 

intencionalidad esté orientada a atender las necesidades del estudiante, según el contexto en el 

que está inmerso, para lograr que su aprendizaje adquiera sentido al estar vinculado a su vida 

cotidiana. Esta visión la apoya Pérez y Sacristán (1999) desde la transformación del currículo y 

Elliott (2000) desde la IAE, ya que ven clave que el docente se detenga a analizar las condiciones 

en las que creará oportunidades de aprendizaje en sus estudiantes, a través de una enseñanza con 

sentido.   

Al analizar sus experiencias, el docente no sólo depende de su razonamiento profesional, 

sino también de aspectos que giran alrededor de su reflexión sobre sus emociones y las de los 



76 

 

estudiantes. Por ende, la manifestación de sensibilidades vendría siendo un elemento 

fundamental que se tiene en cuenta en el marco de esta investigación dado que el enfoque es la 

Investigación Acción Educativa (Elliot, 2000), que plantea la importancia de analizar los eventos 

dentro del aula, tomando en cuenta la perspectiva de los sujetos de saber. En este orden de ideas, 

las sensibilidades configuran las experiencias pedagógicas y se ven plasmadas en la toma de 

decisiones para la elaboración de una matriz de integración de experiencias curriculares, 

enfocada en este caso, en clubes de tango y cuento. A pesar de que el español es la materia en 

torno a la cual el estudiante trabajará en dichos clubes, el proyecto pedagógico toma en cuenta 

los intereses de los estudiantes, quienes tienen entonces voz y voto en la configuración de 

dinámicas de enseñanza y aprendizaje, junto con los docentes de cada club. 

El análisis de las entrevistas (ver anexo J) demostró cómo los estudiantes tuvieron la 

oportunidad de compartir las experiencias positivas que configuraban su aprendizaje al 

mencionar ‘chévere’ como un elemento permanente en los clubes del refuerzo escolar sabatino. 

En este caso, los clubes plantearon una alternativa para que tanto estudiantes como docentes 

practicantes se transformaran y cambiaran la visión sobre sus experiencias académicas. Este 

hecho también representaría el empoderamiento del deseo para que la lectura y la escritura 

cobren un sentido en el ámbito escolar.  

A través de los análisis realizados al contrato individual, las subcategorías de ‘aprender’, 

‘enseñar’, ‘lectura’ y ‘escritura’, plasman el reconocimiento que los estudiantes hacen acerca de 

su experiencia académica, en conjunto con la efectividad de las estrategias de enseñanza que 

emplearon los docentes en formación. Dichas subcategorías emergentes evidencian el efecto del 

proyecto pedagógico empleado (Jolibert, 2009) y cómo la reflexión pedagógica de los docentes 

frente a temáticas y materiales, ayudó a los estudiantes también a reflexionar sobre sus procesos 
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académicos a través de lenguaje metacognitivo.  Precisamente, Sacristán (1994) afirma que el 

profesor es “un agente activo en el desarrollo curricular, un modelador de los contenidos […] 

condicionando con ello toda la gama de aprendizajes de los alumnos” (p. 197). En ese sentido y 

observando lo identificado por los estudiantes como conocimientos aprendidos (ver temáticas en 

tabla 4.1 y subcategorías en anexo I), con sus propias palabras y ejemplos, se identifica que la 

matriz de integración de experiencias planeada por los clubes de tango y cuento han ofrecido un 

contexto significativo a través del proyecto pedagógico y sus herramientas (ver anexo I). 

Retomando la propuesta de Pérez y Sacristán (1999) con respecto a la necesidad de que el 

currículo sea un espacio teórico-práctico (p. 201), se ha hallado que el contexto significativo 

configura una necesidad del estudiante para relacionarse con las temáticas vinculadas a los 

clubes (tango y cuento) para entender el currículo convencional. Como resultado, la enseñanza 

cobra un sentido en tanto que se le permite recordar al estudiante lo que aprende, dando 

ejemplos, sin necesidad de sentirse en una situación evaluativa (ver anexo I). Así, se tienen en 

cuenta las sensibilidades de los maestros, que son quienes proponen el diseño de la matriz de 

integración (ver tabla 4.1), como estrategia de enseñanza, para que los estudiantes, desde sus 

procesos de aprendizaje, se manifiesten a través de instrumentos que evalúan sus conocimientos 

de manera cualitativa. 

Por otra parte, el reconocimiento que el estudiante hace de las dificultades en su 

aprendizaje, registradas en el contrato individual, es un proceso metacognitivo, a través del cual 

el profesor puede identificar áreas que requieren una reflexión dialogada entre pares. Según 

Sacristán (1994), es necesario “concebir al profesor como un mediador decisivo entre el 

curriculum establecido y los alumnos, un agente activo en el desarrollo curricular, un modelador 

de los contenidos que se imparten” (p. 197). Por ende, es importante que el mismo estudiante 
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reconozca sus debilidades porque en muchas ocasiones, puede ser que el profesor no las vea o 

considere que son de menor trascendencia de lo que realmente son para el estudiante. En este 

caso hay una negociación entre el currículo y el estudiante, mediada por el docente, quien 

transforma sus experiencias curriculares, lo que configura tanto al aprendiz como al practicante 

como sujetos de saber, dinámicos frente a su papel en el aula. 

Valga aclarar que siendo el enfoque de esta investigación transformar la práctica 

pedagógica formativa a partir de la integración de experiencias curriculares, la edad o el nivel 

académico de los estudiantes no se tuvo en cuenta como un criterio de clasificación para los 

clubes. Es decir, que en un club podría haber estudiantes de 6° a 9° indiscriminadamente, porque 

al estar configurados como sujetos de saber, todos conforman un grupo de seres humanos con 

potencialidades para reflexionar sobre el conocimiento. Asimismo, al apropiarse de las posibles 

soluciones a problemas encontrados dentro del funcionamiento curricular del refuerzo sabatino, 

los estudiantes y maestros hacen parte del diseño del currículo, tal como lo propone Pérez y 

Sacristán (1999). Para esto, no hay una edad límite ni una configuración cuantitativa de las 

características de los sujetos de saber. Al contrario, se trata de facilitar las posibilidades 

transformadoras que nacen de la interacción y creación humana, que en numerosas ocasiones se 

mutilan en medio del afán de maestros por ‘ver todo un programa’ estipulado por los estándares 

curriculares o por los límites de clasificación de estudiantes en una comunidad académica.  

En este sentido, la integración de experiencias también permite que los estudiantes de 

diferentes edades se encuentren, sin que la enseñanza esté centrada totalmente en el docente, sino 

en la interacción que se recrea entre estudiantes cuyas edades no forman patrones funcionales 

para enseñar y aprender. Por ende, los niños y las niñas participan y demuestran una mayor 
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comprensión, no por su edad, sino por las capacidades que descubren dentro del club, 

permitiendo una potenciación de la autoestima para unos y otros.  

Es entonces, la integración de experiencias curriculares una herramienta clave para 

atender a la pregunta problema sobre cómo transformar la práctica pedagógica desde la 

investigación acción educativa de los docentes en formación, y así instarlos a que busquen 

formas de negociar el currículo, instaurándose como sujetos de saber que reflexionen en un 

compartir de experiencias, sobre las temáticas y criterios del mismo. Además, al integrar sus 

experiencias curriculares, los docentes se transforman en sujetos de saber  que abren la 

posibilidad para que los estudiantes cuestionen sus experiencias académicas. Con esto último no 

se espera alcanzar una nota numérica, sino valorar los procesos de aprendizaje de manera crítica, 

frente a los procesos de enseñanza instados por los docentes en formación. La transformación de 

la práctica pedagógica formativa se basa en la reflexión crítica por parte de los estudiantes y los 

docentes, respecto a las formas de integrar sus experiencias y en la manera cómo, juntos, pueden 

repensar sus acciones académicas frente al currículo. 

5.3. La transformación en la IAE 

Como un aspecto adicional dentro de esta investigación, se evidenció un cambio que no 

se analizó en las categorías de análisis nombradas con respecto a la información recolectada, 

pero que aun así ha estado presente a lo largo de la investigación, influenciando los procesos de 

aprendizaje de los practicantes pedagógicos. Tanto la escritura, como las formas de pensamiento 

y la dinámica investigativa cambiaron a tal punto de verse transformadas y directamente 

influenciadas por el proceso de integración de los sujetos de saber. Por esto, es necesario revisar 

de qué manera estos tres aspectos hicieron parte de la transformación generada a partir de la IAE. 

Desde un nivel primario, la escritura de los estudiantes que inician la práctica 

investigativa cobra una estructura específica a medida que indagan fuentes teóricas y trabajos de 
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grado, al tiempo que construyen su texto investigativo. Por ejemplo, en el marco de esta 

investigación, los sujetos de saber no sólo actuaban de forma aislada, sino que escribían de 

manera fraccionada en tanto que sus percepciones sobre el conocimiento se enfocaban 

únicamente en unidades teóricas sin ningún vínculo a su práctica pedagógica. Al terminar este 

informe, no sólo se logró unificar ideas y saberes reflejados en la matriz de integración curricular 

(ver tabla 3.1), sino que los practicantes pedagógicos adquirieron un estilo de escritura en común 

que les permitiera analizar la información recolectada y sus experiencias, dándole el matiz de 

redacción típico del texto investigativo. 

Íntimamente relacionadas con el punto descrito anteriormente, la reflexión frente a la 

estructura y la redacción de este informe, transforman a su vez, el pensamiento crítico de los 

practicantes pedagógicos en la medida que se descubren como sujetos investigados e 

investigadores. Mediante un análisis cuidadoso sobre sí mismos, los practicantes dialogan entre 

sí para tomar decisiones relacionadas con las modificaciones escriturales, la extensión de los 

apartados, la lógica manejada en la macroestructura del texto, pero de manera más destacada, la 

unificación de ideas encaminadas al logro de un mismo objetivo, dentro un esquema de 

pensamiento unívoco y una dinámica investigativa integrada. 

En conclusión, los sujetos de saber, al integrar sus experiencias investigativas, también 

lograron transformar su formación frente al campo de la investigación relacionada directamente 

con la educación. En este sentido, los sujetos de saber identifican la importancia de integrarse 

tanto en la reflexión sobre las decisiones tomadas frente a sus experiencias en el aula, como en 

las experiencias adquiridas al desarrollar su papel  investigador, unificando saberes y poniendo 

en práctica referentes teóricos sobre la Investigación Acción Educativa al socializar los hallazgos 

a nivel institucional. 
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