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considera que en los contextos académicos la lectura es un tema criticado y
cuestionado por muchos, pero son pocas las veces que hemos echado un
vistazo a la manera como abordamos los procesos de lectura, aclarando que
no es que no tengamos nada que leer sino que no sabemos leer. Da fuerza a la
idea anterior lo planteado por Jurado (1994) quien sefiala que a la lectura se le
ha dado un uso instrumental, asignandole una evaluacién positivista que no
permite posi‘bilidades de dialogo e interaccion con lo leido, tornandose en un
objeto ajeno y extrafio. Para finalizar esta idea en la cual los investigadores
agrupamos aquellos trabajos de investigacion que muestran los problemas a
los que se enfrenta la lectura en la escuela encontramos a Massone y
Gonzalez (2005) quienes intentan establecer si existe alguna relacion entre la
comprension lectora y el cimulo de una gran cantidad de informacién sobre
la misma que recibe el estudiante en la escuela, identificando las dificultades
que en general posee el estudiante para reconstruir el significado global del
texto e integrar el conocimiento previo que posee antes de realizar la lectura

y darle forma escrita a sus propias ideas.

Encontramos también que a partir de la realizacién de un estudio descriptivo,
analitico y propositivo Coral y Mesias (1997) concluyen que Ia
responsabilidad de los docentes es inculcar y motivar al estudiante en el
habito, gusto y amor por la lectura con el fin de que la comprendan, la
interpreten, la valoren, partiendo de la busqueda de informacién, la
investigacion, la recreacion, la critica y la cientificidad. Toma fuerza en el
trabajo realizado por Caicedo y Cruz (2002) la importancia que tiene la
lectura como aquella que enriquece y dinamiza los procesos del aprendizaje
cuando se enfrenta al nifio a diferentes textos y materiales, se le conduce a
adquirir habilidades de la comprension a nivel literal como en un
pensamiento critico. Igualmente, los estudiantes aprenden a leer y escribir en
las practicas comunicativas durante toda la vida, tanto escolar como

extraescolar.



Nuevamente nos enfrentamos al problema medular: el conocimiento que debe
tener el docente sobre lectura independientemente de su campo disciplinar.
Valencia (1999) Plantea la importancia del conocimiento de la lengua y la
literatura por parte de los maestros, para asi, poder direccionar su practica de
ensefianza. Paralelamente, desde diversas experiencias de maestros en los
grados de basica y media secundaria, realizé diversos analisis sobre como los
textos son usados por los maestros y a su vez interpretados por los
estudiantes. La reflexion suscitada permitié a los profesores crear las
herramientas para orientar su practica, facilitar la lectura propia y la de los
estudiantes. Por ultimo se desea que a la hora de crear un producto escrito
basado en la lectura de un texto, el estudiante no lo realice como una
demostracién de que ha leido, sino como un producto que dé cuenta de su

comprension del mismo, en donde este pueda ser critico frente al texto.

Agregando a lo anterior Alvarez (2005) (Citado en: Vasquez 2005) plantea la
necesidad de pensar una didactica de la literatura en el contexto educativo
colombiano, en la cual se debe situar la relacion de la enseiianza con el
aprendizaje de la lengua materna; ésta se liga a los problemas, las preguntas
inherentes al aprendizaje y el uso que hacemos de ella. Es el docente la
persona encargada de pensar y diseflar unas estrategias que motiven al
estudiante al aprendizaje desde la préctica comunicativa. Las didacticas de la
lectura deben apuntar hacia la biisqueda del sentido por parte del lector a sus
experiencias con la obra que lee, con su género, con el autor y los recursos.
Lo anterior privilegia actitudes investigativas y de integracion con las
actividades que le son asignadas a los estudiantes; la produccion y la
comprensién deben asumirse como experiencias, que pasan por la afectividad
y la cognitividad.

Para finalizar estos antecedentes tedricos, encontramos los investigadores
autores como Cooper (1998), Solé (1993), Puente (1991) entre otros, plantean

que en las investigaciones sobre comprension lectora deben ensefiar las



habilidades y procedimientos para desarrollar en el alumno una correcta
comprensiéon. Entre las estrategias didacticas recomendadas por dichos
autores se menciona la de habilidades de vocabulario. Otra destreza
recomendada por los autores para lograr la comprension es la identificacion
de informacion relevante mediante el subrayado en el texto,
determindndose asi su estructura. Ademas se presentan procesos y
habilidades que relacionan al texto con los conocimientos y experiencias
previas, como las inferencias, la lectura critica y se propone el control de la
comprension mediante la presentacion de resumenes, formulacion de

preguntas o las predilecciones.

1.2 Identificacién del Problema.

El problema se identificd luego de mencionar varias veces que los investigadores
creiamos que los bajos resultados obtenidos por los estudiantes en las prucbas
estandarizadas, como SABER e ICFES, y en algunas de las actividades
académicas eran producto de su baja capacidad para analizar y comprender

textos.

Una vez identificado y con algunas revisiones bibliograficas, el grupo entr6 en
varias discusiones y reflexiones acerca del mismo. En primer lugar, nos dimos
cuenta que ¢l problema no era exclusivo de los estudiantes si no que en ese
proceso estabamos implicados directamente los docentes quienes, en efecto,
incidiamos en las formas y practicas de lectura de los estudiantes. Con esto, ¢l
problema tomd un direccionamiento diferente, pues nos dimos cuenta que era
necesario no solo identificar las précticas y concepciones de los estudiantes frente
a las lecturas, sino también las practicas y concepciones de los investigadores en
dos lineas: Primero, ;Como asumiamos la lectura en nuestra cotidianidad? y
segundo ;Como la abordabamos en nuestro quehacer del aula? Esta apreciacion

nos llevo realizar una revision juiciosa de nuestras practicas de aula.



De la anterior reflexion y de las primeras revisiones bibliografias sobre 1.A. el
equipo decidié trabajar bajo la metodologia de 1.A P siguiendo la linea instaurada
por Stenhouse (1993) y Elliot (1994) quienes plantean que este tipo de
investigacion se centra en los microprocesos de clase desde la integracion de los
tres roles del docente: como investigador, como observador y como maestro. De
igual manera, rescatamos los aportes realizados por Schon (1983) quien aboga por
un maestro que reflexione permanentemente sobre su practica de ensefianza con el
fin de transformarla a través de la “reflexion en la accion”. Partimos de estos
fundamentos metodolégicos ya que uno de nuestros principales intereses era
transformar nuestras practicas pedagogicas a través del cuestionamiento de las

mismas.

Por otra parte al darnos cuenta que nosotros estdbamos directamente implicados
en los procesos de lectura de los estudiantes y teniendo en cuenta otro de los ejes
de nuestra investigacion: la didactica, decidimos abordar la lectura no solo desde
la teoria disciplinar sino también desde autores que hablaran de didactica de la

lectura.

De igual manera, al reconocer que nuestro problema, aunque ya modificado,
habia partido de la necesidad de mejorar los resultados en pruebas estandarizadas
que implicaban directamente el analisis y comprension de lecturas, nos vimos en
la necesidad de revisar las exigencias en cuanto a lectura de dichas pruebas,
encontrando que el problema iba mas alla de ensefiar a leer, y que, por lo tanto,
era necesario pensarlo desde un campo especifico: LA COMPRENSION
LECTORA.

1.3 Formulacién del Problema.

Después de dichas reflexiones, de escribir y reescribir nuestro problema logramos
delimitarlo a través de la siguiente pregunta ;Qué conocimiento de orden

didactico en torno a los procesos de comprension lectora se pueden construir
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a través de la LA.P.? Partiendo de ella formulamos dos preguntas directrices
para la solucién del mismo: ;Cudles son nuestras comprensiones y précticas
acerca de los procesos de lectura en el aula? y (Como transformar las

comprensiones y practicas de los procesos de comprensioén lectora en el aula?

1.4 Objetivos.

Una vez definido el problema, formulamos nuestros objetivos de investigacion

1.4.1 General
Construir conocimiento didactico en torno a los procesos de comprension
lectura a través de la 1.AP.

1.4.2 Especificos.
- Identificar las comprensiones y practicas de los procesos de comprensién

lectora en el aula de los actores involucrados en la investigacion.

- Transformar las comprensiones y practicas pedagégicas frente a los

procesos de lectura de los actores involucrados en la investigacion.
1.5 Justificacion.

Esta investigacion se justifica bajo tres ejes ligados y coherentes entre si. En
primer lugar, desde el Proyecto Educativo La Sallista (PEUL) en el cual se
evidencia un interés por la “.generacion de conocimiento que aporte a la
transformacion social y productiva del pais, de igual manera busca una sociedad
justa y en paz a través de la formacion de profesionales que contribuyan a la
basqueda de la equidad...” (Universidad de la Salle, acuerdo 007, 2007), entre
ofras; en consecuencia con el PEUL, la maestria busca contribuir a la
construccion de una sociedad mas justa desde el avance del conocimiento en lo
pedagégico y en lo didactico...” (Pensum maestria en docencia, 2009) y formar

investigadores en educacién que desde la docencia cuestionen los conocimientos
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y la experiencia referidos al ambito; finalmente desde la visién del macroproyecto
denominado "Construccién del conocimiento didéactico desde la 1.A", situado
sobre las problematicas de las que se ocupa la maestria como escenario de

formacion y perfeccionamiento.

En correspondencia con lo anterior, asumimos esta investigacion con el fin de
transformar nuestras practicas y convertirlas en objeto de investigacion, generar
conocimiento didactico en torno a la comprension lectora dentro del aula, en
relacion con las disciplinas con el fin de mejorar los procesos de aprendizaje de
los estudiantes, construir un proyecto justo y equitativo frente a oportunidades de

ingreso a la educacion superior.
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2. FUNDAMENTOS TEORICOS.

En la realizacion de todo proceso de investigacion son de vital importancia los marcos
referenciales desde los cuales se abordan las cuestiones, problemas y dudas que
comparten los investigadores. Se presentan como focos o campos medulares que le dan
sentido y significado a la labor realizada, la recoleccion, andlisis y llevan a que la
reflexion no se haga meramente desde la casuistica sino desde el argumento y la
autoridad. Cuando por parte de los investigadores el manejo de la teoria es pobre, se debe

tener presente que sus intuiciones y actuaciones también lo serédn.

Teniendo en cuenta lo anterior, los investigadores en los espacios de reflexion y asesorias
nos dimos cuenta que para poder hacer que el ejercicio de investigacion accion lograra el
cometido propuesto, se hacia necesario un abordaje de los planteamientos tedricos desde
tres vertientes: La Investigacion Accion como marco metodologico y epistémico, la
teoria sobre lectura como dominio disciplinar y la didictica de la lectura como dominio

pedagogico.

Existe en nuestra cohorte un documento titulado “Macroproyecto” en el cual los tutores
Molano y Baquero (2009, p 4), recogiendo los intereses presentados por los maestrantes y
teniendo en cuenta los planteamientos del PEUL, dan los lineamientos sobre nuestro tema
de interés el cual fue titulado: “CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO
DIDACTICO DESDE LA INVESTIGACION ACCION”. En el Macro proyecto los
aspectos a tener en cuenta para el desarrollo de esta investigacion se dan a dos niveles: 1)
la identificacion de problemas e intereses que le son comunes a los grupos, teniendo en
cuenta las lineas de investigacion que propone la maestria, garantizando un nivel de
direccionalidad. 2) la articulacion de la investigacion a las asignaturas a tratar durante el
desarrollo de la maestria, de esta manera poder hacer relaciones entre la teoria y la

practica.

Es necesario sefialar en este punto que los intereses de la cohorte se centran en los

problemas derivados de la practica pedagdgica, la cual se lleva al campo de la praxis por
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medio del discurso didactico, teniendo presentes los referentes epistemolégicos,
metodolégicos: buscando llevarlos al plano de lo tangible por medio de una perspectiva

cualitativa (investigacion accion educativa o pedagogica).

Se define como el problema central de esta cohorte la realizaciéon de una actividad
formativa desde la investigacion accion que permita “La generacion de unos
interrogantes en cuya base estd la formacion para el ejercicio de la docencia, la cual
remite a las preguntas sobre las prdcticas pedagogicas manifiestas en el orden de la
diddctica..”. Es el problema medular del macroproyecto al cual nos encontramos
inscritos “la recuperacion de experiencias de la prdctica docente y la transformacion de
las propias percepciones sobre los distintos componentes y situaciones de la prdctica”.
Lo anterior desde un ejercicio que confronte la teoria con las experiencias de los

investigadores, buscando la transformacion de las practicas en las aulas de clase.

Se puede vislumbrar que el problema a investigar tiene un abordaje desde una pregunta
que recoge este documento: “;Cdmo contribuye la investigacion accion al mejoramiento
de las prdcticas de ensefianza y de aprendizaje en los distintos contextos educativos?”.
Se observa en el documento la complejidad de la pregunta y la necesidad de dividirla:
“¢Qué creencias y prdcticas tienen los actores curriculares en torno a las temdticas
objeto de la investigacion-accion? ;Cémo las comunidades escolares pueden construir y
aplicar planes de accién para la intervencién diddctica? (Cémo las comunidades
escolares pueden desarrollar procesos de evaluacion de las formas de intervencion

diddctica a través de estrategias democrdticas y participativas?”

Se justifica este macro proyecto del cual deriva nuestra propuesta en la manera que
nosotros como investigadores nos dimos cuenta que hay un olvido o desconocimiento de
los temas relacionados con la investigacion en el aula y la didactica; en muchas ocasiones
las practica del maestro se desgastan en la cotidianidad porque éste no tiene un espacio de
reflexion que le permita comprender y dimensionar lo que hace en el aula. Vuelve
rutinario un espacio que puede y debe verse como un generador de conocimiento.

Veamos a continuacion los sustentos teoricos de esta propuesta.
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2.1 Investigaciéon Accién.

La investigacion-accion (educativa y pedagdgica) se origind a partir de los
problemas detectados por los profesores en el intento de mejorar la practica
educativa, ellos se han reunido con la finalidad de dar una mirada a la teoria
buscando dar solucidn a problemas practicos que se presentan en el aula de clases,
generando redes de profesores deseosos de trabajar en torno a objetos de
transformacion. En este punto se hace necesario hacer una clarificacion entre lo
que se entiende como Investigacion Acciéon Educativa IAE, la cual esta ligada y
arraigada a la indagacion-transformacion de los proceso educativos en general.
Por otro lado encontramos la Investigacion Accion Pedagogica, la cual esta mas
focalizada en la practica pedagogica de los docentes y las transformaciones que se

puedan tener al interior de las aulas de clase (Avila, 2006, p 42-43).

A medida que pasa el tiempo la Investigacion accion ha ido tomando mas fuerza
en varios paises del mundo, tal como se puede evidenciar en muchos trabajos de
pregrado y posgrado en los cuales se evidencia una apuesta por acudir a ella en
los temas relacionados con los desarrollos curriculares y las tendencias

metodologicas dentro de la escuela.

En la necesidad de buscar sus origenes y las maneras como ésta opera en los
contextos educativos los investigadores vimos la necesidad de abordar varios
autores que han sido de vital importancia en la historia de la investigacion accion
y las maneras como ésta se adapta a los diferentes contextos en los cuales se
trabaja. El inicio de la Investigacion accién puede ser tomado hacia los afios 40,
encontramos los trabajos realizados por Kurt Lewin (1946) quien intenta
establecer una forma de investigacién que no se limitara a la produccion
conceptual, sino que integrara la experimentacién cientifica con la interaccion
social, define la Investigacién Accién como un proceso ciclico de exploracién,

actuacion y valoracién de resultados (espiral). También sefiala, que las
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transformaciones efectivas se presentan cuando los miembros de los grupos
investigados se implican en los procesos y toman parte colectivamente en las
decisiones sobre los cambios oportunos, siendo este el procedimiento de
validacion. Presenta un modelo de investigacion que tiene como componentes:
una idea general o problema que requiere solucion, una planeacion o maneras en
las que se piensa resolver el problema, las acciones o implementaciones y
experimentaciones, observacion o recoleccion de los datos acerca de los efectos
que han tenido las acciones y una reflexién o juicio critico de los investigadores
respecto a los cambios, procesos, aciertos y desaciertos; para nucvamente repetir
el ciclo. Es importante clarificar y tener en cuenta que estos trabajos estuvieron

marcados por la influencia de la segunda guerra mundial.

La administracién norteamericana ve la necesidad de intervenir en las costumbres
sociales a causa de la recesion, el investigador pasa a convertirse en un agente de
cambio y transformacion. Este ahora no soélo observa sino también aporta en las
dinamicas del cambio social. Nos sitia Lewin en un puesto en el cual un proceso
de investigacion no puede ni debe ser meramente descriptivo, este debe
acompaiiarse de toda una transformacién social de aquella comunidad en la que
intervienen los investigadores. En nuestras reflexiones estuvo presente la
importancia que tiene dentro de los procesos de Investigacion Accion la
transformacion de las practicas, la pregunta a este nivel y la cual desde otros

autores va a ser abordad seria jA quién o qué transforma el investigador?

Dando continuidad a esta mirada de lo que ha sido la Investigacion Accion
encontramos que comienzan a generarse iniciativas en el campo de la educacion,
la cual en un inicio contaba con la colaboracién del profesorado, que se
encontraba inmerso en los contextos a investigar. Estas experiencias comenzaron
a agruparse y en el afio de 1953. Se dieron a conocer con la obra titulada “Action
Research to Improve schooll Practices”. En sus inicios este enfoque de cambio y
mejoria curricular no alcanzé un status de investigacion, en algunos casos fue

ridiculizada y sacada de los ambitos académicos. En este punto recordemos que la
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investigacién de corte cuantitativo tenia un peso y un poder hegemédnico. Por otro
lado estos profesores que no eran universitarios ;Cémo podrian ser considerados

como generadores de conocimiento? (Foshay, 1994).

Hacia los afios 70 lo que para muchos estaba condenado al fracaso, adquiere un
nuevo valor con Carr y kemmis (1988) quienes reinvidican la experiencia del
“profesor investigador” de Laurence Stenhouse, hacen una campaiila para
valorar la docencia como una “profesion”, lo cual tom¢ impulso y cada vez mas
profesores que no eran universitarios se adherian a la propuesta. Profesionalizar
la docencia significaba una preparacion constante, que obligaba a asumir la toma
de decisiones responsables, lo cual Heva a que éste debe hacer procesos de
investigacion de los problemas que emergen de sus aulas de clase. En este primer
intento de hacer de la Investigaciéon Accién un elemento de vital importancia
dentro de la construccion de conocimiento se enfrentan con un problema y es que
para muchos académicos era cuestionable la utilidad que tenia hacer este tipo de
ejercicios, ya que contaba con un gran peso en la academia las investigaciones de
corte cuantitativo. Dichas investigaciones no conocian adecuadamente las
realidades de las escuelas por lo cual sus trabajos eran descontextualizados y no
lograban tener impacto ni generar cambio en ellas. Este parecia ser un
conocimiento alejado que so6lo le interesaba a aquellos que los creaban. Nos
hemos dado cuenta que un problema al que nos enfrentamos como investigadores
es que muchas veces las teorias con las que tememos que trabajar estan
desarraigadas de las realidades en las cuales nos movemos, esto genera una
brecha entre la teoria y la realidad, que termina con la pérdida de la credibilidad
de la escuela (Quintar, 2007, p. 33-39).

Buscando en este punto ampliar las perspectivas y caracteristicas sobre la
Investigacién Accion encontramos que Kemmis y Mctaggart (1988) consideran
que ésta debe comenzar por la redaccion de unos objetivos modestos, en donde se
preparen situaciones que lleven a la discusién, teniendo presente que hay que

registrar todos los progresos y estar en constante comunicaciéon con el grupo de
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investigacién. En este punto se justifica nuestras reuniones periédicas como
grupo investigador y el hecho de haber dejado de todas ellas las actas en las
cuales se evidencian nuestros acuerdos, discusiones, logros, pero también
fracasos. Consideran los autores que se debe ser perseverante en la recoleccion de
informacion, en la comunicacién con el equipo de trabajo, ser tolerante, ser
perseverante. Lo importante de la Investigacion Accién es buscar el cambio a
nivel de précticas e ideas en los contextos educativos, buscando la mejoria de una
situacién que ha sido plenamente identificada. La Investigacion Accion desarrolla
una serie de espirales, en las cuales se tiene en cuenta la planeacion, la accidn y la
reflexion; es importante tener presente que no hay unas normativas rigidas
sobre la duracién de cada ciclo. Tiene la Investigacién Accién unos ciclos: 1)
identificar el problema a investigar, 2) reflexion inicial o diagnéstica, 3) la

planificacion, 4) accion observacion, 5) nueva reflexion.

Regresando a la linea conductora sobre los procesos evolutivos de la
Investigacion Accion comienza a darse un cambio en las visiones sociales del
mundo, las cuales terminan impactando de manera directa las formas como se
concibe la educacién; se da un papel importante a la interpretacién, a las
perspectivas y valoraciones de los participantes. La vision cldsica epistemologica
en investigacion de la relacion objeto-cosa, migra a sujeto-persona. Todo esto
lleva a que los docentes se empoderen y puedan generar presiones que les mejores
sus ingresos y condiciones laborales, desde las redes de apoyo. Lo anterior
permiti6 que hacia los afios 70 la Investigacion Accion se consolidara como
modelo de investigacion muy asertivo dentro de la educacion, en pro de buscar su

mejoria.

Es en esta década en donde profesores de la gran Bretaila como Elliot (1978)
generan proyectos de ensefianza como el “Ford Teaching Project”. Son de gran
apoyo en nuestro proceso de investigacion los aportes del autor de los cuales
resaltamos el hecho de ver el que objeto de la investigacién es explorar la practica

educativa tal y como ocurre en los escenarios naturales del aula en donde se
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contempla una situacién que posibilita una mejoria. Se investigan acciones y
situaciones en las que estan implicados los docentes, en casos que son
problematicos para ellos, los cuales pueden ser modificados. No se trata de
problemas de orden teérico, ni de cuestiones que son solamente del interés de los
académicos y expertos, puede haber coincidencia entre ellos pero el eje medular
son las vivencias de los profesores. Son ellos los agentes que disefian y realizan el
proceso de investigacion. El protesor deja de ser objeto de estudio y se convierte
en un agente que decide y toma decisiones. Lo anterior sitia al profesor en un
puesto importante, en el cual él asume una postura reflexiva sobre su quehacer
cotidiano, buscando darle sentido a las actividades que realiza, en pro de la
mejoria. Para el profesor que investiga es mucho mas importante el proceso
que el resultado, porque éste ultimo no deja de ser mas que un numero
(Elliot, 2005) y las relaciones sociales, en especial las que se dan al interior de un
aula no se pueden reducir a esto. Como investigadores nos dimos cuenta que en
las Instituciones educativas la preocupacion excesiva por los resultados lleva a
que se descuiden los procesos y se comience a realizar cantidad de actividades
que no son reflexionadas, por ende no responden a ninguna realidad y tampoco la
transforman.

Dando continuidad a los aportes que nos da Elliot (2005) encontramos que la
Investigacion accion tiene como caracteristicas: 1) es un proceso iniciado por los
docentes, 2) busca desestabilizar todo aquello que en una practica curricular no
tradicional causa una negativa a aprender, 3) las innovaciones suscitan
controversias, ya que se cuestiona lo tradicional, 4) todas estas cuestiones se
aclaran por el didlogo, 5) todas las propuestas se trabajan como hipétesis
provisionales, 6) hay un enfoque “abajo-arriba” en relacion con las normas y
estrategias. Para cumplir estas caracteristicas se debe ser “innovador™, siendo el
profesor innovador que debe cumplir con dos requisitos esenciales: estar en
constante interaccién con los demds y  generar un sistema colegiado

interprofesional basado en la practica reflexiva.
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Un antecedente fundamental de la investigacion Accion lo constituye “El
humanities curriculum Project”, en el cual se observan las préacticas pedagogicas
concretas, buscando abarcar los procesos mas que los contenidos. Este proyecto
cuenta con las siguientes partes en su proceso pedagogico: 1) el aula como
generadora de controversias, 2) el profesor no utiliza su poder para imponer
su punto de vista, 3) se establece un diidlogo no una instruccioén, 4) se debe
proteger las divergencias, 5) el profesor tiene un papel de moderador que
garantiza calidad y nivel. Como investigadores consideramos que esta
experiencia pedagogica es de vital importancia, ya que de ella tomamos algunas

pautas para seguir en nuestro proceso en las aulas de clase.

El objetivo fundamental de la investigacion accion radica en buscar mejorar las
practicas, no en generar nuevos conocimientos (Elliot, 2005). Se hace necesaria
una reflexién simultanea entre los procesos y los productos, lo cual da lugar a que
aparezcan unos valores y la relacién que estos tienen con un contexto concreto.
Lo que se busca es una reflexion ético-filosofica para que los valores se

conviertan en: filosofia practica.

Hacia esta misma época de los afios 70 encontramos a Stenhouse, quien es el
creador del movimiento que pregonaba que el profesor debia ser una persona
investigadora y responsable por los procesos de innovacion. Afronta un problema
en el cual se habia puesto a los investigadores y profesores en una condicion
desigual, los primeros eran vistos como fuente de datos, que van a la escuela a
nutrirse para poder realizar sus trabajos e incrementar su curriculo académico,
mientras que los profesores bajo esta Optica parecen obtener muy poco. De lo
anterior se desprende que Stenhouse (1993) pregona que el maestro debe ser un
investigador, que despliega su actividad sobre sus propias pricticas, el
desarrollo que hace de los contenidos que ensefia y las maneras como lo hace.
En este punto la formacion del maestro, la organizacion académica administrativa
y la organizacién curricular son elementos que se deben tener en cuenta en la

articulacion de la docencia y la investigacion que se haga sobre la primera. El
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presupuesto desde el cual parte Stenhouse es que el docente puede ser
investigador de su propia practica, dando como resultado la profesionalizacién
de sus practicas. Se deduce de lo anterior la necesidad de concebir al profesor
COmo un ser en un proceso continuo de formacién, la investigaciéon cobra un
papel de wvital importancia, ya que al ser desarrollada aumenta de manera
progresiva la comprension de su propia funcién y buscar hacerla cada vez mejor.
Realiza el maestro una vision introspectiva de su labor, con el objeto de hacer
que las intervenciones del docente con ¢l estudiante sean cada vez mas exitosas.
Hacer un ejercicio investigativo en las aulas de clases permiten que ¢stas se estén

innovado y actualizando de manera constante y fluida.

En los procesos de investigacion que realiza el docente, es de vital importancia el
papel del observador participante; éste no es un simple colaborador, sino un
participe en todo momento, por lo anterior el que observa es el profesor, siendo él

quien se enriquece y profesionaliza lo que hace.

Encontramos por otra parte que Imberon ef a/ (2002) considera que es relevante
el papel de la investigacion y la accidén investigadora del profesorado. Se debe
buscar la manera de acortar la distancia que a veces existe entre la teoria-practica,
el pensamiento-accién e investigador-profesor. Para realizar procesos de
investigacion accion se debe tener en cuenta: el sentido, las dificultades que se
pueden tener durante el proceso, el analisis que surge de ella, la importancia de

trabajar en contexto y las bondades o ventajas que tiene realizarla.

Contreras (1994) hace toda una fundamentacion de las bases sobre las que se
sopesa la Investigacién Accion y da pistas sobre lo que conlleva hacer un ejercicio

investigativo desde la accion:

- Integra el conocimiento y la accion, convirtiendo la practica en objeto de
investigaciéon de tal manera que conocer y actuar forman parte de un

mismo proceso exploratorio.
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- Cuestiona la vision instrumental de la practica, los fendmenos sociales son
complejos en los que los fines son ambiguos en significacién, de este
modo, la Investigacion Accién rechaza la visién tecnolégica de la
prictica educativa. Los fines o pretensiones educativas deben convertirse
en parte del proceso de la Investigacion Accion y las actuaciones deben
analizarse en su calidad educativa, es decir, en relacién al valor educativo
que tienen por si mismas como experiencias.

- Es realizada por los implicados en la practica que se investiga, la
integracion que se plantea entre conocer y actuar también supone que son
los propios implicados en la practica quienes llevan necesariamente a cabo
la investigacion

- Tiene por objeto mejorar la practica o transformarla, desde sus cualidades
internas y las condiciones en las que ésta se da.

- Supone una vision sobre el cambio social, representa el ideal politico de

una comunidad que puede educarse a si misma.

Pensando en enriquecer las discusiones que pueden suscitar las definiciones y
puestas en escena de la Investigacion Accion Kemmis y McTaggart (1988) hacen
una descripcion de lo que ella no es, de las cuales se pueden resaltar: 1) no es lo
que el docente hace cuando reflexiona de manera aislada sobre sus practicas; para
que sea investigacion accion los procesos de reflexion deben ser sistematicos y
validados por las evidencias; 2) no es una actividad mediatica en la cual se piensa
en dar solucién a unos problemas, ella implica tener claro que se busca mejorar de
manera constante y para ello se hace necesario la comprension de los fendmenos
que rodean la escuela y el aula de clases; 3) no es una investigacion en la cual la
persona que desarrolla la actividad mira al resto como sus objetos, se investiga
sobre las practicas del investigador, el cual acude a la colaboracion de otros que
estan implicados con €l y le colaboran, 4) no es la aplicacion y validacién de un
método cientifico en los contextos de la ensefianza. Es importante tener en cuenta

los puntos de vista de las personas con las que se desarrolla el proceso de
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investigacion, por ende se produce un cambio en el investigador y en la situacion

investigada.

Hemos llegado a un punto en que los investigadores necesitdbamos aterrizar mas
el como realizar el ejercicio, por lo cual acudimos a los referentes tedricos que

explicitaban algunas herramientas que se deben tener en cuenta.

Encontramos a Flick (2002) quien comprende la importancia de la Investigacion
Cualitativa en los estudios sociales, debido a la pluralizacion de los mundos
vitales en los que se encuentra inmerso el individuo. En su perspectiva se debe
tener en cuenta: la convivencia de los métodos y la teoria; las perspectivas de los
participantes y su diversidad; la capacidad de reflexion del investigador y la
investigacion; la variedad de los enfoques y métodos en la investigacion
cualitativa. Teniendo en cuenta lo anterior le da a la Investigacion cualitativa
ocho caracteristicas: como teoria fundamentada, como etnometodologia, analisis
narrativo, hermenéutica objetiva y sociologia del conocimiento, como

fenomenologia, como etnografia, como estudio cultural y estudio de géneros.

Todas estas perspectivas de la investigacion cualitativa pueden efectivamente
incorporarse a un disefio de investigacion acciéon porque esta no rifie con los
métodos y técnicas, sino que supone una manera particular de establecer contacto
con la realidad a partir de la reflexion y la accioén continua. Por eso se dice de la

investigacion accion es multimodal y pluriparadigmatica

Goetz J & LeCompte (1988) aportan aspectos de vital importancia dentro de la
Investigacion Accion, los cuales fueron claves y contextualizaron las précticas
que se realizaron durante el proceso. De este autor resaltamos las estrategias que
describe para la recoleccion de datos, que se convierten en un filtro para obtener
la informacion relevante. En esta eleccion de los métodos encontramos los

interactivos, los cuales por medio de la interaccién personal, posibilitan que el
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investigador pueda obtener con mas facilidad informacion relevante para las

cuestiones que plantea en su estudio. Se abordan:

1) La observacion participante, principal técnica etmografica de recogida de
datos. El investigador pasa todo el tiempo posible con los individuos que
estudia y vive del mismo modo que ellos. Toma parte en su existencia
cotidiana, refleja sus interacciones y actitudes en notas de campo que toma en
el momento o inmediatamente después de producirse los fendmenos. La
observacion participante sirve para obtener de los individuos sus definiciones
de realidad y los constructos que organizan su mundo, le permite al
investigador verificar si los participantes hacen lo que creen (o cree el
investigador) que hacen. Un investigador participante debe mostrar el entorno
fisico, indicando los espacios personales y grupales, las caracteristicas y
objetos principales de la clase y su disposicién ya que ofrece datos de donde
se produjo la interaccion. En este punto es importante resaltar la importancia
que tiene el diario de campo para los investigadores en la observacion y la
recoleccion de la informacion de campo. Dentro de los procesos de
investigacion nos movemos en el plano de las cosas que no son conocidas,
haciendo evidente la necesidad de estar despiertos y atentos a la informacion
que el entorno que investigamos nos da, un buen proceso de investigaciéon no
habla sobre lo ya conocido, sino sobre aquello que se desconocia. Todo este
enigmatico mundo genera en nosotros ciertas angustias y dudas que nos ponen
en actitud de escucha de las realidades que nos rodean;, aparece como
instrumento de vital importancia la escritura. En la medida que investigamos

nuestros entornos, posibilitamos la innovacion y la creatividad.

Presenta Vasquez (2002, p 115-124) unas consideraciones sobre las
reflexiones “in situ” “a posteriori” y las combinaciones de la escritura en el
momento de los hechos y la reflexién posterior, la cual permite ver con mas
calma los acontecimientos e interpretar y buscar soluciones a los problemas

del aula. Basados en lo anterior el diario se convierte en una herramienta de
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autoformacién del maestro que lo lleva a afinar sus sentidos. Para disefiar
un diario se debe tener en cuenta: 1) el formato 2) los registros 3) las
fotografias 4) los diagramas 5) otros documentos 6) las notas de campo 7)
disefio y edicion. Hacer un diario nos permite supervisar nuestros procesos del

aula, posibilitando la innovar y retomar talentos sepultados.

2) Entrevistas. LI entrevistador que busca orientaciones para confeccionar sus

3)

entrevistas se encuentra con una cantidad abrumadora de instrucciones,
sugerencias, marcos protocolares y prescripciones. Se presentan cuatro
tipologias de entrevistas de acuerdo al tipo de informacién que se estd
buscando propuestas por: Zelditch (1962), Patton (1980), Spradley (1979), y
Schatzman y Strauss (1973) (Citados en: Goetz J & LeCompte 1988, p 133-
152).

Los contenidos. El trabajo de campo permite la obtencién de informacion a
través de varios procedimientos especializados o versatiles con el fin de
obtener como resultado un conglomerado de informacion que permita el
encuentro intercultural donde el investigador actia como mediador entre
culturas. Los procesos de elaboracion de datos se entienden como
complicados ¢ inseparables y son fundamentalmente:

a. Describir: Proceso de interpretacion de datos (considerado como medio),
dando cuenta de los detalles y de las intenciones significativas implicadas
en la conducta observada, en ella existen distintos momentos (escrita en el
momento que se produce la accién, al final de la investigacion o tras
cierto tiempo), observadores (exterior, plenamente participante e
incorporado y uno exterior) y significados (referido a las conductas de los
protagonistas, los espacios o las intenciones sociales puestas en juego).
Este proceso, también es microscépico (recorrido lento y minucioso del
contexto prestando atencion a la red de relaciones) e interpretativo

(Dado desde la reciprocidad e interaccién social del investigador con los
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