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Resumen

Esta investigaci on se cent rEeoriadelasapiet scr i p

en el desarrollo de la expresién oral a partir de la implementacién de una intervencion
pedagdgica, llevada a cabo con los estudiantes de séptimo grado de dos Instituciones Educativas
del departamento de Boyaca. Este proyecto tuvo un enfoque cuaktatmpbemento la
investigacioraccion como tipo de estudio, por lo tanto, se seleccionaaplicaron tres

instrumentos para la recoleccion de la informacion: el cuestionario, el diario del estudiante y las
notas de campo. Los datos obtenidos a parti delicacion del cuestionario conformado por

dos bloques de preguntas: abiertas y cerradas, contribuyeron al disefio de las cinco unidades
didacticas. Por otro lado, los registros de los diarios estudiantiles y las notas de campo
permitieron identificar la contribuciones de esta intervencion pedagdgica a nivel cognitivo,
social, creativo, cultural y emocional. Ademas, los hallazgos dan cuenta de los beneficios de
integrar otras disciplinas a la ensefianza del inglés desde un enfoque comunicativo, con la
intencién de aportar a la interpretacion de las realidades contextuales de los estudiantes y de

ofrecer escenarios de interaccidbn mas significativos.

Finalmente, las conclusiones exponen los aportes fundamentales en los niveles
mencionados desde la perspegtpedagdgica y de expresion oral, dando respuesta a la pregunta
principal y los objetivos planteados en esteudio. Tambiénfrece una prospectiva del proyecto

de investigacion y menciona algunas limitaciones que incidieron en el alcance de la propuesta.

Palabrasclave:i nt er venci 6 n pedago6gica, expresion

Pieles”, habilidades integradas



Abstract

This research focuses on describing the <co
development of oral expression after the implementation of a pedagogical intervention, which
was applied to seventijrade students from two schools of Boyaca departmérg.study has a
gualitative approachndapplied action research as a methodojayythat wise, three
instruments were selected and applied to collect the informatppu&® st i onnai re, St uft
diaries, and field notes. The questionnaire was conformegéy and closed questions and the
data contributed to the designing of the five didactic units. On the other hand, the recording of
data obtained by the student's diaries and the field notes allowed identifying the contributions of
this pedagogical inteention at a cognitive, social, creative, cultural, and emotional level.
Moreover, the findings show the benefits of integrating other disciplines for teaching English
from a communicative approach and they contri
contextual realities, offering meaningful interaction scenarios.

Finally, the conclusions expose the fundamental contributions at the fundamental levels
from the pedagogical and oral expression perspective, giving an answer to the main question and
the obgctives set out in this study. It also offers a prospective of the research project and

mentions some limitations that affected the scope of the proposal.

Key words: Pedagogical intervention, oral production in English, The five skins theory,

integratedkills
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Introduccion

Desde el ejercicio practico dedasefianza del inglés en el departamento de Boyaca, ha
sido posible detectar que el desarrollo de la expresién oral en lengua inglesa es una de las
habilidades comunicativas que demanda mayor esfuerzo en los aprendices, especialmente, para
aquellos que e&h iniciando su experiencia formativa en una lengua extranjera como es el caso
de los estudiantes de séptimo grado de las IEs Honorio Angel y Olarte y John F. Kennedy, en
donde el proceso ensefiargaendizaje del inglés se ha dado desde un enfoque tingiiis

centrado en el dominio gramatical y lexical del inglés.

Por lo anterior, y teniendo en cuenta las dinamicas presentadas en el aula; resulta
necesario reflexionar sobre las practicas educativas enmarcadas en la ensefianza del inglés y
proponer escenars de interaccion mas significativos y funcionalesacuerdo colas realidades
contextuales de los estudiantes. Por consiguiente, este estudio propone la adaptacion de la
ATeor 2 a de alhensefidhza pel irkglée = el objetivo de contribdigsarrollo de
la expresion oral en lengua inglesa en los estudiantes de séptimo grado, quienes a partir de un
ejercicio consciente de interaccion podran adquirir mayores destrezas comunicativas en lengua

extranjera.

La “Teoria de | awdesarroladagdr el artista austvaconrriedessteich
Hundertwasser integelementos conceptuales y reflexivos que cuestionan las dinamicas
relacionales entre los seres humanos y su entorno. Precisamente, por su caracter critico, resulté
pertinente sudaptacion a la propuesta de intervencién pedagogica, dado que ofrece mdltiples
posibilidades de coonstruccion del conocimiento a través del uso de la lengua inglesa, en

donde los ejes teméaticos no gimtornoa la lengua, sino, de las experienciagctvas e
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individuales de los participantes, quienes hacen uso de ésta para crear y comunicar sus visiones

de mundo.

En cuanto a la metodologia, este estudio se inscribe en el paradigma sociocritico,
siguiendo un enfoque cualitativo y el tipo de estudivesponde a la investigaciaecion. Se
llevaron a cabo las siguientes etapas para su desarrollo: la planeacion, el disefio, la
implementacion, la recoleccion de los datos, el analisis y la elaboracion del informe. Sus
participantes fueron quince (15) esamdes de séptimo grado en donde las investigadoras
orientan la asignatura de inglés. Las técnicas implementadas fueron: la encuesta, la narrativa y la
observacion. Finalmente, se describe el proceso de andlisis y sistematizacion de la informacién

por instumento (el cuestionario, los diarios estudiantiles y las notas de campo).

Con relacion al analisis, se sigue un proceso de triangulacidonspamentos, tedrica
de investigadoras y metodologica, que permitid una revision y cualificacion de los datek, ¢
fin de establecer relaciones categoriales a través de un ejercicio de contraste entre la informacion
recolectada. Desde alli, la descripcion de los hallazgesuftados damuestra de una

comprensién de los fendmenos presentados durante la aplickcla intervencién pedagdgica.

Finalmente, el apartado de conclusiones se constituye en tres momentos, el primero,
permite dar respuesta a los objetivos y a la pregunta de investigacion, el segundo, ofrece una
prospectiva del proceso y el tercero, exptas limitaciones que demarcaron el alcance del

proyecto de intervencion pedagdgica.

El lectorencontrara eel primer capitulo: un marco general del contexto, el problema de

investigacion, el objetivo general y los especificos, la justificacion y la delimitacion y alcance.
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El segundo capitulo presenta el marco tedrico, correspondiente a la revision de la
literatura yel marco conceptual en donde se definen las tres categorias de analisis de esta

investigacion.

El tercercapitulo exponéa metodologia de la investigacion, las técnicas e instrumentos
empleados para la recoleccion de los datos, también descpfmeetso de codificacion y
sistematizacién de la informacién y finalmente, detalla el proceso de analisis y triangulacion de

la informacién.

El cuarto capitulo, describe de manera detallada la propuesta de intervencién pedagdgica,

el lector podra visualar algunos apartados de las unidades didacticas implementadas.

El quinto capitulo, expone los resultados y hallazgos por instrumento de acuerdo a cada
categoria de andlisis. En este apartado los hallazgos y la discusion se desarrollan de manera
simultanea entretejiendo los elementos tedricos y reflexivos como resdéabta intervencion
pedagdgica. Finalmente, el capitulo seis da a conocer las conclusiones, la prospectiva y

limitaciones de este estudio.
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Capitulo 1

Marco general

En este capitulo se describen los elementos generales de esta investiga@tmeie,

se expone el contexto bajo el cual se desarrolla este estudio, enseguida se expone el problema, |

o))

pregunta y los objetivos de investigacion. Finalmente, se presguastifiaacion, ladelimitacion

y alcance de este proyecto investigativo.

1.1 Contexto

La ensefianza y evaluacion de una lengua extranjera sigue los parametros estandarizados
a nivel mundial porleMarco Comun Europeo de ReferendddQER) para el aprendizaje, la
ensefanza y la evaluacion de lengkag disefiado en los afios noventa por el Consejo de
Europa con el objetivo de describir los niveles de dominio que un aprendiz debe alcanzar en una
lengua extranjera.€€una herramienta que cabtiye en laelaboraciérde planes de estudio,

Cursos y examenes

Ademas, s un referente internacional que fue recientemente actualizado, en donde se
describen las destrezas gqueusuario de lengua debe adquirir como agente social, reuniendo
valores edoativos y un modelo de competencias linglisticas y de uso del lenguaje. El MCER
propone ser integral desde un enfoque orientado a la accion, con el fin de promover la educacién
plurilinglie e intercultural en un contexto globalizado, en donde la interaeti@prendizaje
colaborativo y la mediacion son incluidos a través de nuevos descriptores teniendo en cuenta los

nuevos contextos de ensefianza y aprendiZajesejo de Europ2020).

En Colombia, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) ha promovidcsara de

programas orientados al fortalecimiento de las politicas de bilingliismo en el pais. Es asi como en
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el aflo 2004 se presenta el Programa Nacional de Bilinglismo (PNB), en el afio 2010 el
Programa de Fortalecimiento al Desarrollo de Competenciasreguls Extranjeras (PFDCLE),

en el afio 2014 el Programa Colombia Bilingle y en el 2015, el Programa Nacional de Inglés
(PNI). Cada uno de estos programasesgro en provedimeamientos curriculares y

metodoldgicos para el aprendizaje del inglés en gtrdecotidianos y formales, orientandose

hacia la consecucion de suficiencia comunicativa de acuerdo con los estandares establecidos en

el MCER.

En consecuencia, las autoridades educativas locales, departamentales y nacionales han
implementado programag dlesarrollo profesional docente, exdmenes regulares, experiencias de
formacion y visitas a regiones en donde se experimenta un intercambio cultural con la lengua
inglesa Cardenay Miranda, 2014). Ademasg hamadecuado los lineamientosrriculares que
rigen la ensefianza del inglés a nivel nacional, generando ajustes en el Proyecto Educativo
Institucional (PEI) de las instituciones educativas, quienes han incrementado la intensidad

horaria de la ensefianza ddédagua inglesa.

Con el objetivo de contribuir al mejoramiento de la calidad educativa del pais, el MEN
implement6 la aplicacion de las pruebas SABER en los grados tercero, quinto, noveno y once en
donde se evalla el desarrollo de las competencias dstiaiantes en educacion basica 'y
media. Sin embargo, Unicamente en grado once es evaluado el nivel de competencia
comunicativa en lengua inglesa, en donde a través de tareas de lectura, gramatica y Iéxico se
establece el nivel de comprension de acuerdda@expresado en el MCER. Al respecto, la Guia
No. 22: Estandares Basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras: Inglés sefala que se espera

gue el estudiante alcance el nivel B1 al finalizar su educacién media.
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Con relacion a los grados sexto y séptiml documentd’ Disefiando una propuesta de
curriculo sugerido de inglés para Colonthiemenciona que las principales actividades centradas
en el desarrollo del habla son: presentaciones orales, descripciones y conversaciones sobre temas
de interés. Porrale, el uso de esta habilidad se enfoca principalmente en estandares de
conversacion de tipo social. Sin embargo, se sugiere la inclusion de estadndares que den cuenta de
las estrategias de comunicacion de manera consciente y sistematica tales comao: solicit
explicaciones sobre situaciones puntuales, usar cédigos no verbales y abrir, mantener y cerrar

una conversacion.

De esta manerae espera que los estudiantes de séptimo grado alcancen un nivel A2
(Basico 1) en su competencia comunicatMdemas, pa las habilidades del uso del lenguaje
oral se han definido algunos de los siguientes derechos basicos de aprendizaje (DBA) que deben
desarrollar los estudiantes en este gradogpgore m [Partwipar €n conversaciones cortas en las
gue brinda informaciosobre si mismo, sobre personas, lugares y eventos que le son familiares
“Describir de manera oral, personas, actividad
embargo, como docentes de las Instituciones Educativas Honorio Angel y Olarte y John F.

Kennedy, se reconoce que los estudiantes no cumplen con el alcalic®odaprendizajes.

Por lo anteriorla Secretaria de Educacion del departamento de Boyaca ha liderado
distintas iniciativas para promover el desarrollo de las habilidades de expresion oral en lengua
inglesa en los estudiantes de los diferentanicipios, tales como clubes conversacionales y

programas de inmersién para los docentes de aula.

Por otro lado, las Instituciones Educativas Honorio Angel y Olarte ubicada en el
municipio de Pachavita y John F. Kennedy del municipio de Puerto Bbgaeafocado la

ensefanza del inglés en el estudio de la lengua como sistema, gdedeeiios aspectos



18

gramaticales con el proposito de obtener un mejor desempefio en las pruebas SABER. Este
interés institucional ha limitado la implementacion de nueviaategias didacticas enfocadas en

el desarrollo de la expresion orplies,al no ser evaluada no se convierte en una prioridad. Por
esta razonas investigadoras, proponen esta investigacion enfocada en la transformacion de las
practicas educativas aWés deluso del inglés como medio de expresion para comprender las
visiones de mundo de los estudiantes participgntambién, en la promocion de una interaccion

efectiva y significativa entre los mismos.

1.2 Problema de investigacién

Desde el afio 1994 cuando se expidio la ley 115, hasta la actualitfiel\ ha
promovido distintos programas orientados a la promocién y ensefianza del inglés como lengua
extranjera, implementando diversas estrategias de ensedjaneralizaje enfocadas en |
capacitacion de docentes y en el disefio de material impreso y digital para fortalecer y desarrollar
las competencias comunicatsvgue son evaluadas a través de la prueba de EStoler. 11
Esta prueba evalia componentes especificos tales como: gegrettiura y Iéxico de acuerdo
con los estandares sugeridos por el Marco Comun Europeo (MCER) y desde esta perspectiva las
instituciones educativas enfocan la ensefianza en los aspectos linguisticos de la lengua
(gramatical, lexical y sintacticos). Lo arite reduce las posibilidades de desarrollar habilidades
enfocadas en la expresion oral que a través de la interaccion permite hacer un uso funcional de la

lengua inglesa.

Actualmente, uralto porcentaje de los estudiantes de las IE Honorio Angel y Glarte
John F. Kennedy del departamento de Boyaca, considera innecesario el aprendizaje del inglés

como lengua extranjera debido a que no lo requien sus interacciones cotidiarasbny
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Ahmadi (2017) exponen que los aprendices no tienen la oportunidadblde én inglés dentro y
fuera del aula, ademas de no tenerse en cuenta esta habilidad de produccién (habla y escritura) en

los procesos de evaluacion.

Para los estudiantes de séptimo grado de las IE mencippagdessarse en lengua
extranjera genera incnodidad y en muchos casos ansiedad. La produccién oral en lengua
extranjera es probablemente una de las habilidades mas complejas de desarrojjgr. Leon
Ahmadi (2017) afirman que la habilidad del habla es reconocida como uno de los aspectos mas
dificiles de aprender en una lengua, para muchos aprendices expresar sus ideas implica

enfrentarse a problemas linglisticos, emocionales y culturales.

Lareduccion lexical estro factor determinanten donde el estudianteenta corun
vocabularidimitado paraexpresaruna idea e interactuar con sus pares, lo cual genera
sentimientos de frustracion en los aprendices. Ahmad y Yunus (2019) expresan que la ansiedad y
las inhibiciones son problemas importantes que a menudo truncan la ensefianza y el aprendizaje
de lahabilidad de habla en un segundo idioma. También, es necesario mencionar que los factores
afectivos son importantes en el aprendizaje de una lenguKmaren (1982) muchos de estos

factores afectivos se relacionan con la adquisicion de un segunda.idiom

Este proyecto de investigaciG@borda la expresion oral en lengua inglesa con el
propasito de disefiar y aplicana intervencion pedagdgica a partir dadaptacion de la €oria
de | as describieneld las agortes de la propuesta en los estudiantes de séptimo grado,
guienes encuentran desafios constantes para expresar sus ideas y opiniones en una lengua
extranjera. Se asume el aprendizaje colaborativo como uno de los elementos claves en la
comprension y analisis de las realidades de los participantes, ampliaasp@etro conceptual

de la lengua extrgerahacia un escenario interactivaeativo y reflexivo.
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1.3 Planteamiento del problema de investigacion

La expresion oral se encuentrareshamente relacionada a la competencia comunicativa
y, en consecuencia, han sido numerosos los estudios dedicados a esta categoria. Robin (1982,
citado por Muninoz et al ., 2019) |l a define como
produccion @ sonidos concatenados los unos a los otros. El objetivo fundamental de quien
estudia un idioma extranjero es la comunicacion, es decir enviar y recibir mensajes de forma

efectiva y negociar significados nérpnaturd 0 ) . A
en el proceso de aprendizaje de una lengua extramdes Instituciones Educativas

mencionadas, ya que usualmente la expresion oral se r@ducacto de repeticion siguiendo el

ejemplo del docente, memorizacién de un dialogo o resoldedjercicios centrados en

aspectos gramaticaleBesde esta perspectiva, Ibafiez (2013, citada por Alvarez y Parra, 2015)

afirma que se debe promover la comunicacion en el aula, asi como el dominio del propio proceso

de aprendizaje, en donde, a mayor cetapcia de aprendizaje, mayor competencia

comunicativa.

Por lo tanto, es necesario proponer nuevos escenarios de ensgira@nzizaje
orientados al desarrollo de la expresion oral en lengua inglesade permitan al estudiante
expresar sus ideas, senemtos, necesidades y deseos por medio del lenguaje, con un grado
fluidez y precisién. De acuerdomr Hymes (1977) la leyua debe usarse en un contexto real y
espontaneamas alla del objetivo gramatical debe adecuarse al contexto donde se produce, en
unaidea de fortalecer la expresion oral. Lo anterior, invita a trascender la mirada instrumental
gue comunmente recibe el aprendizaje de una lengua extranjeasformar esta percepcion

gue estadisticamente se limita a evatjiaenes dominan o no una ¢graa partir de los
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resultados déaspruebas dsuficiencia tanto internas coneaternas, sin tener en cuenta

elementos culturales que influyen en el proceso de aprendizaje.

La expresion oral por lo general es dinamica, expresiva e innov@tdam 2013) En
tal sentido, conviene indagar sobre la integracion de escenarios icif@ddésios en donde la
lengua materna y extranjera contribuyen en la creacion del conocinfamilitandolos
procesos de reflexidn, interaccion y comprension de los contextos reales y particulares en donde
se desenvuelven los estudiantes cotidianam@sienismo, resulta oportuno analizar la
pertinencia y efectividad del disefio y creacion de materiales en respuesta a las necesidades

educativas identificadas.

1.4 Formulacién del problema de investigacion

Por lo anterior, el presente proyecto de invesiign busca a partir de una intervencién
pedagdgi ca f unldodade lagzbpidles £art al ecer el desarro
oral en la ensefianza del inglés como lengua extranjera en las IEs Honorio Angel y Olarte y John
F. Kennedy. Eronsecuencia, esta investigacion tiene por objeto responder a las siguientes

preguntas de investigacion:
Pregunta principal de investigacion

(Comd a “Teoria de |l as 5 pieles” aporta al des
partir de unantervencién pedagdgica en los estudiantes de séptimo grado de las |IE Honorio

Angel y Olarte y John F. Kennedy del departamento de Boyaca?
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Preguntas secundarias de investigacion

¢,Cudles son los aportes generados por la intervencion pedagdgica propadstdeala
“Teoria de |l as 5 pieles”?
¢,Cudl es el desarrollo de la expresion oral en lengua inglesa de los estudiantes de séptimo

grado de las IE Honorio Angel y Olarte y John F. Kennedy del departamento de Boyacé a

partir de la intervencion pedagdgica?

Relacionado con las anteriores preguntas, el proyecto de investigacion tiene como

propésito alcanzar los siguientes obijetivos:

1.4.1 Objetivo general

Describir | os aportes de |l a “Teoria de | as
lengua ingksa a partir de una intervencion pedagodgica con los estudiantes de séptimo

grado de las IEs Honorio Angel y Olarte y John F. Kennedy del departamento de Boyaca.

1.4.2 Objetivos especificos

Identificar las contribuciones generadas por la intervencion pgaagpropuesta a

partir de |l a “Teoria de |l as 5 pieles”.

Categorizar | os efectos de |l a intervenci 6n
|l as 5 pieles” con relacion al desarroll o d
Caracterizar los efectostlea i nt er venci 6n pedagogica fund:

5 pieles’” con relacion al desarroll o de |
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1.5 Justificacion del problema de investigacion

La ensefianza del inglés como lengua extranjera enntexto hispanohablantequiere
del uso de estrategias que no se centran solamente en el desarrollo de las cuatro habilidades
linglisticas, sinpque se preocupan por generar ambientes educativos en donde su integracion e

interaccion logre promover esa del inglés dentro y fuera del aula.

En este contextdos estudiantes de las IE Honorio Angel y Olarte y John F. Kennedy de
los municipios de Pachavita y Puerto Boyacd, no identifican el uso funcional de la lengua inglesa
mas alla del salén de clases, consecuencia, expresaminterés minimo por aprender el
idioma. Por lo anterior, este estudio propone el disefio e implementacion de una intervencién
pedagogica, comprendida como la planeacion de un conjunto de acciones orientadas a la
consecucion dena tarea educativa (Tourifig2Q)11) Para este casdgs investigadoras
promuevena creacion de escenarios interactivos enfocados al desarrollo de la expresion oral, en

donde los aprendices demuestran mayores inseguridades.

Las habilidades linguisticas son definidas como el modo o la manera en que se usa el
lenguaje. Escuchar, hablar, leer y escribir se denominan generalmente las cuatro habilidades
linglisticas. Richards y Schmidt (2002) afirman que existe una distincioreéetifioque de
habilidades integradas y el enfoque de habilidades discretas, en donde el primero es comprendido
como la ensefianza conjunta de las habilidades linguisticas y el segundo corresponde a la
ensefianza de estas por separado. Esta investigadndaeresa en promover una serie de
actividades desde un enfoque de habilidades integradas, teniendo en cuenta que tanto las
habilidades productivas como receptivas son necesarias dado que una puede reforzar a otra de

varias manerasérdoba 2016 resalta& importancia de integrar las cuatro habilidades
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linglisticas en una misma clase, ya que le brinda al estudiante la oportunidad de interactuar

como lo haria en la vida real, mientras asimila el conocimiento de manera intrinseca.

Con base en las dindmicds la vida real, el artista austriaco Hundertwasser cred y
desar rieotribde lab Bpielts, en donde a p aignfficacionplantéci nco ¢
una serie de cuestionamientos y reflexiones sobre las relaciones humanas y su@m@iciama
la literatura desarrollada alrededor de esta propuesta (Restany, fl@98)sible comprender el
espiritu critico que la caracterigaen consecuencia, se tomé la iniciativa de adaptarla por

primera vez a la ensefianza del inglés.

Esta decision implicd ureconocimiento del contexto y de los posibles escenarios de uso
de la lengua extranjerdado quea partir de esta propuesta se pretende vincular las experiencias
de vida de los participantes con la intencion de ser narradas y comprendidas desde la lengua
inglesa y no en funcién desta Lo anterior representd un esfuerzo por reunir y concretar
situaciones comunicativas y de interaccion alrededor de los constructos conceptuales (la moda, la
casa, | a ecologia) despairerloelsl”a dyo sr eepnr el sae n“tTaedoor si

en el disefio de cinco unidades didacticas.

Por otro lado, esta intervencion pedagdgica propone renovar las practicas educativas y
para ello propuso una mirada critica y autorreflexiva desde la voz de los pattisipa
(estudiantes y docentes), quienes a partir de los ejercicios de interaccion lograron reconocer sus
propias habilidades, descentralizando el proceso enseépreradizaje de los aspectos
exclusivamente linguisticos como usualmente sucede en los asngescritos. Relacionado a
lo anterior,se conclug que no es posible continuar segregando las habilidades linglisticas como
ocurre actualmente al enfocar la ensefianza del inglés en aspectos gramaticales tal y como lo

demuestran los programas tradici@satle ESL/EFL (Rahman, 2017).
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Esta investigacion tiene un alto impacto local dado que es la primera en su tipo interesada
en adaptar e integrar una propuestéstica como l&iTeoria de las 5 pielésala ensefianza de
una lengua extranjera, en donde segnde emplear el lenguaje como medio para comprender y
reflexionar sobre aspectos identitaryoelacionales como resultado de una interaccién mutua y
colectiva El aprendizaje de lenguas implicas@oel dominio de estructuragamaticales y del
vocebulario, también es necesario relacionar aspectos culturales, sociales e incluso politicos para

gue el proceso de comunicacion sea exitoso (Hughes, 2011).

En conclusién, desde la adaptaciori daT e“or 2 a d e sé @etende vinriulae | e s 0
aspectos contextuales que posi&ilitin espacio de reflexibancaminadolaejercicio de
expresion oral y & comprensiomle las ideague cada estudiante produce fremtus
relaciones familiaresespaciales gcologicas. En este espacaoemas de achr como sujetos
individuales y colectivos, los estudiantes mantienen otro tipotelccion corsu territorio,
para asi, mejorar los aspectos sociolinguisticos y pragmaticos. Dichos appetitisan
trascender la percepcion sistematica que se tielnaglés hacia una dimension ideologica y

discursiva en donde el arte y la creatividad configuran esas realidades.

1.6 Delimitacion y alcance

Este proyecto de investigacidon se desarrolld entre los afios 2020 y 2021 en dos IE
publicas del departamento dey&cé, con una muestra total de quince (15) estudiantes de
séptimo grado. El primer afio de investigacion se centrd en la busqueda de estudios previos y
antecedentes relacionados a tres constructos

p i e lyExprésion Oral, que son las tres categorias de analisis que fundamentan esta
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investigacion y queirecdonaronel desarrollo del marco conceptual que sustenta la pertinencia

de este proyecto.

Durante el segundo afio se disefio y aplico la intervencion pedagdgica compuesta por
cinco unidades didacticas. Para responder la pregunta principal de esta investigamdoia
ATeor2a de | as 5 pieleso aport aingetaagatisder r ol | o
una intervencion pedagdgica en los estudiantes de séptimo grado de las IE Honorio Angel y
Olarte y John F. Kennedy del departamento de Boyaeafisefiduna bateria de instrumentos
(encuesta, diarios estudiantiles y notas de campojegoéecté la informacion que mas adelante
fue esquematizada, contrastada y analizada. Lo anterior, permitio identificar las principales
contribuciones de esta apuesta pedagogica a nivel cognitivo, social, creativo, cultural y

emocional, que intervienen dotamente en el proceso ensefaa@a@ndizaje de los estudiantes.

Esta investigacion se desarrollo en un contexto de pandemia y en medio de un paro
nacional, lo cual hizo que solo se pudieran implementar dos de las cinco unidades didacticas
disefiadas. En el ambito educativo, la emergencia sanitaria dio lugar al cigitre deslas
actividades presenciales en las institucieuscativasSegun la CEPAL y UNESCO (2020), se
dio frente a esta situacion implementando formas de aprendizaje de manera virtual, aprendizaje a
distancia en modalidad fuera de linea y en ambas iadak. A pesar de estos esfuerzos se
evidencia la desigualdad en el acceso a oportunidades educativas por la via digital, aumentando
las brechas en materia de acceso a la informacion y el conocimiento. Para el caso de la
poblacién de estudio, el 55% deslestudiantes no cuenta con la conectividad, ni con los
dispositivos necesarios para el desarrollo de actividades enRimre@ndeno fue posible

programar encuentros sincronicos para adelantar la ejecuciéon de las unidades didacticas.
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Capitulo 2

Marco tedrico

Este capitulala cuenta de la revision de la literatura respalbbbjeto de estudio de esta
investigacion. En primer lugar, se exponen los antecedentes relacionados a los criterios y
directrices establecidos para la ensefianza del ingiée lengua extranjera. En segundo lugar,
se presentan los estudios previos desarrollados en torno al desarrollo de la expresién oral en
|l engua inglesa, la “Teoria de |l as 5 pieles” y

altimo lugar, se desenlla el marco conceptual de las categorias de analisis: Intervencién

Pedagdégica, “Teoria de |l as 5 pieles” y Expres

2.1 Antecedentes

A nivel internacional, el MCER (2020) establece una serie de criterios para la ensefianza
y evaluacion de las lgnas desde un enfoque integral interesado en el desarrollo de las
competencias de comprension (lectura y escucha) y de produccién (habla y escritura) en una
lengua extranjera. Este documento, ha sido el referente para que paises como Uruguay y Costa
Rica pomuevan programas de bilingliismo como: Costa Rica Multilinglie segun el decreto N°
34425MEP-COMEX del 11 de marzo de 2008 y para el caso de Uruguay la Ley General de
Educacion N° 18437 (2008) en donde por primera vez hace referencia explicita a lanvariaci
lingUistica de la poblacién y su inclusion en la educacion formal, manejando desde 2001

programas de inmersién parcial en lengua inglesa.

A nivel nacional, el Ministerio de Educacion Nacional con base en la Ley de Educacion

de 1994, Ley 115, determina &dquisicion de elementos de conversacion y de lectura al menos
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en una lengua extranjera, dando paso a una serie de politicas publicas a favor del manejo de una
lengua extranjera. A partir de este decreto se han implementado: Orientaciones y principios
pedagdgicos curriculo sugerido de inglés 6° a 11°, la Guia N° 22: Estandares Béasicos de
Competencias en Lenguas Extranjerdisglés, asi como los Derechos Basicos de Aprendizaje
(2016). Estos documentos se han disefiado como herramientas para la idéntijicaci

comprensién de los saberes que deben adquirir los estudiantes en las distintas etapas escolares y

gue son pieza fundamental en las propuestas curriculares que formula cada institucion.

A nivel local, la Secretaria de Educacion de Boyaca ha promaistintas iniciativas
con la intencién de fortalecer el uso del inglés como lengua extranjera, capacitando docentes en
la practica y promocion del bilingliismo a través de programas de inmersioén y la creacién de
clubes conversacionales como se evidentiad as circul ares: “Circul ar
de 2020dedespachkd | Congreso I nternacional de Educaci
“Circular No. 117 del 0 5 —dCenvatcatovia aenméxsioa pathe 2019
120 docentes deinglésdeasi ca secundaria y media de instit
“Circular No. 097 del 2 0 -dCenvacaaguia Inmemidndesingtte 2 0 1
para 30 Docentes de Basica Primaria”, “Circul
Taller de Capacitaci édn de I ngl és”, “GCGircular

Jornada Escolar Extendidan gl és ( JEEX) 7 .

Lo anterior, ha significado la implementacion de acciones concretas orientadas a la
formacién docente, por ejemplo, Idsilges conversacionales en donde participan profesores de
lengua extranjera a nivel nacional y departamental. También se han desarrollado inmersiones
pedagdgicas enfocadas en el desarrollo de la expresion oral de los estudiantes, en donde ademas

se han re@tado intercambios de experiencias significativas en torno a la ensefianza del inglés,
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tal y como se evidencié en la ultima inmersion realizada en el municipio de Duitama en el afio

2019 en donde particip6 una de las investigadoras.

2.2 Estudios Previos

Larevision de estudios previos tuvo en cuenta investigacubeszsrolladaa nivel
internacional, nacional y local en donde se utilizaron tres bases de datos: Academia,
Research@tey SCIELO. Para la realizacion de la busqueda en las bases de datos, se emplearon
pal abras claves como: “inpeesveridebrmarpoddgdgic
or al en inglés”, “expresion oral”. tresfuerdesej er c

académicas de cada tipo.

A nivel Internacionalla pri mera fuente académica es “A
|l ntervention Module To I mprove Speaking Fluen
Ahmad y Yunus, 2019. Los objetivos de la istigacionfueronidentificar la eficacia de utilizar
un modulo de aprendizaje colaborativo en la ensefianza del inglés y fortalecer la fluidez y las
habilidades de habla de los participantes. Dicha investigacion fue llevada a cabo con 27
estudiantes de lseuela secundaria en Johor, Malasia. El médulo estaba compuesto por tres
fases: presentacion de los edificios histéricos y nacionales de Malasia, trabajo colaborativo y
sustentacién del trabajo final. Los resultados obtenidos dan cuenta que el 100% de los
participantesnostrouna mejora en laxpresiororal, ya que los estudiantes no se concentraban

en los errores gramaticales que pudieran cometer sino en el propdésito comunicativo.

El marco conceptual de esta investigacion se centrd en el aprendiza@atolaby en
la inhibicion y ansiedad presentes en los actos comunicativos en lengua extCamjerbuyo

en la identificacion de los factores que inciden en los actos de habla de los aprendices y que
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también se refleja en la muestra representativatgeestudio. Los autores base de esta
investigacion arrojan pistas sobre las premisas fundamentales del aprendizaje colaborativo, esto
fue tomado en cuenta para la eleccion del enfoque por tareas que caracteriza las unidades

didacticas disefiadas e implerteas en esta investigacion.

La segunda fuente académica esEstudio sobre practicas docentes en evaluacién de la
lengua inglesa en BSO", unarticulo de investigacion escrito por Rubiano y Tamayo, 2012. El
objetivo principalde este estudifue apotar indicios sobre buenas o malas practicas docentes de
la ESO en cuanto a la evaluacién de aspectos comunicativos. La recoleccion de datos se
fundamento en el analisis de los instrumentos de evaluacion utilizados por los docentes de siete
centros del Sutle EspafieEl estudio concluyé que la gramatica sigue siendo el objetivo
principal de la ensefianza de idiomas, en lugar de ser un medio para adquirir destrezas validas y

necesarias para la comunicacion, y esto se refleja en los instrumentos de evaluacion.

Esta investigacion resulté pertinente dado que analizo la funcidn de los examenes,
comprendidos como instrumento de evaluacion que se orientan a la valoracion de aspectos
gramaticalegjue dejarde lado el desarrollo de las habilidades comunicativas deigeitn
como la escritura y la oralidad. Los hallazgos expuestos permitieron cuestionar y reflexionar el
propésito de la evaluacién en esta propuesta pedagggoaconsecuencia, se propuso
trascender la valoracion de aspectos exclusivamente linguisticos, pues se comprende que

alrededor de un acto comunicativo inciden otros factores que también deben ser considerados.

La tercera fuent e aecaprehdizaje ioteractiveenpiblicdyievi dad e
desarrollo de la expresion oral del idioma inglés en el segundo afio de bachillerato general
uni ficado de | a unidad educativa Benjamin Ara

desarrollado por Barrera, 20.1E| objetivo del estudio fue determinar la incidencia de las
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actividades de aprendizaje interactivo en publico en el desarrollo de la expresion oral del idioma
inglés. Los datos se obtuvieron a partir de los siguientes instrumentos: ficha de obsgruacion
cuestionario. Los resultados dan muestra de que uno de los principales factores que influyen en
la no aplicacion de actividades enfocadas a la expresion oral son el tiempo y el nUmero de
estudiantes, ademas, resaltan que un gran porcentaje de Ioedawerige y promueve el

correcto desarrollo de stdestrezas como: pronunciacion de palabras, frases, y oraciones con el
uso adecuado de stress, ritmo y entonacion y la correcta formacion de oraciones con el uso

adecuado de vocabulario.

Esta investigadn aporta elementos conceptuales y de analisis relacionados a la categoria
de expresién oral, en donde se desarrollan aspectos referentes adestsedas, ademas se
proponen actividades de aprendizaje centradas en los procesos de interaccialgddaeron

pertinentes para el proceso de planeacion y disefio de las unidades didacticas.

A nivel nacional, |l a primera fuente académ
propuesta “Las Cinco Pieles” venbgralodelaper i enci a
|l nstituci 6n Educativa San Mateo, Soacha”. Un

objetivo del estudidue favorecer el reconocimiento y la apropiacion del territorio a través de la
propuesta met Goioé begs hentbgue idtércdulaural. Esta investigacion se
desarrollé con los estudiantes de noveno grado de la Institucion Educativa y se implementaron la
entrevista, el diario de campo y la conversaciéon como instrumentos de recoleccion de datos, en
donde se pudo cotuir que hay una comprension y reconocimiento de la vida y lo vivo como un
concepto relacionado al territorio y la memoria biocultural del municipio de Soacha de acuerdo

con las actividades propuestas y desarrolladas.
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Este estudio ha sido el Unico refatieeidentificado que relaciona de manera directa la

pedagogia con | a “Teoria de |l as 5 pieles y |
brindd una perspectiva particular de | a compr
reflexivo enfocado al reconocimiento del territorio, exclusivamente. Se diferencia de la presente
investigacion dado que emple6 un enfoque intercultural centrado en la resignificacion de

territorio desde la recuperacién de la memoria colectiva. La propuesta dedealinoitd al

desarrollo de actividades concretas, desaprovechando los multiples escenarios de interpretacién y

adecuaci 6n que | a “Teoria de |l as 5 pieles” of
La segunda fuente académica es “Mejorar | a

actitudede los estudiantes a través del aprendizaje colaborativo en estudiantes de séptimo

grado”, una tesis de maestria escrita por Gar

del trabajo colaborativo en la produccion oral en inglés de estudiargéptiao gradale la

ENSMA. Para el desarrollo de esta investigacion la autdizd dos técnicagn la recoleccion

de los datosla observacion y la entrevista, y como instrumentos se emplearon los diarios de
campo Y el cuestionario. La informacion remiada yanalizada confirmarogue el trabajo
colaborativo influye en el mejoramiento de la produccion oral y en las actitudes de los
estudiantes hacia el aprendizaje de la lengua extranjera y hacia los comparieros. Una vez
realizada la intervencion pedagéa y el andlisis de los datos correspondiente, se concluy6 que

el trabajo colaborativo y las actitudes de los estudiantes hacia la lengua y hacia sus compafieros
tuvieron una alta influencia en su produccion oral, la intervencién pedagogica no sélaayudo

los participantes a fortalecer su produccion oral, sino también los ayudoé y orientd a tener mejor

comportamiento en clase y con sus companeros.
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Este estudio también se identific6 como una intervencion pedagdgica, y aunque no se
definié el concepto si cqparte intereses similares relacionados al alcance del proyecto y al
desarrollo de la expresion oral como categoria de andlisis. Por otro lado, el modelo metodolégico
de esta investigacion fue util para establecer el propio. La diferencia radica entkcanede
la propuesta, dirigida hacia el aprendizaje colaborativo. No se consideré practica la
sistematizacion de los datos, razon pardallas investigadoras indagaron y seleccionaron una

herramienta mas precisa para adelantar este proceso.

La tercera fuente académica es “Manejo de
en los estudiantes de primaria de la jornada nocturna del Colegio Nacional Nicolas Esguerra
medi ante | a i mplementaci én del tidmescrkiopgrai r s ha
Angel y Cardenas, 2021. El objetivo del estudio fue desarrollar una propuesta didactica para
mejorar la expresion oral en inglés en los estudiantes de primaria reduciendo la ansiedad a partir
de la estrategia think pair share. El enfoqueste estudio es de caracter cualitativo y se
desarroll6 bajo los lineamientos de la investigacion descriptiva dado que busca analizar y
caracterizar a un grupo de personas. Para el proceso de recoleccion de datos se implementé el
diario de campo y la enesta, los cuales tenian como propdsito evidenciar de forma clara el

control de la ansiedad sobre la expresion oral en el inglés.

Los resultados obtenidos establecieron que los estudiantes emplean estrategias de
aprendizaje con una frecuencia baja, y que, de las seis categorias de estrategias presentadas, las
mas utilizadas son las metacognitivas y las sociales. Por ende, se conel@genecesario
reforzar las estrategias de aprendizaje en todos los niveles y promover procesos de ensefianza en
el uso de estas tanto dentro como fuera del aula para el estudio independiente de la lengua y de

otras areas del conocimiento.
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Estainvestigacion contribug enla construccion conceptual de la expresion coaho
categoria de analisis. También, permitié recontaseimplicaciones que tienen sus componentes
y funciones en la ensefianza de una lengua extraR@ratro ladoresalta la impogncia de
promover estrategias de aprendizaje que desde el punto de vista de los investigadores tiene un
efecto positivo en la autonomia y responsabilidad por parte de los estudiantes para mejorar la
competencia comunicativa, reduciendo los niveles de imgkgl, ansiedad y tension de los

estudiantes.

Finalmente, anivellocalal pri mera fuente académica es
habla a través de talleres orientados al habl
Pefa en el afio 2016. Eljetivo principal del estudio se fundamentd en orientar talleres de
habla, utilizando los titeres como una estrategia de interaccion. Este proyecto se llevéd a cabo con
un grupo de estudiantes de grado cuarto en la Institucion Educativa Silvino Roddgez
Dorado en Tunja, Boyaca. Se utilizé el diario de campo, videos, entrevistas y talleres para la
recoleccion de informacion. Los resultados del estudio se establecieron a partir de dos categorias:
desarrollo del habla en inglés y el aprendizaje cooperdta conclusién principal fue que los
talleres orientados permitieron a los estudiantes interactuar y les dio la oportunidad de construir

Su propio conocimiento en compafiia de sus pares.

Esta experiencia pedagdgica también se enfocé en el desarrallexjeésion oral en
lengua inglesa, ademas compartio el mismo enfoque, es decir, cualitativo y desarrollé una
investigacioraccion como tipo de estudio. Por lo anterior, se tuvo en cuenta las referencias
incluidas en este documento orientadas al ejerdeiexpresiomral yla interaccion. Ademas,

fue Util para la comprension de las etapas de desarrollo que involucran el tipo de estudio.
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La segunda fuente académica es “Disefio de
expresion oral: una experienciapgddagi ca con estudiantes de secur
investigacion escrito por Torrg€017). El objetivo fue disefiar unidades curriculares que
incluyan necesidades y preferencias académicas para mejorar el habla inglesa en 10 estudiantes
de grado noveno de una escuela publica en Tunja. Los datos fueron recolectados a través de
encuestas, notag d¢ampo y entrevistas semiestructuradas. La intervencién pedagogica
contribuyé a incrementar la motivacién de los estudiantes cuando estaban inmersos en el proceso
de aprendizaje utilizando contenidos y actividades que se relacionan con sus intereses. El
estudio concluy6 que los estudiantes sintieron una conexién mas fuerte con los materiales y, en

consecuencia, desarrollaron su habilidad para hablar debido a la contextualizacion del contenido.

Estainvestigacion favorecié el proceso investigatiya quela planeacion y creacion de
las unidades curriculares estan encaminadas al fortalecimiento de la expresion oral desde una
intervencion pedagogica, permitiendo dilucidar estrategias para la creacion de dicho material.
Aunqgue ncse presenta un desarrollonceptual de intervencidn pedagogica, aporta al campo
metodologicoya que la investigacion es de caracter cualitativo y da pistas de diferentes

estrategias para el analisis de la informacion.

La tercera fuente académi peslagégEas patasu e x pr e s i
fortalecimento” una tesis de maestria escrit
principal fue fortalecer la expresion oral de los estudiantes a través del disefio e implementacion
de una cartilla con talleres didacticos paracaplen el aula de clases. Este estudio se llevo a
cabo con sesenta estudiantes: cuarenta del grado octavo y veinte estudiantes de postprimaria de
los grados sexto a noveno. Para el proceso de recoleccion de datos se utilizo la rejilla

diagnostica, el cugionario y los diarios de campo. El andlisis de datos se realiz6 a partir de la
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tabulacion de la informacion. Los resultados evidencian que la propuesta favorecio la practica
pedagogica del docente al ser mucho mas significativa para los estudiantes paréiniparon

activamente en el desarrollo de los talleres mejorando de manera determinante su expresién oral.

Esteestudiodescribidaspectos que interfieren en el desarrollo de la expresion oral en
lengua inglesa, fendmenos dados de una forma siemllys contextos institucionales donde se
llevé a cabo el proceso investigativo. Desde esta perspectiva, se reconoce la importancia de
propiciar continuamente espacios de manera planificada, en donde a través del trabajo

colaborativo se generen manifest@es comunicativas orales desde una funcion social.

2.3 Marco teérico-conceptual

Esta investigacidn centra su interés en tres conceptos claves: intervencion pedagogica,
“€oria de | as 5 p,ideitidasscdmoyas qategorthside andligisnide estea |
proyecto investigativo. Su identificacion obedece al objeto de estudio planteado, que como se
menciond séimita y se concentra en resolver una situacion de aplartir deuna intervencion
pedagdgicague propone la adaptacion conceptual de una teoria artistica orientada al desarrollo
de la expresion oral en lengua inglesa en los estudiantes de séptimokgrddbsentidola
revision de la literaturpermitidla comprension de las distintas perspetigpistemologicas
como se muestra a continuacion.
2.3.1 Intervencion pedagogica

Aproximarse a la definicion de intervencién pedagdgica no es una tarea sencilla, teniendo
en cuenta las mdltiples interpretaciones que existen en el campo de la educazi@nntisd ha
sido empleado en numerosos estudiesmitiendo entrevezl conceptaomo un ejercicio
centrado en responder a una problematica, sin desarrollar el espectro tedrico. Desde esta

perspectiva, Gon z @adsavercospldcivriaralge parecé set laparte gentral’
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de la intervencién pedagogica, sin embargo, es un lugar plagado de ilusion, tal vez porque no se
trata de resolver o solucionar, se trata de
intervencion pedagadcp es abordada en este estudio como la concrecidn de aspectos reflexivos,
investigativos y retrospectivos fundamentados en el quehacer docente.

Posteriormente, se precisa su conceptualizacién desde dos autores, Tourifian (2011) y
Gonzalez (2012), quienesinciden en que la intervencion pedagdgica cobra sentido y
significacion en | a acci o6n educativa. Por su
es solo una propuesta, sino un movimiento con multiples propuestas fundado en una accién
intenciondde investigacion que intenta abrir lineas de reflexion para incrementar el
conocimiento del probl ema educativo” (p. 50)

significacién critica enmarcadas en una realidad contextual.

Repensar las practicaducativas implica reconocer la correlacion existente entre cada
uno de sus componentes, de tal manera que no se genere una disparidad entre la intencionalidad
y el contexto. Desde esta perspectiva, Gonzalez (2012) expone que la intervencion pedagogica
no esta reducida sélo a los aspectos tedricos, sino que mediante la practica se promueve la
capacidad de abstraccion con el fin de reconocer una problematica como medio para acceder al
conocimiento. Ahora bien, esto requiere de la sistematizacion de losnseguespacios: los
sujetos intervenidos, |l as instituciones, | o0s
este sentido, busca transformaciones y cambios para abordar los aspectos teoricos y

metodologicos desde una mirada critica y reflexiva.

Por su parteTourifian (2011) define la intervencion pedagoégica comd aceion
intencional que se desarrolla en la tarea educativa de manera ordenada con, por y para el

educando con un fundamento en el conocimiento de la educacion y del funcionasliento d

g
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sistema educativo(p. 284). En consecuencia, se establece una relacion bilateral entre estudiante
y docente, en donde el segundo establece una serie de tareas ordenadas que permite al aprendiz
alcanzar un objetivo trazado. Asimismohablarde la irtervencion pedagdgica como un

proceso integrador, Tourifian (2011) sostiene que

ElI proceso de intervencidén pedagdégica podr
(agente educador) hace *“X” (l o que el cono
parac onseguir el r e-ageritetedudaode“f R"c t (leu & a“sB™conduc
explicitadas en | a i Ay ealveeanrcd & nedgsteeddnjgedtgii e

hébito, actitud o conocimiento educativo. (p. 284)

Por lo anterior, es importante réaaque la intervencion pedagdgica persigue un
objetivo educativo (Z) y para alcanzarlo el docente actlia con intencionalidad pedagdgica (X).
Dicha intencionalidad se entiende como “el <co
deunametaeducaiv con fundamento de el ecci én técnica
(Tourifian, 2011, p. 284). Esta accién opera como un determinante externo en la conducta de los
estudiantes y se encuentra orientado hacia el alcance del resultado educativo. Gobrégae
gue las acciones educativas (X) en la intervencion pedagdgica demandampetencia
técnicadiferenciandoséasta cierto grado de lo que el mismo autor denomina Intervencién
educativa, que se realiza a través de procesos de autoeducacidgongdoeteion, y que ademas
pueden ser formales o no. Sin embargo, Tourifian (2011) afirma que es posible adquirir la

competencia técnica desde la propia practica.

En conclusién, una intervencion pedagdégica, genera hechos y decisiones pedagdgicas en
donde ebdocente asume un rol activo en el dominio del conocimiento y lo hace préactico para que

el estudiante de manera proactiva logre generar un aprendizaje experiencial reflejado en lo
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cotidiano, dominando la complejidad estructural implicita. La pedagogia, icaoiica el autor,
genera conocimientos y establece principios en la educacion para el control de la accién, también
afronta retos epistemoldgicos que hacen posible la generacién de hechos y decisiones para

explicar, interpretar y transformar acontecimesneéducativos.

2.3.2 Teoria de las 5 pieles

El arquitecto y artista austriaco Friedensreich Hundertwasser desarfdliEoida de las
5 pieles |l a cual p u eud andlidiedestle el shjeta irdigidual basia el sujeto
colectivo a través de cinco capas de significacién relacionales entre el ser humano y el universo.
El desarrollo de esta teotiamovarios afios en concluirge al respectoPérez (2015) afma
gue“ e 1953, Hundertwasser pintd su primera espiral. Este simbolo expresa su particular visiéon
del mundo y su relacién con la realidad exterior. Esta relacion se desarrolla por 6smosis, a partir

de niveles de conciencia sucesivos y concéntricos respectoraésiori profundd (p. 1).

Hundertwasser denuncio a través de su obra y de los manifiestos que acompafnaban cada
creacion, el sistema capitalista, la educacion obligatoria, la arquitectura moderna, la industria de
la moda y el consumismo. Centr6 su luch&lecuidado ambiental en sus ultimos afos de vida,
pues su proposito era el de inspirar al publico para alcanzar su visién utopica postmoderna que
exaltaba la autonomia individual, la libertad creativa y la belleza natural, sobre todo (Lynch,

2013).

La fPeo de | arientésle rpaneealdeteyndinante la dindmica propuesta en la
intervenciéon pedagogica desarrollada, pues fungié como eje articulador para el disefio y
elaboracién de las unidades didacticas (ver Anexo 1). En estas unidades, se incluyeron
actividades individuales y colectivas que buscaron generar reflexiones sobre aspectos culturales,

sociales, territoriales e identitarios. Retomando la simbologia de la espiral, es posible
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identificarla como un simbolo compartido por varias culturas, pugmaesentar el espacio
infinito, la linea ciclica, el movimiento constante, de lo convergente a lo divergente y en ese
sentido | a dadcapt?ac idéEnallamessefigaazgpdel andlés,oftece
posibilidades infinitas en la construccion del admiento, teniendo en cuenta las multiples

experiencias de aprendizaje que suscita cada piel.

A continuacion, una breve descripcién conceptual de lo que enmarca cada una de las

pieles de acuerdo con Restany (1999)

2.3.2.1 Primera piel: la epidermis

La primera piel desde el objeto concreto es nuestra epidermis como se observa en la
figura 1. Ademas, esta ligada a la construccion interior del ser y la infancia. Restany (1999)

describe la infancia de Hundertwasser como solitari@iyamna como la particularidad de ser

medi o ari o permitio que €él y su madre sal va
mismo con su familia materna que fue eliminada completamente, y como consecuencia de esos
afos dificiles, el artista se roddé barreras psicolégicas de proteccidon que lo hicieron taciturno.

A partir de 1953, la espiral aparece como un elemento emblematico en la obra del artista que

refleja la introversion de la vida (Restany, 1999). La espiral comprendida como linesctati

como continuidad del discurso visual fue determinante en su expresion como arquitecto y como

pintor.

Para efectos de esta intervencion, el territorio represento la primera espiral, el punto de
partida en la indagacion y construccion identitaria de laglesttes de séptimo grado. A partir
de una serie de preguntéss participanteprocuraban reconocer el territorio que habitan desde

diferentes perspectivas, para poder caracterizarlo a través de una cartografia social que les ayud6
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a identificar las problematicas ambientales del lugar. Por otro lado, la inclusién de tematicas
contextuales buscaba generar mayor motivacion entre los aprendices, pues se reconoce el uso
funcional de la lengua inglesa mas alla de aspectos gramaticaezapdo los actos de

comunicacion e interaccion.

Figura 1.

Representacion Grafica de la Primera Piel
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Nota. Reproducida por Pérg015).

2.3.2.2 Segunda piel: la ropa

Durante la década de los afios sesenta y setenta, Hundertwasser paso de pinter a artista
activista.A | respecto, Lynch (2013) afirma “His worl
began to addreasdmaokiodi saboprabl ems 1ltahr ough
mirada critica del artista ya no se centra en actitudes individuales, sino que promueve el trabajo
colectivo para plantear nuevas formas de relacionamiento como acto de resistencia ante las

problematicas del mundo moderno.
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El sistema capitalista y los habitos de consumo instaurados por la modernidad son objeto
de critica por Hundertwasser. Al respecto, Pé
sus escritos tres males de la segunék lp uniformidad, la simetria de las prendas de vestir y la
tirania de | a moda al i mponer sus tendenci as
artista austriaco desarroll6 su ingenio en su segunda piel, a través de su faceta conw disefiad

ropa, en donde se rebel6 ante la tirania de la moda.

Su implicacién en el desarrollo de la intervencion pedagdgica genero reflexiones a nivel
socioambiental y estimulos en el desarrollo del pensamiento creativo a partir de las actividades
propuestasLa ropa como eje tematico permitié que los estudiantes hablaran de sus rutinas
diarias empleando el inglés como medio de interaccion, identificando el estilo de ropa que
prefieren, para finalmente, analizar el impacto que tiene la moda rapida (fastfashel
medio ambiente. La evaluacion de esta piel promovio la coevaluaciéon de un producto (catadlogo
de ropa) que incluyo la socializacion de este y su evaluacion a partir de un ejercicio de escritura
y la presentacion oral de un decalogo que proporieraxpara mitigar los impactos

ambientales de la industria de la moda.
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Figura 2.

Representacion Grafica de la Segunda Piel
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Nota.Reproducida por Pérez (2015).

2.3.2.3 Tercera piel: la casa

En calidad de pintor, Hundertwasser redacta en 1981 un discurso sobre el color de la
arquitectura, edonde resalta la importancia de reconocer la naturaleza como parte del lugar que
se habita. Es asi, como su propuesta arquitecténica se centra en devolverle a la naturaleza el
espacio que el concreto ha ocupado, y lo hace desde la siembra de jardines pamesles y
terrazas de cada edificio. El poder del arte se hace politico cuando por encargo del
Ayuntamiento de Viena, el artista puede hacer realidad una de sus utopias, construir un proyecto
arquitectonico de vivienda social, otorgadndole un maydidsepolitico a su obra. (Restany,

1999).
Hundertwasser plantea un reto: imaginar un hbitat donde el arte haga mejores personas,

donde tienda una mano a la naturaleza, a la medida de las personas y al disfrute de los sentidos.
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En consecuenciaatasa esoncebidacomo un lugasegurg donde se descansse comparte
con las personandas cercanase habita y se construyen suefios, un espacio tiamdeurrda
cotidianidad. Pérez (2015) afirma gesta fueuna de las pieles a las que Hundertwadsdico
mayor tiempo a | deréchoratpoentdriia Isa sHimidme autoree |
recopila fragmentos de |alferentes discursos bartista, sefialando
Algunas personas dicen que las casas consisten en paredes. Yo digo que las casas
consisten en ventanas. El que vive en una casa debe tener derecho a asomarse a su
ventana y a disefiar como le apetezca todo el trozo de muro exterior que pueda alcanzar
con el brazo. Nuestras casas estan enfermas desde que existen planificadores urbanos

dogmaéticos y arquitectos de ideas fijas. (p. 5)

Figura 3.

Representacion Gréfica de la Tercera Piel
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El disefio de la unidad didactica correspondiente a esta piel indaga sobre las emociones.
La casa es tomada como un punto de referencia de seguridad y bienestar para los estudiantes, y
desde esta hipotesis se propone una relacion entre los espaciosonfiertaan y los
sentimientos que genera en cada uno. Todo lo anterior, orientado hacia un ejercicio de reflexion
gue mas adelante es trasladado al cuerpo, en donde se indaga sobre las preferencias de los
estudiantes. Emplear el inglés para expresar lasiengscque genera un lugar o para describir
la relacién con el cuerpo es una estrategia que busca apelar a las experiencias personales para

crear conocimientos y reflexiones significativas desde un lugar propio y personal.

2.3.2.4 Cuarta piel: el entorno social y la identidad

Hundertwasser experimenté un cambio radical en su carrera cuando en 1972 murio su
madr e, El sa Stowasser. Lo anterior, “provoco
entorno social y los problemas de identidad relacios@&on la pertenencia a un grupo, a una
comunidad, a una nacion.” (Restany, 1999, p.
comprendiendo el entorno social como la extension de la vida comunitaria, en donde también
reposa la memoria histéricalectiva de cada lugar y en donde las tradiciones conforman
procesos identitarios que se resignifican constantemente.

Los circulos sociales y las relaciones interpersonales hacen parte de la cotidianidad del
ser humano y parte de la esencia cueforma la personalidad de cada ser, proveniente de
modelos y relaciones conductuales transmitidas por otros y adoptadas por nosotros mismos. Ese
intercambio de ideas e imaginarios permiten la adopcidn de posturas radicales y flexibles

conforme a la realiad de cada uno. (Restai®99).

El disefio de esta unidad didactica esta orientado a la identificacién y descripcion de las

relaciones familiares y del entorno social mas cercano de los estudiantes. A través del uso del
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nuevo vocabulario en inglés s@pone un ejercicio descriptivo a través de un album digital con
la intencion de conocer el contexto familiar y social de los participantes. Lo anterior, permite un
uso practico de las herramientas digitales y de la lengua inglesa para garantizar diferentes

procesos de interaccion.
Figura 4.
Representacion Grafica de la Cuarta Piel
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Nota. Reproducida por Pérez (2015)

2.3.2.5 Quinta piel: el entorno mundial, la ecologia y la humanidad

Para Hundertwasser la ecologia resulté ser el punto mas sensible, desde su infancia
manifesté una hipersensibilidad al medio ambiente (Restany, 1999) y asi lo expresé en cada una
de sus obras y acciones politicekentorno social, la ecologia y la hundamd en general hacen
parte de un todo que reune las pieles anteriormente descritas y en donde se conjugan valores

intrinsecos y adquiridos en pro de un equilibrio personal y con el entorno.
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Hundertwasser se preocup6 desde el arte y el activismo por la ecologia, contra el racismo
y a favor de la paz sin adscribirse ni dejarse influir nunca por partidos politicos o tendencias

ideologicasAl respectoPérez (2015) afirma

Desde los afios 80 Hdertwasser estuvo apoyando constantemente campaifias contra la
energia atdmica, a favor del uso del transporte publico, la plantacion de arboles, la
salvacion de la lluvia. Una nueva forma de arte se plasmé en la producciéon masiva de
carteles y posters deagr calidad para diversas campafias en diferentes regiones del

planeta(p. 7)

Figura 5.

Representacion Grafica de la Quinta Piel
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Nota. Reproducida por Pérez, (2015)

De este modo, la quinta piel se convierte en alfjnito que involucra a todos los seres
Vivos y que permanece en constante transformacion e interpretaziguinta unilad didactica

se propone como el disefio de un plan de acciéon para mitigar los dafios ambientales identificados
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en la primera piel. A gér del trabajo colaborativo, los estudiantes deberan formular soluciones
para minimizar los niveles de contaminacidn en sus territorios. Se espera que estos planes sean
socializados de forma interinstitucional, lo cual ampliara la perspectiva de apédifiexion

gue espera alcanzar este proyecto de investigacion.

Después de este recuento de las cinco pieles, resulta oportuno responder a la pregunta
¢ Por qué Hundertwasser y su “Teoria de | as 5
viene dda mano detaracteiinterdisciplinarde esta teoria, su flexibilidad y espiritu reflexivo
permiten que pueda ser adaptada a los intereses particulares de esta investigacion, que ademas de
enfocarse en el desarrollo de la expresion oral en lengua ingiteade aportar en la
renovacioén de las practicas educativas. El primer paso para ello es trascender la ensefianza del
inglés como sistema linguistico hacia un nivel mas interaccional, brindando las herramientas
necesarias para que los aprendices asumaradera segura el uso practico de la lengua con

fines comunicativos a partir de las experiencias contextuales que los constituyen.

2.3.3 Expresion Oral

La comunicacion es inherente al ser humano y su proceso de produccion es complejo
porque se debeantegrar diferentes elementos. Sobre esta complejidad, Urrutia y Vega (2010)
exponen que todos los idiomas tienen dos tipos de habilidades: las habilidades receptivas,
escuchar y leer y las de produccion, hablar y escribir. Por ende, la ensefianza niguana le
extranjera implica el desarrollo de destrezas donde se use de forma integral estas 4 habilidades,
las cuales contribuyen al desarrollo de la competencia comunidatirrees (1972, citado por
Escobar, 20023firma que la competencia comunicativa inda&caapacidad del hablante para
utilizar la lengua de forma apropiada a la situacion comunicativa en la que tiene lugar la

conversacion.
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A la luz de varios referentes tedricos, la expresion oral puede ser definida como técnica o
habilidad. De acuerdoconevhr abi an (1972), esta expresion es
determinan las pautas generales que deben seguirse para comunicarse oralmente con efectividad,
es decir, es |l a forma de expresar sin barrera
(2006) expone que la expresién oral no es una simple herramienta o técnica y mecanismo para
transmitir mensajes, este acto discursivo debe proyectar la relevancia en la capacidad
comunicativa y simbdlica del ser humano mediante el uso de cédigos que @miigudiscurso

integral, intencionado, argumentado y critico sobre la base de las interacciones de los hablantes.

Por lo anterior, este proyecto investigativo tomd como referencia la definicion de la
expresion oral como una habilidad, la cual es definataeplnstituto Cervantes (2021) como
una destreza linguistica relacionada con la produccion del discurso oral. Esta destreza no solo
requiere de unas condiciones, cualidades y aptitudes para alcanzar el dominio de la
pronunciacion, del I1éxico y la gramédi, sino también de unos conocimientos socioculturales y
pragmaticos. En el aprendizaje del inglés como lengua extranjera, pensar en el desarrollo de la
expresion oral como un simple acto de habla, no permite reconocer las dindmicas propias del
pensamienty del ser de cada sujeto dentro de un contexto determinado. Al respecto, Baralo

(2012) afirma que:

La expresion oral constituye una destreza o habilidad de comunicaciéon que no tiene
sentido sin la comprension, sin el procesamiento y la interpretaciérededchado. La
expresion oral implica la interaccion y la bidireccionalidad, en un contexto compartido, y

en una situacion en la que se deben negociar los significados (p. 164).
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Desde esta perspectiva, el desarrollo de la expresion oral requiere de un proceso

dindmico, el cual implica que el estudiante vaya desarrollando algunas subdestrezas que le

permitan exteriorizar sus pensamientos, sentimientos o deseos de forma oraki&n cein

esto, Spratt, Pulverness y Willians (2011) identifican las siguisntedestrezas

o

o

o

Hacer uso de la gramatica, vocabulario, y sus funciones.

Hacer uso del registro para hablar apropiadamente.

Usar las funciones del habla continua.

Usar lenguaje corporal.

Producir diferentes tipos de texto.

Fluidez oral (hablar a una velocidad normal, con poca hesitacion, repeticion, o

autocorreccioén, y con el uso uniforme del habla continua).

Asi mismo, expresarse oralmente emgiga inglesa implica el desarrollo simultdneo de

algunos factores cognitivos, fisicos y socioculturales. Sobre este particular, Goh (2007) expone

gue los procesos cognitivos se dan en tres fasaseptualizaciones el proceso donde el

hablante selecci@nla informacién que va a ser transmitida haciendo uso del conocimiento

previo;formulacion,surge a partir de construccion de enunciados donde el hablante requiere de

un conocimiento léxico y gramaticalyticulacion, es la produccién deliscurso a través de la

codificacion del sistema fonolégico. Por consiguiente, es fundamental reconocer los retos a los

gue se enfrenta un aprendiz al querer hablar en la lengua meta.

El intercambio de experiencias y saberes dado a través de la exprasigermite

reconocer el uso de la palabra hablada como un vehiculo de aprendizaje. Por ende, estos

procesos se pueden dar de dos formas: espontanea o reflexiva. Se entiende la expresion oral
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espontanea como una forma de expresar ideas, sentimientass,detados de animo o

problemas mediante la conversacién y el didlogo no preparado. Mientras que la forma reflexiva
se da de manera objetiva, debido a la preparacién previa en donde se hace una seleccién del
lenguaje y se evitan las incorrecciones lisgdas. Se presenta generalmente en las

exposiciones, en las conferencias o discursos.

Sobre la interaccion, es posible afirmar que es el corazén de la comunicacion, por ello
estimularla en los escenarios de aprendizaje es clave para el desarroéaptedan oral.
Brown (2001) define la interaccion como el intercambio colaborativo de pensamientos,
sentimientos o ideas entre dos 0 mas personas generando un efecto reciproco entre los
interlocutores. Desde esta premisa, surge la teoria de interacoib® Bilmwn establece siete (7)

principios como se muestra a continuacion.
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Figura 6.

Principios de Interaccién, Brown (2001).
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Como se observa enfigura 6,son distintos los factores que intervienen en el proceso de
interaccion. Para Canale y Swain (1980) la instruccién integrada en el contexto comunicativo
tiene un efecto en el desarrollo de la competencia gramasicdlién mencionada por Brown
(2001). Asimismo, los autores mencionan que la exposicion a la interaccion comunicativa desde
un enfoque practico de las habilidades integradas les permite a los estudiantes alcanzar una

mayor comprensién y fluidez en el acmmunicativo.

Sobre las habilidades integradas, Oxford (2@i&da por Rahmar2017) plantea una
analogia interesante y oportuna. La autora ilustra que la ensefianza del inglés como lengua
extranjera puede verse como un tapiz, en donde las cuatro &addidrincipales (escuchar, leer,
hablar y escribir) son hilos que deben entretejerse en forma adecuada para producir un gran tapiz,

fuerte, hermoso y colorido. Esto es lo que se conoce como enfoque de habilidades integradas.

Los referentes tedricos presados en este apartado brindan constructos conceptuales que
sustentan la complejidad del desarrollo de la expresion oral en lengua inglesa, ya que esto
implica la interaccion de diferentes elementos como la integracion de las cuatro habilidades
comunicatvas, el reconocimiento de las sdéstrezas acorde al nivel de dominio de la lengua de
los aprendices, los principios de interaccién y los procesos cognitivos del habla. De esta manera,
es posible comprender la importancia de diseBaategias de enseizacentradas no solo en
aspectos linguisticos sino también en recursos interculturales con la intencion de generar

intercambios comunicativos exitosos.
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Capitulo 3

Disefio metodologico

A continuacionse describen cada uno de los componentes que constituyen el marco
metodoldgico. En primera instancia, se hace referencia a la linea, el enfoque, el paradigma y el
tipo de estudio que fundamentaron este proceso investigativo. En segunda instanciajtse prese
una caracterizacion de los sujetos participantes y el contexto de aplicacion de la investigacion.
Entercera instancisse presenta la conceptualizacion y finalidad de los instrumentos y técnicas
de recoleccion y analisis de datos aplicados. Finalmsatéescriben los tres tipos de

triangulacion implementados durante el proceso analitico.

3.1 Tipo de investigacién: linea, paradigma, enfoque y método

Esteestudiosigue la linea de investigacion de Educacion, lenguaje y comunicacion de la
Facultad de Ciencias de la Educacionque ti ene entre sus objetivo
comunicacion con efectos sobre la construccidn y reconfiguracion de identidadesidocomo
centro |l os medios y | as mediaciones en. el ent
101). Lo anterior, se relaciona de manera directa con el objetivo general de esta investigacion
gue propone: describias|I®spiaploes™esemeell adée sTeror
oral en lengua inglesa a partir de una intervencion pedagodgica con los estudiantes de séptimo
grada Por lo tanto, aporta en la generacién y renovacion de practicas pedagdgicas orientadas a la
comprensién funanal de la lengua inglesa, a través de actos comunicativos que valoran e

integran las experiencias y voces de los participantes.



57

El paradigma de esta investigacion es sacitico. Kuhn (1962) define paradigma como
“un conjunt o de snagawrespecto a mundo sacial que praperdioaacun
marco filoso6fico para el estudio organizado d
posible comprenderlo como una macroestructura conceptual que se fundamenta a partir de
creencias y supuestadricos y metodoldgicos, interesados en comprender la complejidad de la
realidad (Mirandy Ortiz, 2020). El paradigma soeawitico se fundamenta en la critica social

con un determinante caracter reflexivo, en donde el conocimiento tiene lugar pogriesast

particulares que se dan a partir de las necesidades de los grupos participantes.

Alvarado yGarcia(2008 consideran el paradigma sociocritico como una unidad
dialéctica entre lo tedrico y lo practico, en donde el objetivo es promover la transtorma
social, dando respuestas a problemas especificos presentes al interior de las comunidades, pero
con la participacion de sus miembros. Popkewitz (1988, citado por Alvaradlc2008)
menciona algunos de los principios que conforman este paradigimssen: (a) conocer y
comprender la realidad como praxis; (b) unir teoria y practica, integrando conocimiento, accion y
valores; (c) orientar el conocimiento hacia la emancipacion y liberacion del ser humano; y (d)
proponer la integracion de todos lostmgpantes, incluyendo el investigador, en procesos de
autorreflexion y de toma de decisiones consensuadas, las cuales se asumen de manera

corresponsable.

Esta investigacidon se adscribe al enfoque cualitativo, que en palabras de Sandin (2003)
“esorientada a la comprension en profundidad de fendmenos educativos y sociales, a la
transformacién de practicas y escenarios socioeducativos, a la toma de decisiones y también
haci a el descubrimiento y desarroll23).Llale un cu

seleccion de este enfoque obedece al interés particular de este estudio, centrado en la
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transformacion de las practicas pedagdgicas en contextos espebifisdeeste enfoque, las
investigadoras se encuentran inmersas en el contexto dediarque se desea investigar,

dinamizando la accion educativa en el proceso de aprendizaje de los participantes.

Por ultimo, en cuanto al método, este proyecto se asume como una investgamon
De acuerdo coRodriguez (2005) la investigacion accigmomueve una relacion dialéctica entre
la generacion de conocimiento y la accion transformadora. Es decir que no se parte del
conocimiento a la accidn, sino que esos procesos de reflexion, accion, teoria y practica se dan de
forma simultanea. Por su parkliott (1993, citado por Paz, s.f.) plantea que el objetivo
prioritario de la investigaciéaccion consiste en mejorar la practica en vez de generar
conocimientos; asi, la produccién y utilizacién del conocimiento trabaja en pro del objetivo

principal yse condiciona por este.

Esta propuesta investigativa asume la definicion planteada por Kemmis (1988), quien
afirma que la investigacion accidon es una ciencia critica, practica y moral que representa una
forma de indagacion autorreflexiva realizada pergdarticipantes en las situaciones sociales para
mejorar: (a) sus propias practicas educativas; (b) su comprension sobre las mismas y (c) las

situaciones e instituciones en donde estas practicas se realizan (aulas o instituciones).

Teniendo ertuenta algnasde las caracteristicas de la investigaeénion descritas por
Kemmis y Mctaggart (1988gs posible afirmar que este estudio relne rasgos propios de este
método. Por ejemplo, es participativa, introspectiva, colaborativa, autocritica, induce a la
teaizaciéon sobre la practica, es un proceso politico e inicia con pequefios grupos de

colaboradores que se pueden expandir gradualmente a un nimero mayor de personas.
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Para especificar, participativa porque las personas involucradas participan con la
intenciébnde mejorar sus practicas, por un lado, los estudiantes mejoran su expresién oral y por
otro, las docentes transforman su praxis pedagogica relacionada a la ensefianza de la lengua
inglesa. Introspectiva porque sigue ciclos permanentes de planificaaiim, adbservacion y
reflexion que permiten a partir dedatorreflexiény la autocritica plantear acciones de mejora
en los ejercicios de interaccidén propuestos. Colaborativa porque cada uno de los participantes
asume un rol fundamental en el desarro#dadpropuesta y en esa medida hace parte de la
comunidad de aprendizaje que puede ampliarse de manera gradual, favoreciendo los ambientes
de teorizacion sobre las practicas docentes. Finalmente, a nivel politico representa un cambio de

paradigma sobre lmportancia y la funcionalidad de aprender una lengua extranjera.

Dado que este tipo de estudio debe integrar el imperativo de la accion, se sefalan tres
modalidades de investigacion accion: (a) técnica (b) practicacyifica. Teniend@n cuenta
gue esta investigacion se centra en mejorar y transformar la practeseala través de la accion
de disefio y aplicacion de cinco unidades didacticas guiadas y dirigidas hacia la mejora de la

expresion oral, este proyecto investigativo se identifica como una investigacidm critica.

Carr y Kemmis (1988gstablecen unaspiral de ciclos constituido por cuatro momentos

o fases (veFigura?).
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Figura 7.

Espiral de Ciclos
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Fuente: (Bisquerra, 2009, p. 377)

1. Planeacion: esta fase se refiere al diagndstico y reconocimiento de la situacion inicial.
Teniendo en cuenta las dindmicas de aula y los contextos descritos en el primer capitulo,
las investigadoras disefiaron y aplicaron un cuestionario para la muestde tqtince
(15) estudiantes con el objetivo de establecer un diagnéstico, en donde fue posible
identificar: (a) el nivel de interés de los estudiantes por las tematicas propuestas y
derivadas de |l as “Teoria de dnmotgvan®enmayoe!| es” ,
medida a los participantes. (c) las emociones y sentimientos asociados a determinadas
estrategias pedagogicas (talleres, exposiciones, juegos diejdl) el tipo de
actividades que los estudiantes consideran les ayuda a mejerquresion oral, (e) las

formas de participacion que asumen durante la clase de inglés, (f) los requerimientos que
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consideran necesarios para poder expresarse en inglés con sus comparieros, entre otros

aspectogver Anexo 2).

Una vez reunida toda la informacion, se realiz6 el andlisis e interpretacion de los datos,
los resultados incidieron en la toma de decisiones orientadas al disefio y aplicacion de las
unidades didacticas. También permitié hacer un contraste entre lascp@resple los
estudiantes previo a la aplicacion de la intervencion y lo descrito en los diarios

estudiantiles como se podra evidenciar en el capitulo de resultados y hallazgos.

Accion: desarrollo de un plan de accién, criticamente informado, para negjoieio
gue ya esté ocurriendo. Para esta propuesta de intervencion pedagdisafiaron

inicialmente cinco unidadefidacticab asadas en | a Teoria de
a la creacion de escenarios de interaccidon en lengua extranjeraslasdahies
didacticas aplicadas correspondientes a la primera y sepigidérecen multiples

posibilidades de abordaje que se pueden ampliar y profundizar de acuerdo con las

necesidades e intereses contextuales identificados (ver Ahexo

Por otro ladola aplicaciornde cada unidad didactica se llevd a cabo en un total de nueve
horas, distribuidas en tres sesiones de tres horas cada una. En ese orden, cada
investigadora destind dieciocho horas en la aplicacion de las unidades correspondientes a
la primea y segunda piel, reuniendo un total global de treinta y seis horas que se

traducen en tiempo y estimaciénalgservacion, andlisisreflexion.

Observacionta observaciomle sus efectos en el contexto que tiene lugar. El ejercicio de
observacion skevo a cabo durante cada una de las sesiones por parte de las

investigadoras. Para tal fin, se implementé como instrumento de recoleccion de datos: las

ot}
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notas de campo, éstas se clasificaron en cuatro tipos: (a) metodolégicas (b) personales
(c) tedricas Y(d) descriptivas. Esta distincion permitié que las investigadoras

reflexionaran sobre el tipo de registro y detallaran aspectos fundamentales
correspondienteal tipode observacion incluida en el formato (ver An&xo

Posteriormente, esta informaciorefocontrastada entre las investigadoras, para mas
adelante relacionar y teorizar sobre la practica de las actividades propuestas.

Reflexion: la reflexion en torno a los efectos como base para una nueva planificacion.

A partir de las observaciones regagtas en la primera sesién correspondiente a la

aplicaciéon de la primera piel se tomaron algunas decisiones que afectaron el alcance del
proyecto. Inicialmente deabia estimadan total de tres horas para el desarrollo total de

las actividades propuestas la primera piel, es decir, la primera unidad didactica. Sin
embargo, después de la primera sesion, las investigadoras identificaron que era necesario
ampliar el rango de tiempo para su desarrolleeducir el nUmero de actividades para
alcanzar la aptiacion de las cinco unidades didacticasc&msenso, septd por la

primera opcion, ampliar el margen temporal para que los estudiantes lograran profundizar
y desarrollar de manera consciente los ejercicios comunicativos planteados, irrumpiendo
lo menos psible el ambiente natural de las sesiones programadas, respetando los ritmos
de aprendizaje de los estudiantes y el disefio de las actividades propuesto por cada unidad

didactica.

Esta primera decision fue fundamental en el proceso reflexivo de los estudiantes, quienes
consignaron en sus diarios estudiantiles de manera mas y menos detallada algunas de las
reflexiones de su propio proceso de aprendizaje y que en algunos estudiaraeddaun

mayor esfuerzo, especialmente porque no es usual preguntarse: ¢ Qug diegalffos
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encontré en el desarrollo de las actividades? ¢, Cual actividad generé mayor impacto a
nivel social, emocional, creativo o0 mental? ¢ por qué? ¢ Como me senti babiangdlés
con mis compafieros de grupo? Este tipo de preguntas orientadas al proceso reflexivo
permitié dar alcance al objetivo de esta investigacion como se expone de manera
detallada en el capitulo de resultados y hallazgos y de manera concretgpéulel da

conclusionegver Anexo4).

3.2 Poblacion y muestra

Estainvestigacidrse realizé con la participacion de los estudiadeegrado séptimo
pertenecientes dos instituciones publicas del departamento de Boyaca, en los municipios de
Pachavita y Perto Boyaca.

La Institucion Educativa Honorio Angel y Olarte ubicada en el municipio de Pachavita,
cuenta con un total de 146 estudiantes en la seccion secundaria. En dséy se@docente de
inglés, es decjuna de las investigad@aguienorienta la asignatura en los seis grados, de sexto
a once. Por su parte, la Institucion Educativa John F. Kennedy del municipio de Puerto Boyaca
cuenta con un total de 436 estudiantes en la seccion secundaria. La asdmatgltés es
orientada por tres docentes, cada uno asume un ciclo escolar, es decir, de sexto a séptimo; de
octavo a noveno y de décimo a once. La segunda docente investigadora orienta el primer ciclo, o
sea, grados sexto y séptimo. Como se menciond@mente, ambas IE han implementado un
modelo de ensefianza del inglés enfocado en aspectos linguisticos, en donde se han priorizado las
habilidades de comprension (lecturascucha) poencima de las de produccion (habla 'y
escritura). Todo lo anteriorporesponde a un interés particular orientado a los resultados de las
pruebas SABER, en donde no se evaltan las competencias de interaccion y expresion oral. En

consecuencidos esfuerzos se centran en el refuerzo lexical y gramatical del inglés.
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Para la seleccién de la poblacion se tuvo en cuenta el grado de accesibilidad que las
investigadoras tenian a cada uno de los grupos, dado que se requeria una constante interaccion y
un acceso directo a los participantédemas, seonsidero la correspoadcia en rangos de edad
y el nivel de lengua en lastudianteson la intencion de guardar una relacion de
proporcionalidad entre ambos grupos.

Para Hernandez Sampier. (2014) , una pobl ac
concuerdanconunaseried especi f i ¢ aSeietemde gof pollapian, allc@niunta
total de individuos que comparten caracteristicas comunes, en este caso los estudiantes que se
encuentran en un rango de edad entre los 12 y 14 afios, que se ubican en la zona udbalea y rur
los municipios y que pertenecen a los estratos socioeconémicos uno y dos.

En paralelo, lanuestra es comprendida como uncgaufjuntorepresentativale la
poblacion HernadndezSampieri y Mendoza (2018&firmanque es posible determinar el tamafio
de lamuestradurante la inmersion inicial, teniendo en cuenta que no se busca generalizar
resultados sino profundizar en el fenébmeno bajo estudio. Los autores hacen una clasificacién de
los tipos fundamentales de muestras, paiagestigaciorse tomdéuna nuestrano
probabilistica de quince (15) estudiantes también llamada muestra diagiasas
circunstancias de alternancia como resultado de la pandemia actual. Por un Etionarlo
Angely Olarte (ITHAYO) estabiliz6 un primer grupo de ocho ¢8judiantes, queon el
consentimiento de sus acudientes regreso a la presencialidad siguiendo un modelo de alternancia
y por otro, la IE John F. Kennedy conformé un segundo grupo de siete (7aetssidue de
manera voluntaria decidié participar en encuentros presenciales y virtuales. A continuacién, una

caracterizacion de los grupos participantes:
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Tabla 1.

Caracterizacion de la Muestra

Numfero de Género Edad
participantes
Grupo 1 8 F=4 M= 4 11-13 afios
Grupo 2 7 F=4 M= 3 11-14 afios

Nota. adaptado de Integrating Listening and Speaking Skills to Promote Speech Production and
Language Development por C.Tugrul, 2020, (MBXTESOL Journal, Vol. 44, No.2.

La ITHAYO cuenta con un total de treinta (30) estudiantes en el grado séptitog, de
cuales el 75% se encuentra ubicado a lo largo y ancho de las nueve veredas que conforman el
municipio de Pachavita. Para arribar al centro urbano en donde se encuentra ubicada la sede de
secundaria los estudiantes requieren un medio de transporie gaeencontraba activo al
momento de aplicar esta intervencion. Por lo anterior, se optd por seleccionar una muestra con el
25% de la poblacion que habita en el casco urbano y que tenia menos restricciones para reunirse

en los horarios y fechas programag®r la docente.

Por otro lado, la IE John F. Kennedy del municipio de Puerto Boyaca agrupa un total de
noventa (90) estudiantes en séptimo grado, distribuidos en tres cursos. Para efectos de esta
intervenciéon se tomé una muestra del 10% de la poblaeidiendo en cuenta que los siete (7)
estudiantes convocados equivalian al aforo maximo del 25% de la capacidad de estructura
estipulada por la Resolucion 777 de 2021 emitida por el Ministerio de Salud y Proteccion Social

vigente para la fecha del procemintervencion pedagodgica.
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3.3 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

De acuerdo con el objetivo general de esta investigad&stribir los aportes de la
ATeor2a de | as 5 pielesd en el d e gadirdewnb | o de
intervenciéon pedagdgica con los estudiantes de séptimo grado de dos IEs del departamento de
Boyaca se tomo en cuenta lo planteado por Arias (2012), quien hace una distincién entre
técnicas e instrumentos de investigacion. El autor defitgetaca de investigacion comiel
procedimiento o forma de obtener datos o informacién y el instrumento como el recurso,

dispositivo o formato que se emplea para registrar esta informgpioés).

Por lo anterior, esta investigacion entpd®mo técnicasle recoleccion de datos la
encuesta, la meativa y la observacion gespectivamentel cuestionario, el diario del estudiante
y las notagle campo commstrumentos. Inicialmente, cada instrumento se analizé de forma
independiente con la intencion de @atizar rigurosidad en el tratamiento de la informacion que,

posteriormente, surtié un proceso de triangulacion.

3.3.1 La encuesta

La encuesta es definida por Nifio (2011) como una técnica que permite la recoleccion de
datos para identificar las opinion@greciaciones, puntos de vista, actitudes, intereses o
experiencias por parte de los sujetos de estudio. En esta medida, se efectud con el proposito de
identificar los intereses y percepciones de los estudiantes alrededor de temas especificos

relacionadosl ejercicio de expresion oral y a las teméaticas sugeridas a partir de la adaptacion de

“ ”

| a Teoria de las 5 pieles Los resultados,

un antes y un después de la intervencion.
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3.3.1.1 El cuestionario

En primer lugar, se define el cuestionario como un conjunto de preguntas dirigidas a los
sujetos de estudio (Padilla et al., 2007), el peamitio la obtencion de un diagndstico previo a
la aplicacion de la intervencig@redagodgica. El cuestionario desarrollé un bloque de preguntas
abiertas y cerradas orientadas a la obtencion de informacion concerniente a las tres categorias de

analisis (Intervencion pedagdgica, Teoria de las 5 pieles y Expresion oral).

La seccion de premtas abiertas indago sobre las emociones y la motivacion generada
por las actividades de expresion peai comdas percepciones de los estudiantes frente a
conceptos claves abordados en |l a “Teoria de
pensamiento creativo a partir de imagenes e hipotesis planteadas por los estudiantes y
finalmente, sobre los requerimientos considerados para hablar en inglés con sus corfyeafieros

Anexob5).

Por otro lado, el bloque de preguntas cerradas interpeldvilsside frecuencia
relacionados con la planeacién y ejecucion de actividades, la motivacion y los niveles de interés
vinculados a temas especifidosluidos en la intervencion pedagdgica, asi como supuestos

instaurados en los ejercicios de expresioh (@exr Anexob).

3.3.1.2 Analisis del cuestionario

Sobre el andlisis de los datos, se llevd a cabo un proceso analitico, fundamentado en una
estadistica descriptiva teniendo en cuenta que se busco establecer las caractedatoagde
un total de gunce (15) cuestionarios. Blaxter, et al., (2007) afirman que una vez recolectados los
datos se procedera a la codificacion de esta informacion. Para ello, se tendra en cuenta los seis

pasos sugeridos por Fielding (1993):
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(a) Crear un marco conceptual dmlificacion tanto para las preguntas precodificadas como para

las que admiten mas de una respuesta.

(b) Confeccionar un cédigo de instrucciones para la codificacion.

(c) Crear un libro de cédigos e instrucciones de codificacion.

(d) Codificar los cuestiarios.

(e) Ingresar los valores al ordenador y

(f) Examinar 'y | i mpiar” | os datos.

Este andlisis busco, en primer lugar, identificar las emociones y practicas vinculadas al
ejercicio de expresién oral y, en segundo lugar, evaluar el nivel de interésdsupor las
temdticas y conceptos desarr ol Lloaderigresultépar t i r

fundamental parka planeacion y el disefio de las unidades didacticas.

3.3.2 La narrativa

Se utilizo esté técnica con el objetivoidentificar desde la experiencia de los
participants: sus percepciones, opiniones y emociones en relacion con las actividades de
interacci én di sefiadas a partir de |l a “Teoria
de relacién con el mediaoriiente). Desde esta perspectiganarrativa es definida por Arias y
Alvarado (2015) como un ejercicio de retrospectiva, el cual implica describir a través de
palabraslas experiencias, las emociones y los pensamidotosal permite resignificar,
rerombrary recreamuna serie de acontecimientos que Eestecaso se centré en los procesos de

interaccion mediados por el uso de la lengua inglesa.
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3.3.2.1 Diarios del estudiante

El diario del estudiante fue el instrumento empleado para alcanzar el@pj@cipal de
esta investigacion, orientado a la descripcion de los aportes de la intervencion pedagogica
propuesta a partir de |l a “Teoria de | as 5 pie
narracion en primera persona de una experiercapendizaje o de ensefianza, registrada en un
cuaderno o | i br).dhitatal deequirece (h5adstudialtgs reali2dsus registros en
libretas personales, teniendo@renta seis preguntas orientadoras propuestas por las

investigadoras, dos poada categoria de analisis (ver AndXo

3.3.2.2 Analisis de los diarios de los estudiantes

En lo que se refiere al andlisis de los diarios Bailey (1983; 1990) recomienda: (a) Hacer
una lectura de los registros, (b) Seleccionar el material mas completo. (c) Identificar los patrones
mas recurrentes. (d) Clasificar la informacion por categorsabgategorias de analisis. (e)
Establecer una escala de valoracion basada en las tres categorias principales. (f) Evaluar los
registros. (g) Analizar los resultados y (h) Presentar los hallazgos por categorias de

investigacion.

Procedente al disefio de lostrumentos, se establecieron categorias y subcategorias de
analisis a priori. Esta accion facilito la creacion del libro de codigos bajo los cuales se
implement6 una codificacion por lineas, que implica recorrer cada una de las transcripciones y
nombraro codificar cada linea del texto (Gibbs, 2012). Para este ejercicio, se utilizé el software
para analisis de datos cualitativo QDA Mihéte que es una herramienta de sencilla instrucciéon
gue no requiere de una capacitacion especializada para su nnafuerdo con Hernandez et

al. (2014) es necesario utilizar un programa computacional de analisis que: (a) permita construir
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una base de datos pueda ser analizada por otros investigadores, (b) auxilie el proceso de
codificacion a la vez que establece asgbara ello, (c) contribuya en la generacion de hipétesis,

(d) proporcione conteo de cédigos y (e) provea de representaciones graficas que facilite la
comprensién de relaciones entre categorias, conceptos y temas. Todo lo anterior, lo proporciona

QDA queademas es un software de libre acceso

Este analisis busddentificar desde la experiencia de los estudiantes, los aportes de la
intervencionpedagogica propuesta a partirdéild e or 2 a d e enlekdssar®llopdlae | e s 0
expresion oral en lengua iega. Una vez realizada la codificacion se establecieron las
subcategorias de analisis mas relevantes por categoria a partir del porcentaje de frecuencia

estimado por QDA Miner Lite como se presenta a continuacion (ver Tabla 2):

Tabla 2.

Subcategorias de Analisis Identificadas por los Diarios Estudiantiles

Instrumento: Diarios del estudiante
Categorias Pieles Subcategorias identificadas
Acciones educativas
Logros de aprendizaje
Intencionalidad Pedagdgica
Pronunciacion
Interaccion
Logros de aprendizaje
fluidez
Pensamiento Creativo
Interaccion
fluidez
Pronunciacion
Logros de aprendizaje

Intervencion pedagogica Primera y segunda piel

Teoria de las 5 pieles Primera y segunda piel

Expresion Oral Primera y segunda piel

Fuente: elaboracion propia
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3.3.3 Observacion participante

La observacién participante se llevo a cabo con el fin de identificar los fenémenos
centrados en los procesos de interaccion y aprendizaje de una lengua ex&raajdnadel
di seifo e i mplementaci 6n de cinco unidades did
poder captar la realidad desde el punto de vista de los protagoglistasstigador debe
convivir, compartir, acompafar al grupo en todas las situaciones cotidianas que conforman esta
realidad” (p. 333) . Por | o tanto, |l as i nvest.i
y reflexivo, que permitié la consolid@n de una propuesta pedagdgica enfocada en el

mejoramiento y la transformacion de las practicas educativas.

3.3.3.1 Notas de campo

Las notagle campo son definidas por Evertgo@reen (1984, citado por Bisquerra,
2009) como “r egi s bsrtedricosgpunens de vistayireflexienas pensomales
surgidas de | a obser v akstadnotasadeclasifinason deiaduerdocan 6 n ”

lo planteado por Bisquerra (2009) en:

Notas metodoldgicas (NM): sobre decisiones relativas al proecsweistigacion

(dificultades, ventajas e inconvenientes planteados)

e Notas personales (NP): observaciones personales de las investigadoras (perspectivas e
impresiones)

e Notas tedricas (NT): centradas en aspectos especificos del marco tedrico de la
investigaion.

e Notas descriptivas e inferenciales (ND): puede ser de dos tipos: de caracter descriptivo o

reflexivo.
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De acuerdo con Gib2012) las notas de campo son redactadas en el mismo momento
de la accion mientras se permanece en el entorno de investigaasdnvestigadoras realizaron
un total de doce (12) registros, uno por cada sesion. Es ciddar formatoelne las
observaciones cagspondientea tres sesiongser Anexo 6) Este proceso tuvo en cuenta las
categoriay subcategorias de investigacion determinadas previamente (1) Intervencion
pedagdgica (Intencionalidad pedagdgica, acciones educativas, logros de aprendizaje)ia2) Teor
de las 5 pieles (pensamiento creativo, escenarios de aprendizaje) y (3) Expresion oral

(Interaccion, sulalestrezas oradg.

3.3.3.2. Analisis de las notas de campo

Parael proceso dandlisis se tuvo en cueritaplanteado por Braun y Clarke (20086,
citado por Mieles et al. 2012) quierestablecen(a) Transcripcion y lectura de la informacion
registrada. (b) Generacion de categorias o codigoBusqueda de temas. (d) Revisién de temas

(recodificacion). (e)Definicion y denominacion de temas. (f) Interpretaciéon de la informacion.

Por lo anterior, cada una de las investigadoras registro sus observaciones en el formato de
notas de campo disefiado para talfpara elproceso de identificacion de temas y cmai€ion
se implementé QDA Miner lite (ver Anexf). A partir del proceso de codificacion, fue posible
la jerarquizacion de las subcategorias de analisis mas representativas en las notas de campo como

se presenta a continuacion (ver Tabla 3):
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Tabla 3.

Subcategorias de Analisis Identificadas por las Notas de Campo

Notas de campo Subcategoria
Interaccion
Fluidez
Primera y segunda piel Acciones Educativas

Intencionalidad pedagdgica

Lengua Materna

Fuente:elaboracion propia

Finalmentegl andlisis de la informacion se llevo a cabo a través de un proceso de

triangulacion como se describe en el siguiente apartado.

3.4 Andlisis de datos

Después del analisis de los datos obtenidos por cada instrumento aplicadbzéen
ejercicio de triangulacién, definido por Yapu
encuentro, convergencia o comparacion de diferentes fuentes cualitativasm t i t at i vas”
175). El autor define dos momentos clave en el proceso de analisis de los datos: analitico y

expositivo. Estos momentos se describen a continuacion.

3.4.1 Proceso analitico

Para el desarrollo de esta fase, se tomaron en cuentadegpdatenientes de la
encuesta, los diarios estudiantiles y las notas de campo. Los ejes de articulacion entre los datos
obtenidos fueron | as tres categorias de anal.

y Expresion oral) bajo los cuales realizo:
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a) Revision y cuantificacion de datos textuales y visuales.

b) Establecimiento de relaciones categoriales.

c) Comparacion y contraste de la informacién recolectada por cada uno de los
instrumentos de acuerdo con cada una de las categorias de andlisis mencionadas.

d) Reduccion descriptiva y analitica de los datos. Seleccién de los datos mas
relevantes de acuerdo clais categorias y subcategorias de analisis.

e) Abstraccién de datos, construccién y consolidacion de argumentaciéon. Toulmin
(2003) distingue dos tipos de argumentos: analiticos y substanciales, los primeros
se cifien al contenido de premisas universales selggndos se infieren de los

datos del contexto.

3.4.2. Proceso expositivo

(g) Exposicion de los resultados
La presentacion de esta informacion se organiz6 mediante el uso de tablas y figuras para
ilustrar el analisis de datos.
La figura8, al final de estapartado, ilustra logrocesos de triangulacion desarrollados

en el manejo de la informacion, permith d o val orar |l a fuerza de | o:
encuadre tedrico y mejorar la comprension y solidez de las conclusiones, la confiabilidad, el
afinamiento de la precisién y el contraste de la consistencia interna” (Yapu, 2015, p. 173). De

este mod, latriangulaciéon de investigadorgsosibilitd realizar un contraste y discusion acerca

de los datos recopilados con el fin de tener una vision mas cercana a la realidad. Perell6 (2011)
sostiene que esta estrat egiexperiescias)detcandeptose n uc

tedricos y perspectivas, que enriquecen | os r

sentido, cada una de las investigadoras realizo el andlisis de datos de forma individual, luego se
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cotejaron los hallazgos, postenmente a partir de una socializacion se llegé a un consenso y se
selecciond la informacién mas relevante a la luz de los objetivos y las preguntas de
investigacion.

Por otro lado, lariangulacién metodolégicamplicé una comparacién de las
descripcioneslocumentadas por los aprendices en los diarios de los estudiantes, las notas de
campo, realizadas por las docentesestigadoras y el cuestionario. De acuerdo con Paul (1996),
la divergencia de los resultados derivados de la utilizacién de multiplesasétivelce
oportunidades Unicas para entender la realidad. Al relacionar los datos obtenidos de cada uno de
los instrumentos aplicados se reconocio la falta de concordancia entre algunas de las categorias
de andlisis y se identificaron variaciones de lasguriones de los estudiantes con relacion al
desarrollo de la expresion oral, la interaccion y los ejes orientadores en la accién educativa que
mas adelante fueron desvirtuadas.

Finalmente, lariangulacién tedricgpropicié un ejercicio de revision y dission
reflexiva entre la literatura y los resultados obtenidos (Cisterna, 2005). De esta manera, hubo una
comprensién de los fendmenos presentados durante la aplicacion de la intervencion pedagdgica,
procurando una caractemwmirdacideén | aes Sopiaperst’'es
educativas enfocadas en el desarrollo de la expresién oral. Por ende, el cruce de informacién
desde diferentes perspectivas proporciono la reduccién de informacion resaltando unidades
significativas con una estructuldgica y secuencial, las cuales ampliaron la mirada del proceso

investigativo y potencializaron los resultados del estudio.
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Figura 8.

Esquema del Proceso de Triangulacion
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Fuente(Yapu 2015 p.173).

En resumen, gdroceso de triangulacion permitié identificar una serie de hallazgos
entorno a las categorias de andlisis determinaai@svenciorpedagogica,la Teor i a de | as
pieles” y expresion oral), y que ser &de expues
resultados y hallazgos. El siguiente capitulo presenta de manera descriptiva la propuesta de

intervencion pedagogica centrada en el disefio y elaboracion de cinco unidades didacticas, una

por cada piel.
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Capitulo 4.

Propuesta de intervencion pedagdgica

4.1 Descripcion de la propuesta

La propuesta de intervencion se baso en el disefio y elaboracién de cinco unidades
di dacti cas iTeodame lash pielés @déens drar 1 | ada por el art.i
Friedensreich Hundertwasser. Pordasdiciones derivadas de la pandemia fue posible la
aplicaci én de | as dos primeras unidades que s

epider mi s y “la ropa”. Cada unidad abarca tr
propuestas por Kumaradizelu (2008): input, intake y output; denominadas al interior de las
uni dadeWhatomobdut t hy @] ki lafkupquelas adividadestde
cada unidad didactica manejan teméticas independientes, se articulan desde el interésigeneral g
busca promover y generar situaciones comunicativas a partir del contexto y las experiencias de
vida de los estudiantes.

Los contenidos incluidos en la propuesta de intervencidon pedagogica buscan indagar
sobre la identidad y el territorio en la primgial, sobre la rutina diaria, estilos de ropa y
preferencias de los estudiantes en la segunda piel, sobre la relacion con los espacios que se
habitan (la casa y el cuerpo) en la tercera piel, sobre las relaciones familiares y el entorno social
mas cercande los participantes en la cuarta piel y por ultimo, en la quinta piel, se propone que
los estudiantes formulen un plan de accién para mitigar los problemas de contaminacién
identificados en la primera piel. Las acciones educativas planteadas propomeertrakzar la

ensefanza del inglés como sistema linguistico y buscan emplearlo como medio para narrar la

vision de mundo de los aprendices.
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Cada investigadora, desarrollé una unidad didactideesrsesiones, cada sesion conto
con una intensidad de sr@oras, empleando un total de 18 horas para la aplicacion y desarrollo
de la primera y la segunda piel. Se entregd una guia de trabajo impresa por cada una de las pieles
a cada uno de los estudiantes. Cada guia cont6 con la descripcion del objetiorgenesas e
instrucciones de las actividades a desarrollar, explicaciones conceptuales (qué es una cartografia
social, qué es un decélogo) y una rubrica de evaluacion y coevaluacion. Este material se originé
siguiendo los principios para el disefio deenat propuestos por Tomlinson (2009), con la
intencion de generar una experiencia significativa y contextual para los participantes.
4.2 Unidad didactica

Las unidades didacticas disefiadas y aplicadas tienen como propdsito promover el
desarrollo de la expsidn oral a través de un enfoque por tareas. En tal sentido, Richard &
Rodgers (2001) afirman que es “un enfoque bas
pl aneaci 6n e i mplementaci én en | a ensefinanza d
pedagogica las tareas son concebidas como un producto académico, que aportan en el proceso de
aprendizaje de las lenguas. Sobre su importancia en la ensefianza de lasNemgua&004)
afirma que estimula el aprendizaje del idioma y el desarrollo dagieabilidades necesarias
para completar las tareas que usualmente se encuentran fuera del aula. Ademas, el aprendizaje
basado en tareas permite un entorno natural de contexto donde los estudiantes pueden basar su
aprendizaje a partir de sus propiaserigncias.

Por otro lado, la expresion oral es comprendida como la destreza linglistica relacionada
con la produccién del discurso oral. Es una capacidad comunicativa que abarca no sélo un
dominio de la pronunciacion, del |éxico y la gramatica de la lengia, sino también unos

conocimientos socioculturales y pragmaticos (Cervantes, s.f.). Distintos autores como Brown,
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(2001 y Spratt et al, (2011)peterminan diferentes subdestrezas o rrabilidades necesarias
para el desarrollo de la expresion oksdta intervencion pedagdgica tuvo en cuenta las

subdestrezas enunciadas en el capitulo dos, planteadas por Spratt et al, (2011).

Finalmente, se reconoce la expresion oral como parte de la produccién oral, la cual
permite generar una resignificacion deposcesos de ensefianza centrados en aspectos
lingUisticos para entender la lengua como un aspecto funcional en donde los estudiantes hacen
uso de esta para dar a conocer sus ideas, informacion y sentimientos a través de palabras, frases,
oraciones, preseationes, debates o charlas. Teniendo en cuenta lo anterior, estas unidades
didacticas se disefiaron y desarrollaron de acuerdo con los siguientes elementos:
e Objetivos de aprendizaje
e Fases de enseflanza
e Microhabilidades en la expresion oral
e Técnicas densefianzaaprendizaje
e Tiempo, material y recursos.
e Descripcion de las actividades de ensefianza y aprendizaje a desarrollar en cada fase de la
leccion.
El disefio de las unidades didacticas se fundamerntég) fases de ensefanza: Input,
el cual fue denominadd/Nhat about this®, se disefiaron actividades enfocadas a la activacion
de los conocimientos previos de los estudiantes mediante la escucha, el reconocimiento y
aprendizaje de vocabulario centrado en ebegntador de cada piel (territoianoda). La
segunda fase intake, fue nombrddagt’s do id, donde el disefio de actividades se encaminé al
trabajo colaborativo fundamentado en el dialogo y la creacion de una tarea final (cartografia

social y catalogp Finalmente, la faséel a | k & kefererteél output, consolido espacios de



80

socializacion de los productos finales, donde se integraron procesos de evaluacion,
autoevaluacion y coevaluacién (ver Anéjo

A patrtir del trabajo colaborativo y el uso ahaterial auténtico (audios, videos e
imagenes) se promovio la participacion de los estudiantes durante cada sesion. Las actividades
propuestas tenian como fin fortalecer el desarrollo de algunatestriezas del habla como:
hacer uso de la gramatica ywelcabulario para expresar ideas puntuales, usar estrategias
interactivas para lograr un fin comunicativo, hacer uso de las funciones del habla continua y
producir enunciados de corta y mediana longitud (Spratt, et al.,2011).
4.3 Guias de trabajo

Al inici6 de la aplicacion de cada una de las pieles (la epidermis y la ropa), se asigné a
cada uno de los estudiantes la guia de trabajo respectiva, dado que esto les permitia visualizar de
forma global la interrelacion de las diferensesividades permitiéndoles alcanzar una tarea
comun. Como se hizo mencion anteriormente, se disefiaron cinco unidades didacticas
relacionadas con las cinco capas de significacion propuestas por el artista Hundertwasser, las
cuales fueron tituladas de acdercon el eje temético orientador de cada piel. En seguida, se
presenta la lista de cada una de ellas (ver Anexo 1).

Primera piel: EPIDERMIS: Resignifying your territory

https://www.canva.com/design/DAEf4ALNJIOYY/Y&hCTh3baTfZiOHpr

w/view?utm_content=DAEFLNJOYY&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_s

ource=sharebutton

Segunda piel: CLOTHING: Helping the planet from new consumer habits

https://www.canva.com/design/DAEKN2cnZxA/X5Mx7 0olEt500LuOKbsqg/view?utm content

=DAEKN2cnZxA&utm campaign=designshare&utm medium=link&utm source=sharebutton



https://www.canva.com/design/DAEf4LNJ0YY/Y8-ozhCTh3baTfZiOHpr-w/view?utm_content=DAEf4LNJ0YY&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAEf4LNJ0YY/Y8-ozhCTh3baTfZiOHpr-w/view?utm_content=DAEf4LNJ0YY&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAEf4LNJ0YY/Y8-ozhCTh3baTfZiOHpr-w/view?utm_content=DAEf4LNJ0YY&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAEkN2cnZxA/X5Mx7_0olEt50oLuOKbsqg/view?utm_content=DAEkN2cnZxA&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAEkN2cnZxA/X5Mx7_0olEt50oLuOKbsqg/view?utm_content=DAEkN2cnZxA&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=sharebutton

81

Tercera piel: HOUSE: A place for caring for us

https://www.canva.com/design/DAEk23ut128/EncEgBoKoOhErRF

YaQl/view?utm content=DAEk23ut128&utm campaign=designshare&utm medium=link&utm

source=sharebutton

Cuarta piel: FAMILY: The beginning of being part of a social environment.

https://www.canva.com/design/DAEi9naenkM/2 tPgH2uSCta3nTB

HY6nQ/view?utm content=DAEi9naenkM&utm campaign=designshare&utm medium=link&

utm source=sharebutto

Quinta piel: GLOBAL ENVIRONMENT: Ecoworking, act in an ecologically responsible
manner.

https://www.canva.com/design/DAEkOesKVnc/xJOYIdLCWiijlIVIFRGITYQ/view?utm content

=DAEkOesKVnc&utm campaign=designshare&utm medium=link&utm source=sharebutton



https://www.canva.com/design/DAEk23ut128/EncEZpgp3pKoQhErRF-YqQ/view?utm_content=DAEk23ut128&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAEk23ut128/EncEZpgp3pKoQhErRF-YqQ/view?utm_content=DAEk23ut128&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAEk23ut128/EncEZpgp3pKoQhErRF-YqQ/view?utm_content=DAEk23ut128&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAEi9naenkM/2_tPgH2uSCta3nTB-HY6nQ/view?utm_content=DAEi9naenkM&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAEi9naenkM/2_tPgH2uSCta3nTB-HY6nQ/view?utm_content=DAEi9naenkM&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAEi9naenkM/2_tPgH2uSCta3nTB-HY6nQ/view?utm_content=DAEi9naenkM&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAEkOesKVnc/xJOYIdLCWiijIVfFR6lTYQ/view?utm_content=DAEkOesKVnc&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAEkOesKVnc/xJOYIdLCWiijIVfFR6lTYQ/view?utm_content=DAEkOesKVnc&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=sharebutton
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Capitulo 5.

Resultados y hallazgos

Teniendo en cuenta el objetivo general de la investigacion, describir los aportes de la
“Teoria de |l as 5 pieles” en el desarroll o | a
intervencién pedagogica con los estudiantes de séptimo grado de doksd&sagtamento de
Boyacd, se definieron tres categorias de analisis:t er venci - n Pedag-gi ca,
Pi el eso y Ebaponstredion de esdas eategoriadiea partir de la definicion del
objeto de investigacigen donde fue necesaelimitar y concretalia situaciérproblema. De

esta manera, las categorias de analisis hiladas junto a las interpretaciones teéricas de los autores

y a la luz de losesultadosdan respuesta a la pregunta de investigacion planteada.

Por lo anteriorlos resultados y hallazgos seran presentados por las categorias de analisis
desde la perspectiva de los tres instrumentos aplicados: el cuestionario, los diarios del estudiante
y las notas de campo como se muestra €iglara9. Ademas, laliscusion se desarrotkade
forma simultanea a la exposicion de los resultados y los hallazgos. Lo anterior, con la intencion
de brindarle al lector una perspectiva integral y global de todo a lo que éaillenoceso de

analisis e interpretacidon deitgormacion.
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Figura 9.

Estructura de la Presentacién de Hallazgos

Ml Categorias de andlisis:

1.Intervencién pedagogica.
/ 2. Teoria de las 5 pieles.
/ 3.Expresion oral.

c
0
O
1
S
Qo
c
S
—
I—

Fuente: elaboracién propia

5.1 Intervencion pedagogica, una propuesta reflexiva en las préacticas educativas

El primer instrumento implementado para la recoleccion de los datesduestionario
previo al disefio y desarrollo de las unidades didacticas. Una vez analizada y contrastada la
informacion obtenida, se establecieron relaciones con la categoria de a@n#disisncion
pedagdgicaa partir de esto se pudo identificar que los estudiaoteprenden que la meta
educativa de aprender una lengua extranjera se alcanza a través del desarrollo de un conjunto de
conocimientos, habilidades y valores (Colectivo de Educacion Comunitaria, s.f.) que les permita
usar de manera efectiva el inglés fugehaula. Con el interés de alcanzar este objetivo los
estudiantes expresaron que realizan un proceso de planeacion de las actividades de expresién

oral propuestas por las docentes como se muestrdguta 10.
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Figura 10.

Frecuencia de Planeaciéon de Actividades

PLANIFICACION DE ACTIVIDADES

Siempre
20%

A veces

46%
46% Usualmente

27%

Fuente: elaboracién propia

Se puede observar que solo el 20% de los estudsiataprerealiza una planificacion
previa para el desarrollo de actividades centradas en la expresion oral, esto demuestra que hay
una falta de preparacién en la mayoria de los estudiantes para mejorar su habilidad de habla.
Teniendo en cuenta el nivel inicial dprendizaje de la lengua inglesa en el que se encuentran
seria mucho mas eficaz si desarrollaran acciones educativas previas orientadas a la realizacion

del ejercicio comunicativo.

Lo anterior, se tuvo en cuenta en la etapa de planeacion y diskfoutédades
didacticas, donde se propusieron secciones de preparacion y planeacién para el ejercicio de
expresion oral con la intencidén pedagogica de activar los conocimientos previos de los

estudiantes y de ofrecer un escenario contextual en el usoede wocabulario.
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Por otro lado, losliarios estudiantilesefalaron el nivel reflexivo que los estudiantes
alcanzaron en su lengua materna como resultado del desarrollo de las unidades didacticas
implementadas. Lo anterior, fue posible ya que se tuvuenta los seis principios
fundamentales para el disefio de material didactico propuestos por Tomlinson (2009), quien en
primer lugar sefiala la necesidad de exponer al estudiante a un Input enriquecedor, significativo y
comprensible del uso de la lengual piéncipio se implemento en la seleccién del material
visual y audiovisual proyectado en la presentacion de cada piel y en donde se indag6 sobre los
conocimientos previos de los participantes quienes mas adelante realizaron actividades de
relacion entre levocabulario adquirido e imagenes representativas, asi como la descripcion de su
rutina diaria.

En segundo lugar, el autor sefiala la necesidad de generar experiencias linglisticas
afectivas para que los estudiantes se sientan involucrados y maximegrosicion al uso de la
lengua. En tal sentido, la primera piel interpelo las realidades mas cercanas de los estudiantes a
partir de una serie de preguntas especificas sobre su territorio y la segunda piel, sobre su rutina
diaria. Finalmente, estos ejericis que inicialmente fueron individuales y posteriormente
grupales en la socializacion de la informacién generaron reflexiones sobre el municipio, el
cuidado del medio ambiente y los habitos de consumo en la vida cotidiana.

Paralelamente, el tercer princse refiere al desarrollo de la afectividad, sefialando que
el material debe promover retos que motiven al estudiante, asi como el uso de expresiones
artisticas articuladas con sentimientos y emociones. En relacion con lo anterior, los estudiantes
consigraron reiteradamente que uno de los logros de aprendizaje fue mejorar su pronunciacién y

aprender a controlar la ansiedad mientras hablan en inglés como se muedstiguea [A.
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Figura 11.

Fragmento del Registr@onsignado por un Estudiante en el Diario Estudiantil: Logros

Los logros q encontre en el desarrollo de las actividades fueron: que aprendi a soltar més la lengua en
lo de la pronunciacion, palabras nuevas. informacion super buena e interesante que desconocia que
estaba haciendo un dafio al medio ambiente y a las personas q trabajan , q pude expresarme mejor en
esta segunda piel ya que habia de la moda y yo amo la ropa asi no esté a la moda no importa, lo
importante es que tengamos con qué cubrir nuestro cuerpo y seamos conscientes del dafio que estamos

cometiendo .disfrute mucho haciendo el catalogo de moda .
|

Fuente: elaboracion propia

Otro de los aspectos sefalados por Tomlinson (2009) en el cuarto prine@aue ver
con el uso de los recursos mentales empleados en la adquisicién de la lengua materna y que
promueven el aprendizaje de otra lengua, es decir, el uso simultaneo del espafiol y el inglés. Esta
intervencion alcanzo6 un nivel reflexivo ya quedadua materna promovio cuestionamientos
internos en los estudiantes.

En el desarrollo de la segunda piel, los estudiantes expresaron sentir mayor comodidad al
hablar frente a sus comparieros en una lengua extranjera, también reconocu@safios
asumidos en el desarrollo de las actividades como se muestra en la Bidurarterior, se
relaciona al quinto principio de enfoque experiencial, en donde a partir del material didactico los

estudiantes se sienten motivados a hacer sus pagsosbrimientos.
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Figura 12.

Fragmento del Registro Consignado en el Diario Estudiantil: Logros y Desafi

Fuente: elaboracién propia

Finalmente, sobre el principio de oportunidad de uso de la lengua, efreartoiona la
importancia de promover la retroalimentacion, asi como las oportunidades de produccion de la
lengua para alcanzar desempefios particulares. Cada una de las actividades propuestas se oriento
hacia un fin comunicativo que los estudiantes alcamzan mayor y menor medida. Sin
embargo, cabe resaltar que todos los participantes contaron con un espacio de interaccion en
donde lograron transmitir ideas y pensamientos sobre las tematicas abordadas en cada una de las

pieles como se muestra en la FaydB.
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Figura 13.

Fragmento del Registro Consignado en el Diario Estudiantil: Logros, Desafios y Conteni

Fuente: elaboracion propia

De esta manera, es posible concluir que el disefio de las unidades didacticas genero
oportunidades de uso de la lengua extranjera a partir de experiencias linguisticas positivas entre
los estudiantes. La exposicion de los participantes a un input compedasirecio los
procesos de reflexibn mediados por la lengua materna, brindando oportunidades de
retroalimentacion efectivas que contribuyeron eadquisicion deonfianza y seguridad de los
estudiantes al momento de hablar en inglés.

A patrtir del andkis de la informacién proveniente de fatas de campae logro
determinar que las acciones educativas y los logros de aprendizaje constituyen una sinergia,
debido a que se entrelazan unas condiciones de intencionalidad y de actuaciones propias entre el
docente y el estudiante. Segun Tourifidn y Longueira (2dt&nte la intervencion pedagoégica

se espera que el estudiante adquiera unos conocimientos, actitudes y deshitidages
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habitos desde una actividad interna (pensar, sentir, querer, opeyactar y crear) y externa
(juego, trabajo, estudio, profesion, investigacion y relacion).
Por | o anterior, cada una de |l as actividad

pieles permiti 6 r edi me rapréendizaje dehglésdentrp deloanle s os d
donde més alla de la funcionalidad de la lengua primaron los procesos de interaccion y reflexion.

Sobre los logros de aprendizaje en el desarrollo de la expresion oral inglesa, es
importante mencionar que no solo dependen de @gres educativas implementadas por el
docente, sino también, de la actitud que cada estudiante tiene frente al desafio de aprender una
lengua extranjera. Al respecto, Ussa (2010) expone que la diversidad de estrategias utilizadas por
cada estudiante coitiuye al ritmo de aprendizaje, por ende, cada uno debe ser consciente de su
rol como aprendiz de una lengua extranjera estableciendo un tiempo de dedicacién en su
aprendizaje. Por ejemplo, durante el espacio de interaccion que hubo entre los estudiantes de
ambas instituciones, se evidencié un ejercicio de preparacion fuera del aula por parte de algunos
estudiantes quienes tuvieron una mayor seguridad a la hora de exponer sus ideas en comparacion
con otros estudiantes que tuvieron que leerlas ante la éafiladeacion.

Hasta ahora, es posible interpretar lo planteado por Tourifian (Q0i&&)expresa que la
educaci 6n ya no estéda al servicio de | a formac
centra la intervencion pedagdégica desde un ambito fovonpara la comprensién y obtencion de
competencias de la cultura, es decir, desde una educacion que forma en valores. Por lo tanto, es
posible identificar que las dinamicas propuestas en esta intervencion pedagdgica han alcanzado
un nivel reflexivo ainterior de lagpracticas educativagn donde el estudiante participa de
manera mas dindmica y propositiva en la construccién de sus propios conocimientos y en donde

la interacciéncon sus pares es fundamental para la concreciprodesos cognitivosono la
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escritura y la escucha en lengua inglesa y en donde el docente acompafia el proceso garantizando

un espacio de contencién para que los estudiantes expresen sin temor sus ideas y opiniones.

5.2 “La Teoria de las 5 pieles”, un dialogo en construccion

El arquitecto y artista austriaco Friedensreich Hundertwasser desarroll6 un analisis desde
el sujeto individual hasta el sujeto colectivo; a través de cinco capas de significacion relacionales
d e n o mi nTaatiadelas5 pfelés. addptacion de esta teoria a la ensefianza del inglés,
orienté de manera determinante las dinamicas propuestas en esta intervencion pedagdégica, ya
que permitio reflexionar sobre aspectos culturales, territoriales e identitarios a través de
actividades que @sularon el pensamiento creativo que es definido por Torrance (&80
“ lgproceso de intuir vacios o elementos necesarios que faltan; de formar ideas o hipoétesis acerca

de ellos, de someter a prueba estas hipoétesis y de comunicar los resultadz®y: (p.

Para llevar a cabo el disefio y desarrollo de las unidades didacticas, una por cada piel, fue
necesario identificar previamente el nivel de interés que los temas suscitaban entre los
estudiantes. Huestionariofue un instrumento Gtil que permitiéalizar esta indagacion,

arrojando resultados favorables para el desarrollo de esta, como se muestra enl14.Figura
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Figura 14.

Valoracién Temaética

Valoracidon tematica

(8.1}
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MNada inter sante Poco interesante Moderadamente nter esante WMuy interesante
rteresante
W Creencias y convicciones W Estilos de vida Sentimientosy emociones
Reaciones afectivas m Calentamiento globa m Musica/arte

Fuente: elaboracion propia

La gréfica indica que hay temas que resultaron menos atractivos para los encuestados
como los estilos de vida. Sin embargo, es importante mencionar que los estudiantes de una de las
instituciones propusieron un nuevo item entre los listaddsica y artelLo anterior, permitio
visibilizar una nueva tematica que podria estar vinculada a las ya propuestas para generar un
mayor interés entre los participantes. De esta manera, se confirmé que la mayoria de los
estudiantes muestra un tipo de atencion por lossepropuestos y que se relacionan

armoni camente con | a Teoria de |l as 5 pieles”
Con relacion al disefio de las unidades didacticas fue posible integrar desde otras

perspectivas varias de las teméticas sugeridas. Por ejemplo, el tema del calentambiainto gl

se abordd de manera directa, sin embargo, a partir del desarrollo de la cartografia social

propuesto en la primera piel los estudiantes reconocieron las problematicas ambientales en sus



92

territorios. Para el caso de la segunda piel, fue posiblepior el tema de los estilos de vida
desde la perspectiva de la moda. Estos ejercicios permiten reconocer la flexibilidad de la
propuesta, en donde ningun tema esté atado a ninguna piejusipor el contrario, puede ser
adaptado y desarrollado desutea perspectiva, pues lo fundamental son los escenarios de
interaccion que se pueden generar a partir de cada piel.

Este instrumentdpgré una aproximacion a los elementos valorativos del pensamiento
creativo que sonalfluidez, la flexibilidad, la @lboracién y la originalidaqGuilford, 1994).
También fue posible identificar: (a) las formas de relacionamiento a nivel familiar y ecologico
gue los estudiantes tenian y (b) el uso del lenguaje simbdlico expresado en conceptos claves
incluidos en el desmollo de cada piel (la infancia, la ropa, la casa, la familia y el medio
ambiente). Como se menciond, los datos analizados en el cuestionario favorecieron el desarrollo
de los temas y el disefio de las actividades incluidas en la primera y la segunda piel.

En lo que se refiere a lasarios estudiantilesfue posible establecer que las actividades
de disefio como la cartografia social y el catalogo de ropa promovieron el trabajo colaborativo,
mejorando las relaciones interpersonales, generando un ambieotgidaza entre los
estudiantes quienes lograron expresar sus ideas y pensamientos a nivel interno con sus
compafieros de clase y externo con los comparieros de otra institucion como lo muestra las

Figuras by 16.
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Figura 15.

Valoracion de Impacto de la Cartografia Social

Fuente: elaboracién propia

Figura 16.

Valoracion de Impacto del Catalogo de Ropa

Fuente: elaboracion propia

A patrtir de lo anterior, Smith y Gregor (1992) definen el aprendizaje colaborativo como
una estrategia donde los alumnos trabajan en grupos buscando eetgndinsoluciones o
creando un producto. El trabajo colaborativo no se da de forma aleatoria, es decir, hace parte de
un ejercicio de planeacion en donde el docente acompafa el proceso que inicialmente es

individual o mutual y posteriormente grupal, prando una interaccion efectiva entre los
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estudiantes. Al respecto, Garavito (2018) afi
estudiantes aprender mutuamente y crecer en diferentes aspectos como: responsabilidad,
solidaridad y aprender sobreeli@ ma de destino” (p. 16). Lo ant
interaccion como el corazén de la comunicacion, y en esa medida se priorizé su desarrollo en el
disefio e implementacion de las dos primeras pieles.

En ese mismo contexto, Brown (20@&EYablece en la teoria de la interaccién siete
principios (er Figurab), de los cuales cuatro (4) se destacaron en el desarrollo de la primera y la
segunda piel: (dp automaticidaden donde los estudiantes no centraron su atencion en la
gramatica commanifestaron en el cuestionario, sino, en aspectos de pronunciaciony en la
forma de transmision del mensaje. (B)motivacion intrinsegaen donde los temas y
actividades propuestas activaron los conocimientos previos facilitando la participacionoy el ac
comunicativo entre los estudiantes. L(a)conexidn del lenguaje y la culayren donde los
estudiantes construyeron conocimiento alrededor del territorio y las dinAmicas propias (economia
local, reservas ecoldgicas, etc.) y por ultimoléd®stratega de inversionen donde los
estudiantes desarrollaron otro tipo de habilidades como sucedi6 en el proceso de escritura, que
inicialmente se caracteriz6 por ser complejo y amplio en la exposicion de ideas y que luego tuvo
que simplificarse para el ejeraictle traduccion.

Los principios de interaccion propuestos por Brown (2001) no estan desligados de los
elementos valorativos del pensamiento creativo planteados por Guilford (1994), se
complementan. Guilford (1994) y Rodriguez (1997) definieron los indicadores creatiaos de
siguiente manera: Fluidez: “hace referencia a
un tema determinado” (p. 34); Flexibilidad: *

|l as ideas que se exponendeddtglede @dajrallooEl abor aci 6
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complejidad de | as Ordgasaktrdatdi vase”béapa 8n) I
(p. 124). Por lo anterior, es posible afirmar que para alcanzar el aprendizaje de una lengua
extranjera con fines comunicatives necesario promover acciones educativas orientadas a la

estimulacion del pensamiento creativo en alternancia con los principios de interaccfiyutaer

17).



96

Figura 17.

Variables Integradas en los Procesoslaeraccion con Fines Comunicativos

APRENDIZAJE CON FINES COMUNICATIVOS

Antomaticrdad

Estrategia de Motivacion
INVErsion intrinseca

INTERACCION

S0AnRaIy saropeatpul

{ndicadores creativos

Conexion

lenpuaje 'y
cultura

S0AnRaIS saropeatpul

Fuente: elaboracion propia

Si bien los estudiantes no desarrollaron plenamente cada una de las subdestrezas
planteadas por Spratt et al. (2011), si interrelacionaron los principios de interaccion y los
elementos valorativos del pensamiento creativo. Esto les permitio reflexionar desde su lengua
materna sobre su territorio y los habitos de consumo que afectan el medio ambiente, hasta llegar

a la enunciacion de consejos para el cuidado ambiental expresel@ogua inglesa como se

observa en las siguientes figuras



Figura 18.

Valoracion de Impacto de la Segunda Piel

Fuente: elaboracion propia
Figura 19.

Decalogo Disefiado por los Estudiantes

Fuente: elaboracién propia
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Paralelamente, las notas de campo permitieron identificar que los escenarios de
aprendi zaj e sustent ad ossscitamno $6 a la ifteraccion desdgé a | a s
parte funcional de la lenguaglesa, sino también desde la constitucion de seres huEano
decir, las formas de relacién dadas dentro de una sociedad y las que cada persona establece con

su entorno. Desde esta perspegtiva “ Teoria de |l as 5 pieles per
arquitectura disciplinar y curricular en donde no se enfoca la ensefianza del inglés como fin, sino
como espacio de reflexiéon, el cual evoca un reconocimiento identitario, social y cognitivo
mediado por el uso de la lengua inglesa, subvirtiendo el disefie derltenidos de formacion
gue se basan mas en la insercién laboral que en el desarrollo del conocimiento por la validez del
aprendizaje mismo (Garcia y Gavari, 2009).

La aplicacioén de las dos primeras pieles representd una connotacion simbdlica en los
estudiantes que permitid la construccion del conocimiento enfocado en conceptos y significados
mas que en formas linguisticas. A través de la interaccion entre estudiantes se desarrollaron
nuevas formas de pensamiento y de adquisicion de conocimientossParab ar (2002) “ |
interaccion aprendiaprendiz crea condiciones favorables para la adquisicién de una lengua
extranjera ya que empuja a los aprendices a negociar el significado mediante demandas de
clarificaci o6n, conf i r meaastéridrres ppsible efpnetquedaso n” ( p .
acciones educativas consolidan nuevos escenarios de aprendizaje que desde el didlogo le
permiten al estudiante establecer una postura critica ante diversas probleméaticas sociales y
ambientales.

Laintegraciondeunapopuesta artistica como | a “Teori
del inglés como lengua extranjeradefinié las practicas educatiyga que le permitié al

estudiante expresarse desde su realidad y contexto. Segun Camero y Vergara (2018) la
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instrucciony exploracion interdisciplinaria involucra a los estudiantes y les permite desarrollar
conocimientos, ideas y habilidades para resolver problemas, autoconfianza y pasién por el
aprendizaje. En este sentido eserdeuopestionarggnt e r e
desnaturalizar las estructuras sociales y los poderes establecidos y cambiar las formas
convencionales de pensamiento, creando nuevos
derecho a la educacion, 2019, p. 5).

Durante la interverion pedagdgica, hubo una sinergia entre los elementos valorativos del
pensamiento creativo mediados por la interaccion, en donde se alcanzaron niveles reflexivos a
partir de las realidades en las que se encuentran inmersos los estudiantes. Asi mismo, las
tecnologias de la informacion y la comunicadidoiC) se incorporaron en la intervencion
pedagdgica, permitiendo dinamizar algunas actividades relacionadas con la presentacién de
vocabulario, exploracion de conocimientos previos, la publicacién de adidgdke creacion
como el catalogo de ropa y el decalogo (ver AnEXpmientras que la aplicacideetpermitio
el ejercicio de intercambio de ideas y opiniones entre los estudiantes.

De esta manera, fue posible evidenciar que
reconocimiento y oportunidades, aumenta las posibilidades de que ocurran contribuciones
ceativas” (Alvarez, 2010, p. 9). La generacio
oportunidades para que desde el pensamiento convergente se llegara al pensamiento divergente
representado en la flexibilidad, definida por Guilford (1950, citado por Adya@10) como la
capacidad de cambiar de perspectiva, adaptarse a nuevas reglas o ver distintos angulos de un
problema.

En conclusién, si un ambiente educativo estimula el desarrollo del pensamiento creativo,

paralelamente contribuye al fortalecimientoodias habilidades comunicativas que enriquecen el
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proceso de interaccion en el aprendizaje de una lengua extr&fjerasky (1957ylefine la
creatividad como la capacidad o competencia para usar el lenguaje de manera Ateativa
respecto, dsa 5 Tpeioelieas’deprlopone multiples espir
estudiante:
a) Construye nuevos saberes (hacer, ser, saber) a partir de su propia interpretacion de la
realidad en cooperacion con sus pares y con el acompafamiento del docente.
b) Implementadiferentes estrategias de aprendizaje para el desarrollo de sus habilidades
(cognitivas y metacognitivas) de acuerdo con su estilo de aprendizaje.
c) Desarrolla los elementos valorativos del pensamiento creativo (la fluidez, la flexibilidad,

la elaboracion ya originalidad) para la comprension y solucién de problemas.

A nivel pedagdgico:

a) Promueve el aprendizaje colaborativo con la intencion de alcanzar logros de aprendizaje
en donde el grado de participacién que cada estudiante corresposctEnacimiento de
sus propias habilidades.

b) Sistematiza las experiencias colectivas de los estudjdnitedando al docente
herramientas contextuales para el disefio de materiales que involucran contenidos mas
significativos para los usuarios.

c) Genera espags de reflexion a nivel grupal e individual que permite la identificacion de
problemas y la propuesta de soluciones a través del uso del lenguaje y el desarrollo del

pensamiento creativo.
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5.3 Expresion oral, una integracion de saberes

Sobre la categoria de andligspresion oralla informacién registrada exh cuestionario
permitio identificar algunas de las actividades que los estudiantes consideran utiles para el
mejoramiento de su oralidad en inglés. La escucha surge como wigadatomun, el 43%
manifesté que escuchar musica y audios enviados por la docente y ver videos contribuye
positivamente en su proceso, mientras que un 29% afirma que la integracion de otras habilidades
comunicativas como la lectura y la escritura ayudareg@rar su oralidad como se observa en la

Figura20.

Figura 20.

Préacticas Consideradas por los Estudiantes para Mejorar la Expresion Oral

Practicas consideradas por los estudiantes

M Practica de juegos M Practica de vocabulario
M Uso de material audiovisual & Lectura y escritura

M Mo responde

Fuente: elaboracion propia
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De acuerdo con la informacién registrada, es posible reconocer que un 14% de los
estudiantes no considera necesario integrar estrategias de aprendizaje para mejorar sus
habilidades comunicativas. El inglés como lengua extranjera no se encuentra erxt conte
inmediato de los estudiantes, por ello su uso no se da de manera natural fueraydehaula
consecuencia, no se considera necesario su aprendizaje para el desarrollo de las actividades e
interacciones cotidianas. Al respecto, Brown (2001) argumenta que el enfoque de habilidades
integradas brinda a los estudiantes una mayor motivacién a til@sliversificacion de
esfuerzos que no se enfoca en una sola habilidad, sin que eso signifique el abandono de los
principios que caracteriza a cada una por separado.

El desarrollo de las dos primeras pieles evidencio que tanto la expresion oral como la
escritura y la escucha son necesarias en el proceso de interaccién y comunicacién. Hinkel (2010,
citado por Acosta, 2019) afirma que un proceso de integracion complejo se presenta cuando en
una clase hay una combinacién de habilidades linglisticas reg)tgs8 decir entre tres y cuatro.

A pesar de que en la primera como en la segunda piel se organizaron los materiales y contenidos
de manera coherente e interrelacional, fue evidente que para los estudiantes representé un desafio
recibir informacién en otralioma (input), después desarrollar una discusion en torno a un tema
especifico (intake) en lengua materna y finalmente presentar un resultado de esa discusion grupal
(output) en lengua extranjera.

Inicialmente, los resultados de la encuesta sefialaron que los estudiantes tenian un interés
comun en la adquisicion de nuevo vocabulario y en la mejora de su pronunciacion como aspectos
fundamentales para hablar con sus compafieros en una lengua exirargatarior, se reafirmo
en el desarrollo de las dos primeras pieles (epiddemigpa), en donde el 100% de los

participantes expresoé en ldmrios estudiantilesjue uno de los principales desafios al realizar
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las actividades de expresion oral fue rdeo la pronunciacion de las palabras y en un menor
porcentaje comprender las instrucciones dadas por las docentes. Lo anterior, generé en los
estudiantes sentimientos de angustia, felicidad, confusion, y temor a equivocarse, lo cual influyé
de manera detminante en el rol de participacion que asumieron en las actividades propuestas

como se muestra enfégura 2L.

Figura 21.

Fragmento Diario del Estudiante: Rol de Participacion

™ ‘]3? }'U;' una A (¢ T ""11\] 1 Pt CT p = Pw AN QM\O

Henaulear ol pavticipay. cuonde Me eaunt a bON
“_\:’Q‘\“"\*f de ocvey s 1 S £L~sl\(§r\M\eﬁ+°s- ‘\G‘_—g‘
| ude Jday \deas ayudandn o lon Ovoye o ntQ

Comp 2 A ¢ oS,

Fuente: elaboracion propia

En relacién con lanterior, es posible afirmar que la reduccion lexical en donde el
estudiante no cuenta con el vocabulario necesario para expresar una idea e interactuar con sus
pares, puede generar sentimientos de frustracion en los aprendices que deriva en la falta de
mativacion y que también se vio reflejado en las notas de campo de las investigadoras, quienes
registraron el retiro de dos participantes que informaron sobre la incomodidad en el ejercicio de
la expresion oral. Ahmad & Yunus (20X)presan que la ansiedgadhs inhibiciones son
problemas importantes que a menudo truncan la ensefianza y el aprendizaje de la habilidad de
habla en un segundo idioma. Por esta razén es necesario brindar un ambiente de contencion en el
aula en donde los estudiantes sientan |l&&ora y el acompafamiento del docente (ver Figura

22).
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Figura 22.
Fragmento Diario del Estudiante: Rol de Participacion

La actividad de recordar los nombres de las prendas , porque no me acordaba de algunos nombres: la
actividad de crear preguntas me hacia sentir insegura de acuerdo al orden que le estaba dando a la
preguntas. También en la actividad que la profe nos puso de hacer preguntas sin necesidad de
escribirlas me generd desconfianza e inseguridad porque la mayoria de tiempo tengo que estar
escribiendo todo lo que pienso y creo.

Fuente: elaboracion propia

Por otro lado, se gener6 un contrastedonde el 63% de los encuestados indicé que los
aspectos gramaticales eran determinantes en su proceso de expresion oral, asi como la practica
diaria y el uso del lenguaje corporal para comunicar una idealidioss estudiantileseflejaron
gue lo funédmental para los participantes gira en torno a la pronunciacion, en donde la gramatica
apenas fue nombrada y en donde el lenguaje corporal reflejo las tensiones que los estudiantes
experimentaron al momento de hablar en inglés frente a los compaferasidstibticion,
principalmente. Esta experiencia de interaccion interinstitucional que se dio en la primera piel y
permitié identificar los siguientes hallazgos:

e La memorizacion de un texto es considerada por varios estudiantes como un logro de
aprendizag, no leer lo que escribieron significé un avance para ellos, aunque no hayan
sido plenamente conscientes de lo que dijeron o de si sus compafieros comprendieron lo
que expresaron.

e La planeacion de actividades previas a la presentacion de la cartogrfiansbg/o la
escritura de un texto corto que explica la representacion del territorio. Este ejercicio de
redaccion se caracterizo por la construccion de ideas complejas que tuvieron que ser

simplificadas para su traduccion al inglés.
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e Una vez los estudmes tuvieron acceso a la grabacion del encuentro interinstitucional
reflexionaron sobre el ejercicio de interaccién desde un lugar diferente al desarrollo de
actividades previas y no sujetas a la memaorizacion o lectura de textos. Lograron
identificar aspctos a mejorar relacionados al lenguaje verbal y no verbal, que en la
segunda pi el se tradujo a una ®“conciencia”
e Los estudiantes sienten menos temor al expresarse en inglés de manera interna con sus

companeros delase que frente a pares desconocidos.
A partir de estos hallazgos, es pertinente analizar cdmo la memorizacion es empleada

por algunos de los estudiantes de séptimo grado para comunicar una idea. Las estrategias de

aprendizaje son acciones, comportartuer técnicas especificas que los estudiantes utilizan

para mejorar sus progresos en aprender, asimilar y usar una lengua extranjera (Oxford, 1998).

Cada estrategia vincula estilos de aprendizajes distintos y unos resultan mas apropiados que otros

dependendo de cada persona.

Rebeca Oxford (1998)ropone una clasificacion de estrategias de aprendizaje divididas

en dos grupos: estrategidisectase indirectas ahondaremos en el primer grupo. Las estrategias

directas incluyen las estrateg@ggnitivas, las de memoria y las de compensacion. Las

estrategias cognitivas, posibilitan que el estudiante interactle con el material linguistico

directamente y se incluyen técnicas que razonamiento, analisis, sintesis, esquematizaciones, y

organizacion d informacion para desarrollar esquemas mas sélidos (Oxford, 2003).

Las estrategias de memoria permiten que los estudiantes relacionen, almacenen y
recuerden informacién. Sin embargo, esta estrategia no garantiza que los estudiantes comprendan

el concept@n profundidad. Finalmente, las estrategias de compensacion ayudan al estudiante a

compensar aquellos conocimientos que no posee. Algunos ejemplos podrian ser el uso del
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contexto para comprender la informacion o el uso de sindnimos, reformulacionasso incl
gestos para expresarse (Oxford, 2003).

Uno de los grupos vinculados a este proyecto de investigacion hizo mayor uso de las
estrategias de memoria para alcanzar el objetivo final, se apoyaron entre comparieros para
memorizar las ideas que presentargraka hacer correcciones de pronunciacion que la docente
real i zé¢. Para Loward (1990, citado por Ji méne
con las tres etapas de aprendizaje: recepcion de las impresiones sensibles, asimilacién de estas a
travésé@ | a organizaci 6n, y, wutilizacidén de | o ad
sistema de organizacién que garantice la recuperacion de la informacion almacenada no podran
utilizarla posteriormente. En consecuencia, la informacion se trenart@ memoria a corto
plazoen donde permanece durante un breve espacio de tiempo, justo el necesario para
comprender, seleccionar y organizar la informacion (Jiménez, 1997).

Por lo anterior, anviene entonces socializar y explorar las diferentes egiagtde
aprendizaje para que cada estudiante descubra cuél es la mas apropiada de acuerdo con su propio
estilo de aprendizajg en la medida de las posibilidades vincularlas a la aplicacion de las pieles
restantes con la intencion de aproximar al estiuéia un aprendizaje realmente significativo.

Sobre la escritura y el desarrollo de ideas extensas en idioma extranjero, fue posible
identificar interferencias linguisticas del espafiol como lengua materna (L1) al inglés como
lengua extranjera (LE). Batefs1 986, citado por Mayordomo, 2013
supone introducir elementos formales de un cédigo (bien fonoldgicos, léxicos, sintacticos etc.)
en otro codigo distinto, es decir que las interferencias para él son también desviaciones de la
nor ma que se pueden explicar sélo cuando hay d

estas interferencias se den cuando el aprendiz esté iniciando su proceso de aprendizaje en una
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LE, pues utiliza la L1 como referencia para comprender conceptosajomplincionalidad y
operancia en la lengua meta.

En tal sentido, es necesario que los estudiantes establezcan acciones de automonitoreo
gue les permitan identificar qué aspectos o actitudes pueden mejorar al expresarse oralmente en
inglés. En la primex piel, por ejemplo, se utilizé el formato de video para que los participantes
observaran el uso del lenguaje corporal y verbal mientras hablaban con los compafieros de otra

institucion. Las percepciones fueron distintas como se observakguass 3y 24.

Figura 23.

Autoevaluacion del Ejercicio Oral

Fuente: elaboracién propia
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Figura 24.

Autoevaluacion de Logros Alcanzados

Fuente: elaboracion propia

En ese mismo contexto, Brown (1994) y Richards (2008) mencionan algunas de las
dificultades linguisticas como: el hablar a un ritmo lento, demorarse en organizar las ideas,
expresar oraciones incompletas, no unir ideas de marganizada y coherente, cometer errores
gramaticales con regularidad, carecer del vocabulario necesario para comunicarse y no
pronunciar correctamente las palabras con una entonacion adecuada. Aungue las unidades
didacticas disefiadas para las dos primgieles hicieron énfasis en la practica de la expresion
oral y hubo participacion por parte de los estudiantes, existen limitantes que superan la
planeacion estratégica de la intervencion pedagdégica y radica en la ausencia practica del inglés
fuera del awd.

Paralelamente, los datos obtenidos emédas de camppermitieron identificar que los
procesos de interaccion estan mediados principalmente por el uso de la lengua materna y un
ejercicio de escritura previo al acto de habl

(1985)como algunas estrategias dprendizaje cognitivo, las cuales le permiten al aprendiz
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alcanzar su meta comunicativa a través del habla. De esta forma, la implementacion de las
estrategias metacognitivas, cognitivas, socioafectivas y comunicativas son trascendentales en los
procesosle aprendizaje del inglés como lengua extranjera y deben ser reconocidas por los
docentes como esas acciones desarrolladas por el estudiante en pro de asimilar de forma
significativa las caracteristicas propias de la lengua meta.

Sobre la habilidad de estura, fue posible evidenciar que los participantes la emplearon
como una estrategia de mediacién que facilito la interaccion entre pares, sediibR(2A20)
“l'a mediaci 6n forma parte de | as actividades
aummdo debe realizar para fomentar su competen
diferentes tipos de mediacion como: traduccidon exacta, traduccion literaria, parafrasis y resumen
de lo esencial.

De acuerdo con las observaciones registradas, loslestudiantes traducen literalmente
las ideas que tienen en la lengua materna a la lengua extranjera y posteriormente memorizan la
informacion, practican su pronunciacion y entonacién con el fin de emitir un mensaje que pueda
ser comprendido por parted sus compafieros. Agudelo et al . (
en una clase de L2 brinda al estudiante un sentimiento de seguridad lo que le permite expresarse
libremente, de esta manera el estudiante esta dispuesto a experimentar y asumir los riesgos
i mplicitos al expresarse.” (p. 3) Desde est a
materna posibilité que los estudiantes pudieran hablar acerca de su territorio, de sus actividades
diarias, su percepcion en relacion con la moda y dan@ceo una solucién entorno a las
probleméticas ambientales y los efectos generados por la industria de la moda.

Para lograr un acto comunicativo en la lengua ntetaayor parte de los procesos

cognitivos se dan desde la conceptualizacion, formulacion y articulacion (Goh, 2012). En este
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caso, la conceptualizacion se basé en la construccidn de ideas a partir de la lengua materna; la
formulacién se dio a partir desa de estrategias comunicativas como dejar enunciados
incompletos, solicitar ayuda del docente; y finalmente, la articulacién se presenté a partir del
ejercicio de memorizacion o lectura de los enunciados.

A partir del proceso de aplicacidtela primera y la segunda piel se logré identificar un
cambio de actitud frente al ejercicio de hadtainglés. La comprension y produccion de una
frase tanto a nivel escrito como oral involucré un gran logro para los estudeantaksentido
Brown (2001) dscribe la importancia de crear un ambiente célido y de confianza para que el
aprendiz pueda exponer sus ideas sin temor a equivocarse. En los procesos de interaccion los
estudiantes hacen uso de estrategias compensatorias y cooperativas, en dondeveamstante
apelan a la ayuda del docente a través del contacto visual, pausas o preguntas directas, ademas el
trabajo cooperativo permitié una retroalimentacion entre pares.

En resumen, alcanzar un nivel reflexivo en lengua inglesa es un proposito ambicioso
teniendo en cuenta el nivel inicial en el que se encuentran los estudiantes de séptimo grado. Sin
embargo, | a aplicacidén de | as dos primeras pi
aporté de manera significativa en el desarrollo de la expresabuaesde varios niveles:

A nivel cognitivo: los estudiantes lograron la concrecion de procesos de escritura y de
habla en lengua inglesa acordes a su nivel de lengua. También, registraron una mejora gradual en
su habilidad de escucha reflejada en la aemgion de instrucciones y, ademas, se mantuvo a lo
largo del proceso una ampliacion Iéxica que contribuyd en su proceso de interaccion.

A nivel social: los estudiantes, inicialmente compartieron sus conocimientos y se
interrelacionaron en lengua materaanque, consolidaron ideas generales y particulares en

lengua inglesa que mas adelante presentaron frente a sus companeros.
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A nivel cultural: los estudiantes interactuaron con sus pares ampliando los
conocimientos del territorio propio que mas adelamter¢ambiaron con estudiantes de otra
institucion. Ademas, reflexionaron y propusieron desde el saber ser, saber y hacer consejos de
cuidado ambiental orientados hacia una ética del cuidado.

A nivel emocional: los estudiantes lograron reconocerfeutalezas y debilidades en el
ejercicio de la expresion oral, asi como la obtencién de seguridad y confianza al momento de
expresar una idea en lengua inglesa de manera escrita o verbal. Por otro lado, enfrentaron su
miedo a equivocarse, reconocieron lmitaciones y asumieron una actitud mas positiva y
menos temerosa al hablar en inglés.

Finalmentey como se evidenci6 en este capitulo, esta intervencién pedagadgica influy6
en multiples factores que inciden en el aprendizaje del inglés y el ejercexprssion oral.
Posiblemente haya una serie de variaciones si se optase su aplicacion en estudiantes con mayor
grado de escolaridad y dominio de la lengua, o porque no, estudiantes pertenecientes a
comunidades indigenas que tienen sus propias cosmovigionasconcepcion amplia de lo
comunitario. Como una espiral, esta propuesta ofrece ciclos de aprendizaje interminables e
innumerables, depende de cada arfistenador su aprovechamiento.

El siguiente capitulo expone de manera ordenada las concluseastedstudio,
orientadas a dar respuesta a la pregunta y objetivos de investigacion. Ademas, el lector

encontrara la prospectiva y las limitaciones que las investigadoras identificaron.
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Capitulo 6

Conclusiones, prospectiva y limitaciones

Este capitulo expone de manera concreta los resultados del proceso de investigacion. En
primer lugar, se da respuesta a los objetivos especificos que posteriormente se articulan con el
objetivo general y la pregunta principal de este proyé&atcsegundo lugar, se enlistan una serie
de recomendaciones para mejorar esta propuesta de intervencion pedagoégica enfocada en el
desarrollo de la expresion oral de los estudiantes de séptimo grado y finalmente, se enuncian una

serie de limitaciones que presentaron a lo largo de su desarrollo.

6.1 Conclusiones

Como conclusién del primer objetivo especifilmentificar los aportes generados por la
intervenci-n pedag:-gica pr opue,sddeterminOomaartir i r de
de los resltados que los aportes se dan principalmente a nivel: cognitivo, social, cultural e
identitario, emocional y del pensamiento creativo.

A nivel cognitivo, esta intervencion propuso una serie de practicas educativas orientadas
a la reflexion, en donde ebtudiante asumié un nivel de agencia mucho mas visible en la
construccién de su propio conocimiento.nifel social esta intervencion promovio la
interaccion entre pares generando un intercambio de ideas y opiniones sobre las formas de very
habitar el érritorio, asi como responsabilidad ambiental que se asume a partir de los habitos de
consumo. La actividad de socializacidn a nivel interinstitucional caus6 un impacto emocional y
reflexivo en los estudiantes, quienes lograron identificar las fortaledalsilidades en su

proceso de aprendizaje.
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A nivel cultural e identitario, esta intervencion contribuyé al reconocimiento del
territorio abordado desde la primera piel, lo cual posibilitd que los estudiantes indagaran sobre
sus relaciones de cuidado comreddio ambiente. La segunda piel, genero reflexiones alrededor
de los habitos de consumo que desencadenan problematicas ambientales desde donde
propusieron practicas de cuidado desde el saber ser, saber y haieet.efocional, algunos
estudiantes recagieron un mejor manejo de sus emociones al momento de hablar enyiaglés
gue los espacios de trabajo colaborativo y las actividades contextualizadas generaron escenarios
favorables para interactuar; el miedo al error y a las burlas se disiparon grlasigsocesos de
retroalimentacién por parte de las docentes, quienes enfatizaron la importancia del respeto por el
proceso de aprendizaje del par académico, desde esta perspectiva se fortalecieron sus niveles de
confianza y aumento su capacidad de exp@asifrente a los comparieros de clase. Finalmente, a
nivel del pensamiento creativo los estudiantes demostraron un desarrollo deidez
comprendida como la cantidad de ideas sobre un tema determinaftExibldad definida
como la variedad y la hetogeneidad de las ideas que se exponen (Guilogd).

Los niveles mencionados anteriormente se enmarcan en tres grandes categorias, dando
respuesta al segundo objetivo especif@ategorizar los efectos de la intervencion pedagogica
propuestaapartide | a A Te or 2 aondelcioh a desabrollgpde B bxpresin oral
en lengua inglesacomo se muestra a continuacion:

Categoria Metodoldgica, la implementacion de las diferentes acciones educativas
planteadas por las docentes permitié urcajar de reflexion enfocado en las practicas
educativas, en donde se reconocio la importancia de la flexibilidad en los procesos de planeacion

de acuerdo con las necesidades de los estudiantes, es decir, en correspondencia a un contexto

propio. Desdeesgaer spectiva, | a adaptaci on de |l a “Teor
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ingléspermitié la descentralizacioretlproceso de ensefiaraprendizaje delelos aspectos
linglisticos hacia la construccién de nuevas dinamicas del pensamiento y GeLséiaf

2016), generando espacios seguros que facilitaron el desarrollo de los actos comunicativos en
lengua inglesa, en donde los estudiantes de manera gradual comprenden que el error hace parte
del proceso de aprendizaje y en consecuencia, asumemnagistiles de participacion en el

desarrollo de las actividades.

Categoria Metalingiistica, el desarrollo de actividades enfocadas en la expresion oral
induce al estudiante en la busqueda de estrategias de aprendizaje para alcanzar un acto
comunicativo. [@sde esta perspectiva, el uso de la lengua materna media el proceso de
aprendizaje de una lengua extranjera, ya que el ejercicio de traduccién literal se basa en acciones
de observacion, analisis, comparacion e identificacion de diferencias y semejdrezkslehy
la LE, lo que conlleva a una comprension de diferentes fendmenos linglisticos. Ademas, durante
el proceso los aprendices van asimilando de forma significativa los conocimientos y habilidades
necesarias para expresar de forma oral sus ideasigrggs, teniendo en cuenta que la lengua
deja de ser una unidad fragmentada para ser comprendida como un conjunto de elementos que se
integran y constituyen con un fin comunicativo.

Categoria Interaccional, los aprendices de una lengua extranjera logesarrollar
distintas habilidades comunicativas a partir del intercambio de ideas y pensamientos que se
concretan en el ejercicio de interaccion. Este ejercicio incluye estrategias de los participantes
para manejar los turnos y los temas, ademas del icoieoto para sefialar limites de la
conversaci é6n, es decir, cuando inicia o concl
microestructura interactiva de la conversacion se puede considerar, por tanto, dividida en dos

destrezas clave: por un lado, el doimide la toma y cesion de turnos; por otro, la habilidad de
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el egir, cambiar y concluir | os temas de | a

co

intervenciéon pedagadgica inicio la mediacion del dominio de estas habilidades, garantizando que

los estudiante desarrollen actitudes conversacionales mas naturales acorde al contexto
comunicativo.

De acuerdo con la categorizacidén descrita, se propone como tercer objetivo especifico,
Caracterizar | os efectos de | a intervenci
pielesdd con relaci-n al dEnsabsentade presenthetres a
figuras, una por cada categoria, en donde se integran tanto los niveles de aporte como las

caracteristicas derivadas de los mismos.

Figura 25.

Caracterizacion de los Efectos de la Intervencion: Categoria Metodologica.

Innovacién pedagogica
Rol del estudiante

Nivel
cognitivo

« Integracion de saberes Nivel CATEGORIA Nivel « Aprendizaje colaborativo
cultural METODOLOGICA social

Nivel
creativo

«+ Interpretacion de la realidad

Fuente: elaboracion propia

n p

exnp
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La caracterizacion de los efectos relacionados en la Figuga 2alizo dsde los niveles:
cognitivo, social, creativo y cultural al interior decltegoria metodoldgicdicha
caracterizaci o6n permiti o identificar que | a i

pieles i nfl uyd en etudiantes]quiehes a paatir de lacdistimtasc i 6 n de
acciones educativas asumieron un rol correspondiente al reconocimiento y dominio de sus
habilidades y las de sus compafieros. Carbonell (2001) define la innovacion como una serie de
intervenciones, decisiones yogesos, con cierto grado de intencionalidad y sistematizacion que
tratan de modificar actitudes, ideas, culturas, contenidos, modelos y practicas pedagogicas.
Al respecto, es posible afirmar que cada una de las pieles se convierte en un escenario
multiple en donde el docente puede sistematizar las diferentes experiencias de aprendizaje a
partir de la integracion de saberes, que aportan en la construccion e interpretacion de las
realidades contextuales y que se socializan a través del aprendizaje detakardbnde,
ademas, se promueve el desarrollo de las competencias del saber, saber ser y saber hacer.
Asimismo, lacategoria metalingtisticanmarcé a nivel cognitivo caracteristicas que
involucran las habilidades integradas, especificamente, la escritura y la escucha en el desarrollo
de la expresion oral. A pesar de la interferencia linglistica de la lengua materna en el proceso de
ensefianzaprendizaje del inglés, los estudiantes lograron ser conscientes de su propio proceso
de aprendizaje reconociendo tanto fortalezas como aspectos a mejorar. En consecuencia, fue
posible que se asumieran como pares interlocutores, algo que iniciaimentedia y que el
proceso de coevalwuaci 6on reforzé. Delgado (200
una reflexion con el grupo sobre el trabajo realizado permitiendo que alumnos y alumnas

mani fiesten sus opiniones para tenerlas en cu
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Sobre el nivel emocional, es importante mencionar que fue una variable significativa que
permed de manera visible y determinante los proceswgetaccion y comunicacion entre los

estudiantes como se observa en la Figéra 2

Figura 26.

Caracterizacion de los efectos: Categoria metalinguistica

* Habilidades integradas
Interferencia lingiistica
Autoevaluacién del proceso de aprendizaje

Nivel

cognitivo
+ Reconocimiento identitario y . CATEGORIA . . .
territorial Nivel METALINGUISTIC WL Coevaluacién
cultural A social

Y

Nivel
creativo

+ Pensamiento convergente
+ Pensamiento divergente

Fuente: elaboracién propia

A nivel cultural, el reconocimiento identitario y territorial articularon los intereses
comunicativos de los estudiantes quienes a través de una cartografia social y un catalogo de ropa
hicieron un uso practico del Iéxico incluido en las unidades didéceciemas, la elaboracion
de estos entregables busc6 promover actitudes del pensamiento creativo a partir de las

habilidades individuales de cada aprendiz desde la activacion del pensamiento convergente y
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divergente. Diaz (1986, citado por Pinedo, 20fh&)ciona que el pensamiento convergente
deriva de la pura logica, mientras que el pensamiento divergente permite desarrollar dimensiones
humanas en mayor plenituda la vez permite superar barreras ideolégicas que mejoran la

disposicion para aprender deBdando nuevos conocimientos.

Lo anteriorse constato en el ejercicio de escritura en inglés que los estudiantes
realizaron, aunque sencillo en su estructoparticipantesograron conceptualizar varias de
sus ideas y representarlas graficamente glaggercicio de presentacion e interaccion con los

compafieros de otra institucion.

Figura 27.

Caracterizacion de los Efectos: Categoria Interaccional

Aprendizaje Colaborativo
* Intercambio y argumentacion de ideas

Nivel
cognitivo

* Semantico Nivel CATEGORIA Nivel * Capacidad de andlisis y

+ Lexical cultural R social reflexién

Y

Nivel
creativo

» Reconocimiento de habilidades

Fuente: elaboracion propia
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El aprendizaje colaborativo fue significativo ercldegoria interaccionalver Figura
27), a nivel cognitivo fomenté el intercambio y argumentacion de ideas lo cual enriquecio los
procesos reflexivos en cada una de las pieles. Este interca@minio se menciond
anteriormente, facilité el reconocimiento de las habilidades de los participantes quienes
asumieron de manera autonoma roles directos e indirectos en las distintas actividades. Ademas, a
nivel lexical los estudiantes tuvieron la oportunidke relacionar el nuevo vocabulario con

conceptos préximos a sus realidades y que tienen una carga semantica mucho mas representativa.

Sobre la competencia interaccional, Young (2008) la define €omo r el at i onshi p
between participants' employment ofguistic and interactional resources and the context in
which they are employed " (p. 10Estas relaciones de interaccion suponen una colaboracién
entre varios hablantes en acciones como tomar o ceder el turno de la palabra, mantener el turno,
controlarel tema, entre otras. Lo anterior, propone un enfoque mucho mas dinamico en la
gestion y generacion del mensaje mas alla de la exactitud y que se evidencié en la co
construccion de significados que los estudiantes consignaron en la cartografja social
favoreciendo un objetivo comun que fue la socializacidén de sus entregables con otros
companeros.

El entretejido de los objetivos especificos permite dar respuesta al objetivo general de
estainvestigacioe s cr i bir | os aport esenkkdeshrmllodellee or 2 a d e
expresion oral en lengua inglesa a partir de una intervencion pedagdgica con los estudiantes de
séptimo grado de dos IEs del departamento de Boygséa descripcion, se presenta de manera

concisa en la siguiente tabla.
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Tabla 4.

Descripcion de los Aportes de la Intervencién Pedagdgica desde la Perspectiva Pedagdgica y de

Expresion Oral

Niveles Descripcion del aporte

Desde lo pedagdgico:

En primer lugar, estatervencién pedagogica ofrece multiples escenari
de ensefanzaprendizaje en donde el docente puede renovar
constantemente sus estrategias de ensefianza en respuesta a las nec
de los estudiantes. Es decir, puede flexibilizar los logros de apagndi
contenidos e implementar herramientas de aprendizaje para que todg
estudiantes tengan la posibilidad de integrar sus propias habilidades ¢
ejercicios comunicativos y de interaccion en lengua extranjera.

En segundo lugar, la evaluaciérr poocesos favorece la mejora continu
en el desarrollo de las habilidades comunicativas y de interaccion, ya
docente a través de una retroalimentacién oportuna puede contribuir |
desarrollo de una conciencia metalingiistica en los estudiantes.

Cognitivo Desde la expresion oral:

De acuerdo con Brown (2001), el enfoque de habilidades integradas |
a los estudiantes una mayor motivacion a través de la diversificacion |
esfuerzos que no se enfoca en una sola habilidad. Esta intervencion i
lashabilidades de escucha, habla y escritura con los principios de
interaccién, direccionando el aprendizaje de una lengua extranjera ha
fines comunicativos.

Por otro lado, la transferencia e interferencia linguistica de la lengua
materna en el aprendieajle una lengua extranjera puede ser empleads
como un recurso mental con los estudiantes que estan iniciando el pr
de aprendizaje del inglés como lengua extranjera. En tal sentido, el us
la L1 puede facilitar la comprension de instrucciones y pranla
reflexion interna. Al respecto, esta intervencion pedagoégica adopta lo
planteado por Tomlinson (2009), quien sugiere la inclusion de materig
que promuevan la visualizacion mental y el uso del habla interna de I
estudiantes, antes, durante gpi@és de experimentar un texto escrito o
hablado.

Desde lo pedagdgico:
La planeacion e implementacion de actividades enfocadas al aprendij
colaborativo permite la eoonstruccion conceptual y axiologica mediani
el intercambio de experiencias y conocimientos de los estudiantes, te
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Niveles

Descripcion del aporte

Social

en cuenta que cada una de las teraatorientadoras derivadas de la
“Teoria de | as 5 pi esoescOmupativoni t
donde la pluralidad de perspectivas afianza la adquisicion de
conocimientos, actitudes y valores.

Por otro lado, la promocién de nuevas practicasvdkiacién como: la
autoevaluacion y la coevaluacion posibilita el reconocimiento y la
valoracién de saberes generado entre estudiantes, favoreciendo una
reflexiva y critica, la cual aumenta la motivacién, compromiso y
responsabilidad por parte e aprendices.

Desde la expresion oral:

El desarrollo de actividades de interacciéon como el dialogo o la exposg
le confieren un rol activo al estudiante, quien debe utilizar diferentes
estrategias de aprendizaje como el uso de la lengua materna, la
memorizacion de ideas, la conceptualizacion de ideas a partir de graf|
entre otras, con el proposito de expresarse e interactuar con sus com
en una lengua extranjera. Sin embargo, esto también implica un ejerg
comprension del mensaje dito por el interlocutor/receptor que
inicialmente no se da de manera consciente, sino que se va adquirier]
medida que el estudiante se expone y permanece en contacto con la
meta.

El aprendizaje es un proceso colaborativo que tiene lugarés tiaia
interaccion, lo cual permite que los estudiantes anticipen, interpreten |
produzcan secuencias en practicas orales de la lengua extranjera
aumentando la oportunidad de aprendizaje (Garcia, 2007). Desde est
perspectiva, al comunicar lo que piengasienten en relacion con las
diferentes probleméticas, los estudiantes reconocen el sentido funciol
inglés en su contexto y como consecuencia se centran mas en el mej
emitido que en los aspectos gramaticales.

Desde lo pedagogico:

Hundertwasser integr6 el arte y la arquitectura édnTae or 2 a d e
pieleSs , esta interdisciplinariedad
permitieron al artista cuestionar de manera directa las relaciones hum
con la naturaleza y su entorno. Por lo anterior, es posible afirmar que
teoria desde su concepcién esté disepada integrarse con otras
disciplinas, en este caso, con las ciencias de la educacion. Dicha
interaccion permite que los docentes provoquen entre sus estudiantes
discusiones y reflexiones en donde se da un ejercicio interpretativo de
realidad y reflexto de sus relaciones tanto humanas como no humang

Como se ha mencionado, en el desarrollo de las dos primeras pieles
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Niveles

Descripcion del aporte

Creativo

alcanzo el nivel reflexivo en lengua inglesa, sino, en lengua materna.
embargo, esto facilitd la integracion de los conoamas previos con fine!
interactivos en donde la lengua inglesa se asumié como medio y no ¢
fin de la interaccion.

Desde la expresion oral:
Asumir un acto comunicativo en lengua extranjera demanda una serig
habilidades relacionadas a aspectos lingtiisticos (Richards et al, 2002
interaccionales (Young, 2008), dichas habilidades pueden ser adquirif
través de los elementos valorativos glensamiento creativo que como s
menciono se articulan con los principios de interaccion (Brown, 2001)
El pensamiento divergente ayuda a desarrollar actitudes de apertura )
comprension, desarrollando la ductilidad de la mente (Diaz, 1986 cita
por Piredo, 2015), en tal sentido, su estimulacion posibilita que los
estudiantes encuentren recursos para comunicarse y apliquen estrate
aprendizaje que le ayuden a alcanzar el objetivo comunicativo desde
identificacion de sus propias necesidades.

Cultural e
identitario

Desde lo pedagogico:

Las tematicas propuestas que involucran el contexto real del estudian
aportan no solo a adquisicion de aprendizajes entorno a la lengua Isin
reflexion de cuidado ambiental y de habitos de conspnoonoviendo las
competencias del saber ser, hacer y saber.

Desde la expresion oral:

Los conocimientos previos relacionados a los aspectos culturales, sof
ambientales e identitarios carisiaron un espacio abierto a la expresion
por parte de los aprendices, debido a que las practicas de interaccion
orientaron hacia una descripcidon de experiencias individuales y colec]
Fuster y Garcia (2000), sleaninasl an
respecto de cualquier aprendizaje tienen una importancia fundamentg
han de tenerse en cuenta para o
perspectiva, la intervencién pedagdgica vinculo los procesos de ense
aprendizaje con el entorno,rp@tiéndole al estudiante relacionar
elementos semanticos y lexicales entre la lengua materna y la lengud
extranjera, aportando de forma significativa al desarrollo de la expresi
oral.

Desde lo pedagogico:

El disefio de las actividades propuesto para cada una de lasipislkss
garantizar ambientes de aprendizaje confiables para que los estudian
interactuaran y expresaran sus opiniones frente a sus comparieros de
manera plena y segura. Las tematicas abasdad cada una de las pielg
integraron las distintas percepciones de los estudiantes y propici6 di§
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Niveles

Descripcion del aporte

Emocional

gue permitieron el alcance del objetivo comunicativo. Aunque, cada
participacion e interaccion estuvo permeada por sentimientos de angl
miedo a & burla y temor a equivocarse, los estudiantes lograron repor
y asumir de manera controlada el ejercicio comunicativo.

De acuerdo con Mayer et al. (1999), la inteligencia emocional se
contextualiza como un modelo de cuatro habilidaBescepcion
emaional, facilitacibn emocional, comprensién emocional y regulaciol
emocional. Reconocer las emociones generadas a partir de la exposid
en un acto comunicativo facilita que el estudiante desarrolle estas
habilidades y consolide acciones de participaoi@s dinamicas entre sus
pares y con el docente.

Desde la expresion oral:

La puesta en practica de actividades de expresiéon oral genero en los
estudiantes diferentes tipos de emociones como: ansiedad, miedo e
inseguridad que influyeron de forma negaten su desarrollo, ya que es]
tipo de sentimientos inhibe al estudiante a participar en las actividade
interaccion. Al respecto Krashen (1985) expone que las emociones y
actitudes de los aprendices actuan como un filtro que permite que, en
informacion necesaria para la comprensién, o bien puede impedir o
bloguear la informacion requerida para el aprendizaje de una lengua
extranjera. Por consiguiente, la constitucion de un escenario de aprer|
confortable y el acompafamiento del docepte determinantes para
disipar de forma progresiva este tipo de emociones.

La motivacion es un factor relevante en el aprendizaje de una lengua
el interés suscitado por parte de los estudiantes al querer aprender in
implica un mayor nivel deompromiso personal. Gardner (1987, citado
Pizarro et al, 2010), define | a
persona emplea para aprender la lengua, el deseo que esto conlleva
satisfacci 6n gue este exper imooe,n
las tematicas y las actividades desarrolladas durante la intervencion
pedagadgica propiciaron entre los estudiantes interés y voluntad para
comunicar ideas y pensamientos concretos sobre su territorio e identi
través del inglés como lengua exjsa.

Fuente: elaboracion propia
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Hasta ahora, el desarrollo argumentativo en respuesta a los objetivos especificos y el
objetivo general permiten dar solucion al interrogante principal planteado en esta investigacion,
aC-mo |l a ATeorz2a de |l as 5 pieleso aporta al d
partir de una intervencion pedagdgica en los estudiantes de séptimo grado de dos IEs del
departamento de Boyac&® manera concreta, es posible concluirqgdeTae or i a de | as

pi el es adaptada a | a ensefianza del i ngl és ap
emocional en el desarrollo de la expresion oral de los estudiantes de séptimo grado de dos IEs
del departamento de Boyaca. Lo anterior,escdbe de manera detallada a continuacion:

A nivel cognitivo: inicialmente | a Teoria de |l as 5 pieles”
inglés como lengua extranjera ofrece multiples escenarios de ensepaezdizaje en donde se
promueve tanto la renovaci@e contenidos como de las estrategias de ensefianza. En
consecuencia, los estudiantes desarrollan estrategias de aprendizaje que los aproxima a la meta
comunicativaAdemas propone un enfoque de habilidades integradas que permite la
flexibilizacién de lgros de aprendizaje valorando las capacidades de cada estudiante y
favoreciendo la motivacion en el aprendipr su partela interferencidinguistica del espafiol es
usada como recurso mental para la promocion de la reflexion interna en los estudmetdanm
iniciando su proceso de aprendizaje en lengua extranjera. Finalmente, la evaluacion se orienta
hacia un procesgue respettos ritmos de aprendizaje de los estudigrttasbiénse asume la
retroalimentacion oportuna como un factor indispensabkd desarrollo de la conciencia
metalinguistica en los estudiantes.

A nivel social: Se resalta la generacion de espacios socio comunicativos basados en las

experiencias contextuales de los participantes, esto favorece el aprendizaje colaborativo dado que

el otro (a) es asumido (a) como un par interloglitocual promueve la interaccién hacia fines

™
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comunicativos que trascienden los aspectos gramaticales en los que usualmente se centra la
ensefanza del inglés. Ademas, los participantes tienen la posiliiéd@conocer el dominio de

sus habilidades creativas y son quienes deciden cuando implementarlas, promoviendo el ejercicio
de la autonomia y el agenciamiento de sus propios saberes alrededor de un acto comunicativo.
Todo lo anterior, en un ambiente d®apafiamiento y contencion que el docente media.

A nivel creativo: E caradcter interdisciplinar de
docente genere e integre diferentes contenidos. Estos, mevdbordalosdesde aspectos
lexicales hasta reflexivos, orientados a lecoastruccion de ideas y pensamientos que afianzan
los niveles interpretativos para la comprension de la realidad. Por otro lado, la estimulacion del
pensamiento divergente posibilita que lasidsntes encuentren recursos o desarrollen
habilidades para comunicarse, también es posible que apliquen estrategias de aprendizaje que le
ayuden a alcanzar el objetivo comunicativo a partir de la identificacién de sus propias
necesidades.

A nivel cultural: Las cinco capas de significacion relacionales entre el ser humano y el
universo posibilitan la consolidacion de espacios de aprendizaje dados a partir de la expresion
oral. Las orientaciones tematicas centradas en el territorio y la iderféidacieron el
desarrollo de procesos de interaccion fundamentados en el andlisis, la busqueda, el intercambio
de pensamientos y la reflexién tanto individual como colectiva. Los conocimientos, percepciones
y experiencias adquiridas por parte de los esfues, les permite relacionar aspectos propios de
la lengua materna con los de la lengua inglesa. En consecuencia, se resignifica su vision de
mundo y las formas de comunicarse con sus pares, constituyendo en el aula de clase un espacio

donde se promueat respeto por la palabra y la diversidad de opiniones.

"N
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Anivelemocional: La “Teoria de |l as 5 pieles adapt
distintos escenarios de interaccidon entre estudisgstesliantes y estudiantdscente. Lo

anterior, demanddiversos niveles y formas de participacion y evaluacion que disminuyen el

filtro afectivo, lo cual permite alcanzar mejores niveles de adquisicion y aprendizaja de
lenguaextranjeraAdemas, se evidencié una mejora en los niveles de autoconfianzadesal
estudiantes que desarrollaron actividades de planeacion y desarrollo, asi, como un mejor manejo
de las emociones al hablar en publico en inglés. También, se identificd que los procesos de
coevaluaciénmedujeron el miedo y la ansiedad a ser evaluadgativamente, esto fue posible

porque los items de coevaluacion consideraron factores comunicativos y de interaccién como el
uso del vocabulario, el trabajo en equipo, la claridad en el desarrollo de las ideas, entre otros
aspectos y no se centrd en aspenetamente linglisticos.

Porultimo, esposible evidenciael grado de compromisorigurosidadmplicito en este
estudiode enfoque cualitativo fundamentado en la investigaciéncion.Para empezatas
docentesnvestigadoras asumieron un rol mucho més activo y propodigxale y abiertoal
didlogo constante orientado al afianzamiento de las habilidades comunicativas de los
participantesEn consecuencia, la interaccidocenteestudiantgriorizd un acompafiamiento
continto quesereflejé enel mejoramiento déos niveles deonfianzade losestudiantey en
oportunidades de participi@n para aclaraudas y desarrollar lastividades propuestadiro
aspecto fundamental se relaciona a la inagiién de los contextate cada uno de los grupos
participantesen donde loaprendices activaron ssaberegrevios ya partir del aprendizaje
colaborativoco-construyeromuevas experiencias de aprendizdjededor del territorig los
hébitos de consumo expresados en la nold@niendo mas herramientas plaraonsecucion de

una tarea especificqueeneste caso se orientd hacia una meta comunicativa.
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La investigacion accion aplicada en contextos etilkasrepresenta una gran
oportunidad de adquirir y ecrear conocimiento, comprendiéndolo como algo experiencial que
va mas alla del aula y que puede trascender hacia contextos mas cercanos y representativos para
los estudiantes. Es un constante ensatre @nueba y error, que le permite al docente
investigador autorreflexionar y descubrir nuevas rutas para que el aprendizaje de una lengua
extranjera esa mucho mas funcional, y en consecuencia logre transformar los imaginarios

colectivos qued reducen aiveles de competitividad.

6.2 Prospectiva

Los resultados de esta investigacion a partir de la aplicaciéon de las dos primeras pieles
invitan a continuar integrando distintas disciplinas a la ensefianza del inglés con fines
comunicativos, con la intencion de aportar a la interpretacion de las dealidantextuales de
los estudiantes y de ofrecer escenarios de interaccion mas significativos entre ellos.

La implementacién de las dos primeras pieles permitio identificar de manera parcial los
principales aportes a nivel cognitivo, social, creativatucal y emocional en el desarrollo de la
expresion oral. No obstante, es necesario aplicar en su totalidad las cinco unidades didacticas,
una por cada piel, para conocer de manera global el impacto que esta intervencién pedagdgica
genera en los estudiantds séptimo grado. Ademas, se sugiere la integracion de las diferentes
estrategias de aprendizaje en su desarrollo, para que cada estudiante descubra la més apropiada
de acuerdo con su estilo de aprendizaje.

Relacionado con lo anterior, se sugiere amgliaango de tiempo para la aplicacién de
cada una de las unidades didacticas, pues como se evidencié en su desarrollo, tomé
aproximadamente tres sesiones (de tres horas cada una) la consolidacién del entregable

propuesto y no tres horas como se estim@g@taneacion. Una propuesta interesante es la de
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formular esta intervenciéon como un proyecto de aula, en donde cada piel pueda desarrollarse por
afio escolar. Es decir, iniciar la aplicacion de la primera piel en grado séptimo, la segunda piel en
grado ocavo y finalizar con la aplicacion de la quinta piel en grado once. Lo anterior, le

atribuiria un valor distinto a cada piel, ya que no funcionarian como ejes tematicos, sino como
espirales de conocimiento complementarias, en donde tanto estudiantes centest@ndrian

la oportunidad de integrar otras disciplinas de manera parcial o permanente, brindando fases de
analisis de mejora a corto y mediano plazo.

Por otro lado, conviene destacar que la propuesta artistica de Hundertwasser cuestiona el
sistema eonomico y educativo, los habitos de consumo y las relaciones de cuidado humanas y
no humanas, en esa medida, es necesario que su adaptacion a la ensefianza del inglés respete y
conserve el sentido critico que el autor le asigno y, en consecuencia, sevaoactividades
de interaccion que contribuyan al analisis y la reflexion desde la perspectiva correspondiente.

Sobre la interaccion, es necesario que durante el desarrollo de las unidades did4cticas se
priorice el uso de las habilidades interaccionales)o lo son: el manejo y la cesion de turnos, el
conocimiento para reconocer cuando inicia o termina una conversacion, la eleccion y el cambio
de temas de la conversacién, entre otros. Como se menciond, esta intervencién pedagadgica inicié
la mediacion destas habilidades que requieren un ejercicio de continuidad para afianzarse a
través de la practica conversacional.

Finalmente, se sugiere para proximas investigaciones orientadas al desarrollo de la
expresion oral, la implementacién de diferentes esiegtelp autoevaluacion que promuevan un
ejercicio reflexivo real de los logros de aprendizaje. Aunque en esta investigacion el diario del
estudiante fue un instrumento de recoleccién de datos, se sugiere como una herramienta

pertinente para tal fin. El ejgcio de escritura le permite al estudiante reflexionar y exteriorizar
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sus miedos, inseguridades, retos y logros en torno a la habilidad de habla y a partir de esta
retrospectiva, se pueden establecer unas metas individuales que respondan a las necesidades

sociales, culturales y linglisticas de cada aprendiz.

6.3 Limitaciones

El contexto actual de pandemia influyé de manera determinante en el alcance de esta
investigacion, ya que limit6 la aplicacion total de las cinco unidades didacticas, como se habia
proyectado. Su desarrollo tuvo que reducirse a dos unidades didacticas o pieles sobre las cuales
se han presentado los hallazgos y conclusiones preliminares.

La alternancia, derivada de la situacién de pandemia, fue otro de los factores que
interrumpid lafrecuencia usual en la que debian realizarse las actividades, pese a que se
propusieron ambientes virtuales para suplir los encuentros presenciales algunas de las sesiones
no contaron con el total de participantes, y como consecuencia estos estudiaitiesarosus
registros en los diarios estudiantiles, afectando la recoleccion de datos. Otro factor que incidio en
el inicio de la aplicacion de las unidadikdacticadue el cese de actividades en las Instituciones
Educativas como consecuencia del Paacibhal que inicio el 28 de abril de 2021 en respuesta a
la coyuntura actual del pais. Sin embargo, se valora la voluntad y respaldo ofrecido por el ente
rector de ambas instituciones, quienes estuvieron prestos a facilitar los espacios fisicos de
encuento siguiendo con todos los protocolos de bioseguridad.

Estedltimo capitulo presentlas conclusiones que responden al objetivesiedio,
“describir | os aportes de | a fldexmesirmaalehe | as
lengua inglesa en estudiantes de séptimo grad@esde estperspectiva, seeconaieronlos
aportes de la intervencion pedagégaaiveles cognitivo, social, cultural, creativo y emocional,

gue alintegrarsdogran trascendezl enfoquelingtiisticoque usualmente caracteriza la
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ensefanza del inglés estoscontextos.Sobrea la prospectiva, ssugiridla integracion de otras
disciplinasala ensefianza del inglés,dplicacion totablelas cinco unidades didacticasa
potenciacion de las agpetenciasnteraccionales. Finalmente, en las limitaciones se
mencionaronas dificultades presentadas durante la investigacién a causa de la pandemia y el

Paro Nacional.
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Anexos

Anexo 1. Unidades didacticas

OBJECTIVE

“*‘Q,*A
4
_F WHAT ABOUT THIS?

1.Presentation

*EPIDERMIS:

RESIGNIFYING YOUR
TERRITORY

%A

Watch the next video about the environment and pay attention
to the vocabulary.

s &7 using the new
vocabulary.

Associate new
words with images.

Listen to music
from your favorite
artists in English.

According to the video, answer the next guestions:

* Do you like the video? Why? \P ‘Ur;e e for
learning new
vocabulary. We
recommend:

*The Five Skins theory by Hundertwasser is a proposal that searches to integrate
connections and relstions between individuals and their social and natural surroundings.
Epidermis s the first skin included in this theory. (Jakobsen & Storsletten, 2018)

» What vocabulary do you recognize?

* Spell Up
o Lyrics Training

e
':#7"_\‘,_

. _‘ 0 D ¢ What do you understand about the video?
Y e '
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LET'S SEE WHAT IS A SOCIAL CARTOGRAPHY?

ara

dl d

Some students drew 2 social

T0r maxin
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Social cartography (SC) is a
methodological approach
based on textual analysis
and the representation of
social phenomena
through maps that
reinscribe and structure a
multiplicity of perspectives
or ways of seeing these
phenomena

**‘Q*A
b LET'S DO IT
<

9
*
4

Organize two groups and identify the role of a moderator
and a rapporteur.

1.Discussion

The next questions will help you to clarify the main ideas about
your territory. Discuss with your classmates the answer to the
next questions:

What crops are there in the area?

are the forested areas of the municipality?

does the water you drink come from?

4 re are the water sources? How do they take care of

Listen to the
question, think
and reflect on
the answer and
talk about your

them?

hat contaminates them? own knowledge
NWhich sites in the municipality are dangerous? with your
Mnat s the best-preservad area? why? classmates.

.What areas of contamination exist?
/'s the weather? Take into

How do people take care of nature? " account your
nat are your favorite nlaces in the municipality? ' experience to
answer each

guestion.

— O O oo

Remember the
answer from

your
classmates.




According to the information from the discussion presented by
the rapporteur, draw a map of your territory. Remember to

include the most important natural elements in your description.

2. Draw your social cartography

ial cartography, remember the examples on the

J
ntthat all students participate.

(=%
D

[s]

v
=N
w

D

— 2
= o

(5]

o o
—

(8]

Use
3. Write your sentences Fonventxons if
iS necessary.
Write short sentences to explain your cartography. Use
present simple tense for this exercise.

Remember the structure:

Listen to your
classmates, all
opinions are
important.

PRESENT SIMPLE

10 BE VERBS
0 S + am/is/are + predicate_. $ + verb + object...

Make
! agreement for
knowing who
will do each
° S +am/is/are + not + predicate... S + don't/doesn't + verb + object... part.

0 Am/ls/ Are + S + predicate? Do/ Does + $ + verb + object?

TALK ABOUT...

Each person should present their ideas in an orderly manner.
Keep in mind your sentences, and the specific information
about the territary.

1.Socialization

Each student will explain the main ideas and reflections related o
social cartography.

You and your group have 10 minutes for this exercise.

2.Co-evaluation

According to the presentation done by your classmates, carry out 3 Co-2v

I. EJOHN F. KENNEDY

Student’s Name:

Evaluate each statement from 1.0 to 5.0

Si Score | Observation
s Your classmate uses comprehenaible vocabulary.
* _Your classmate evidences teamwork.
*  Your classmate develops elear ideas

* Your classmate feels confident while he is talking.
s The mapping design created by your el is compreh

ibl,

3. Evaluation

I. EJOHN F. KENNEDY

v

/aluation.

X

Teacher’s Evaluation

Each statement will be evaluated from 1.0 to 5.0

Statements score Teacher’s observation

The student can use vocabulary and grammatical rules
for expressing clear ideas

The student uses the discussion as a strategy for
mteracting with his/her partners

The student produces phrases to achieve hisher
communicative goal

The mapping design reflects the aspects discussed in
the group

The student follows the instruction for making the map.
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Welcome to

*¥CLOTHING: HELPING THE
PLANET FROM NEW CONSUMER
HABITS

¥The Five Skins theory by Hundertwasser is a proposal that
searches to integrate connections and relations between
individuals and their social and natural surroundings.
Clothing is the second skin included in this theory. (Jakobsen
& Storsletten, 2018)

WHAT ABOUT THIS?

1.Presentation
Answer the next questions:

¢ What time do you go to school?

» How do you go to schoal?

* How often do you exercise?

* What do you usually do on weekends?

* What activities do you enjoy in your daily routine?

Atthe end, share your answers with &
classmate. Know the routine from your

partner.
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_Routines are

" usually a collection
of habits or actions
you do on a regular
basis to bring order
to your day. For

example:

A
?
Have a breakfast
A_.

Take a shower

Go to school
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2. Vocabulary
| LET'SDOIT

\Watch the video, pay attention to the vocabulary and descripe your routine. Follow the example in
the video.
Look &t the pictures around the classroom. Identify each one

VHO UAV' using the words on the board.

1.Vocabulary

According to your daily activities do a clothes list per day:

WEPNESDAY M

Dress Boots

THURSDAY FRIDAY ’%

e,

Sweater Trainers

| 31l

SATURDAY SU\1PAv ‘ Il“'

Q Talk about your routing with your classmatas.
Say to them what you do each day.




Watch the video and keep in mind the tips

givenin it:

2. Design your clothes catalog

Conforming to the video information, desigr
includes different looks according to your d

N a clothes catalo

aily activiti

clippings, markers, colors, and other material for this activity.

Remember:
» Name each of the items included.
e Describe if it is formal or informal.

3. Interchange your clothes catalog

nterchange your clothes catalog with your classmate, carry

a= v

out & co-evaluation,

v

LE HONORIO ANGEL Y OLARTE

_STUDENT'S NAME
_Evaluale each statrment frem 1.0 1s 5.0

Stalemen! [ Score |

Yous classmate uses comprehensable vocabulary
Your classmate presents chothes styles
You clasmate names exch choth

aloguc
naterials for doing the cataloge

Diveryation

X

Use present
simple tense.

. Use clothes

vocabulary.

, Review your
daily activities
for doing the
catalog.

Name each
clothing, the
activity for using
it and the type
(formal or
informal).

TALK ABOUT...

n group, do a decalogue for improving our consumer habits

and help to the planet.

1.STOP FAST FASHION

Write tips to mitigate the environmental impact of the fashion

industry. Check the example.

‘You and the group have 15 minutes for this exardse.

2.Socialization

Finally, you must socialize each idea including in the decalogue.

3. Evaluation

LE HONORIO ANGEL ¥ OLARTE
Teacher"s evaluation

| Each statement will be evaluated from 1.0 fo 5.0 ) -

| Stalement | Score |
The stdent can use vocabulary and grammatical mbes for
expressmg clear idess.

Observation

The student produces plirases to achieve lisher
commmicatve goal

The student wses the discussion as a strategy for
imteracting with his'her panners.

The smdent presents the main ideas abowt her'his romtine
through pictures.

The student follows the instructions for doing &
decalogne
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Set of tips,

ntial to carry
out an activity.

For example:

L
Decalogo de Liderazgo

1. Tiene un plan

1 54 comunics ssertivaments
1 Es salidaria, no es sgoista

4 E3 un estudiants parmanants
5 Es un capacitades

& Se maltiplica

7. Mo a8 Insagurs

B Asums Rusves retss

0. Ex humilde

10, Su cardcter, su fundaments
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Enlaces dacceso a las unidades tres, cuatro y cinco:
TERCERA PIEL:https://www.canva.com&sign/DAEk23ut128/EncEZpgp3pKoQhErRF

YaQl/view?utm content=DAEk23ut128&utm campaign=designshare&utm medium=link&utm source=sharel
utton

CUARTA PIEL:

https://www.canva.com/design/DAEi9naenkM/2 tPgH2uSCta3nTB
HY6nQ/view?utm content=DAEi9naenkM&utm campaign=designshare&utm medium=link&utm source=ho
mepage design menu

QUINTA PIEL:

https://www.canva.com/design/DAEKOesKVnc/xJOYIdLCWIijIVIFRGITYQ/view?utrantent=DAEkOesKV
nc&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=homepage_design_menu



https://www.canva.com/design/DAEk23ut128/EncEZpgp3pKoQhErRF-YqQ/view?utm_content=DAEk23ut128&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAEk23ut128/EncEZpgp3pKoQhErRF-YqQ/view?utm_content=DAEk23ut128&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAEk23ut128/EncEZpgp3pKoQhErRF-YqQ/view?utm_content=DAEk23ut128&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAEi9naenkM/2_tPgH2uSCta3nTB-HY6nQ/view?utm_content=DAEi9naenkM&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=homepage_design_menu
https://www.canva.com/design/DAEi9naenkM/2_tPgH2uSCta3nTB-HY6nQ/view?utm_content=DAEi9naenkM&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=homepage_design_menu
https://www.canva.com/design/DAEi9naenkM/2_tPgH2uSCta3nTB-HY6nQ/view?utm_content=DAEi9naenkM&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=homepage_design_menu
https://www.canva.com/design/DAEkOesKVnc/xJOYIdLCWiijIVfFR6lTYQ/view?utm_content=DAEkOesKVnc&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=homepage_design_menu
https://www.canva.com/design/DAEkOesKVnc/xJOYIdLCWiijIVfFR6lTYQ/view?utm_content=DAEkOesKVnc&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=homepage_design_menu
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Anexo 2. Formato Cuestionario

ESTRATEGIA 1: ENCUESTA
INSTRUMENTO 1: CUESTIONARIO

Estimadoestudiante, esteuestionario pretende conocer diferentes aspectos sobre su experiencia en el
aprendizaje del inglés, dado que usted es un participante estesie proyecto de investigact@nlado: La

Teoria de las 5 pieles, una intervencion pedagogica para desarrollar la expresién oral en lengua inglesa

en los estudiantes de séptimo grado de las IE Honorio Angel y Olarte y John F. Kennedy del

departamento de Boyaca. El cuestionario esta dividido éressecciones, por favor lea cuidadosamente y
pregunte a su profesosanecesita ayuda. Responda honestamente, toda la informacion que usted suministre
ser& confidencial.

Sus respuestas seran analizadas por parte de un grupo de maestrantes quienes se encuentran desarrolland
trabajo de grado en el Programa de Maastni Didactica de las Lenguas de la Universidad de La Salle.

BLOQUE 0. Identificacion (Perfil).

Datos Personales

Género:

Femenino  Masculino ~ Otro__
Edad:

1012 1314 1416

Lugar de residencia
Area Rual Area Urbana

¢, Conquiénvivesactualmente?

Tus padre® las personas con las quigestrabajan en:

Blogue 1. Seccion Abierta

1.1 Intervencion pedagdgica
Intencionalidad pedagdgica:

Menciona, por favor, cuales son las actividades que ayudan a mejorar tu oralitgldsen

Acciones educativas
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Describe por favor,cémote sientesl desarrollar actividades en inglés como: Taleexposiciones,
didlogosy juegos.

Logros de aprendizaje

Menciona, por favor, los beneficios que el inglés ofama tu
vida.

1.2 Teoria de las 5 pieles
Pensamiento creativo

Escribe todas las preguntas que se te ocurraniagedsta imagen:
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Describe, qué crees que sucede en la imagen:

Escenarios de aprendizaje
Menciona, por favor, qué significado tiene para ti cada una de las siguientes palabras:

La infancia:

La ropa:

La casa:

La familia:

El medio ambiente:

Dimensiodn estética

Ejemplifica, por favor, que tipo de actividades contribuyen al desarrollo de tu imaginacion, creatividad y
sensibilidad:

1.3 Expresioén Oral
Interaccion

Describe, por favor, como participas en la clase de inglés:

Menciona, por favor, cdmo te sientes cuando la docente propone una actividad en donde debes hablar en in
frente o con tus compafieros:

Subdestrezas

Nombra qué necesitas saber para hablar en inglés con tus compafieros.

Incluye, por favor, cualquier asunto o factor que consideres importante o relevante en relacion con la oralidas
en inglés.
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BLOQUE 2. Seccidn cerrada.
2.1 Intervencién Pedagdgica
Intencionalidad pedagbgica

Responde con qué frecuenatalizas actividades previas de busqueda de informacion antes de desarrollar
actividades orales para la clase de inglés. Selecciona una sola opcion.

Siempre Usualmente A veces Casi nunca Nunca
Acciones educativas

Escoge comué frecuencia te motiva realizar las siguientes actividades en clase de inglés:

Actividades Siempre Usualmente | A veces Casi nunca Nunca

Talleres

Trabajo en
equipo

Debates

Video o
Grabaciones

Juegos

Concursos

Actividades
artisticas

Logros de aprendizaje

Selecciona la opcion que mejor indique tu opinion. Los logros de aprendizaje generalmente los evidencias a
traves de:

Los entregables solicitados en las guias o talleres.

Las nuevas habilidades de comprension adquiridas.

ElI uso del inglés fuera del aul a”

Otra ¢, Cual?
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2.2 Teoria de las 5 pieles
Escenarios de aprendizaje

Valora los siguientes temas, siendomdda interesante, 2: poco interesante, 3: moderadamente interesante, 4:
interesante y 5: muy interesante.

1. Creencias y convicciones 1 2 3 4 5
2. Estilos de vida 1 2 3 4 5

3. Sentimientos y emociones 1 2 3 4 5
4. Relaciones afectivas 1 2 3 4 5

5. Calentamiento global 1 2 3 4 5

Otros:

Dimensidn estética

Valora la contribucion de las siguientes actividagle®l desarrollo de la imaginacion, la creatividad y la

sensibilidad en tu formacion humana. Siendo 1: nada util, 2: poco util, 3: moderadamente util, 4: Gtil y 5: muy
atil.

Dimensione Talleres Exposiciones Dialogos Juegos Concursos
s estéticas

1/2|3|4|5/1|2|3|4|5|1|2|3|4|5|/1|2|3|4|/5/1/2|3|4|5
Imaginacid
n
Creatividad
Sensibilidad

2.3 Expresion oral
Rol del estudiante
Escoge la opcion que mejor describe el rol que asumes durante la clase de inglés.

[ ] Accion directa (usualmente tengo la iniciativa de preguntar, emitir una opinién y construir ideas sin qus
haya sido solicitada por el docente)

[ ] Accién indirectalusualmente me limito a responder una solicitud o pregunta formulada por el docente)
[ ] Silencioconfusion (usualmente no participo)

Interaccion:

Lee los enunciados y escoge la opcion mas adecuada de acuerdo con tu experiencia en la practica oral del
inglés.



Siempre | Usualmente

A veces| Casi

nunca

Nunca

Considero que cuando quiero
comunicarme en inglés le
presto mayor atencién al
mensaje que quiero transmitir
y no a las reglas gramaticales

Considero que, al
comunicarme en inglés me
siento motivado (a) a participa
en cada una de las actividade
propuestas por la docente.

Considero que comprendo lag
instrucciones y mensajes de |
docente y de mis comparieros
que luego puedo responder.

Considero que puedo
expresarme en inglés sin
importar que mis compareros
se rian 0 no comprendan lo
digo.

Considero que mis ideas y
opiniones reflejan mis
experiencias de vida e
intereses.

Considero que cuando hablo
inglés y no es claro mi
mensaje, recibido las
correcciones de la docente pg

mejorar mi expresion oral.

Subdestrezas

Qué tan de acuerdo estas con los siguientes enunciados:

Totalmente| De
de acuerdo| acuerdo

Indeciso

En
desacuerdo

Totalmente
de acuerdo

Para hablar en inglés
necesito conocer todas lag
reglas gramaticales.
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Para conversar con alguie
en inglés debo tener una
excelente pronunciacion.

Para tener un buen domin
de la lenguanglesa debo
practicar al menos una ho
diaria.

Para comprender lo que
dice una persona en inglé
es necesario adquirir nuey
vocabulario.

Para comunicar una idea,
puedo utilizar el lenguaje
corporal.

Para enriqguecer mi forma
de pensar e interactuar co
los demas es necesario

integrar el inglés a mi vida
diaria.
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Anexo 3. Formato notas de campo

ESTRATEGIA 3: OBSERVACION
INSTRUMENTO: NOTAS DE CAMPO

La presente observacién tiene como objetivo identificar las contribuciones generadas por la intervencién pedagdégica a
partir de la Teoria de las 5 pieles en el desarrollo de la expresion oral dpileglesa. La observacion se enmarcara en
tres grandes categorias: Intervencion pedagogica, Teoria de las 5 pieles y Expresiénairsérvacion procurar el

registro de comentarios 0 eventos pertinentes u oportunos a partir de lo que acontelesentservada.

Los datos observados seran analizados por parte de un grupo de maestrantes quienes se encuentran desarrollando st
trabaj o de IgarTeodaale ldsb5 pieles| umadirdervention pedagdgica para desarrollar la expresion oral

en lengua inglesa en los estudiantes de séptimo grado de las IE Honorio Angel y Olarte y John F. Kennedy del
departamento de Boyaca.” Este trabajo de grado se esta adelantando en el Programa de Maestria en Didactica de las
Lenguas de la Universidad de La Saliéanalisis de los hallazgos y su posterior discusion seran tratados de manera
confidencial segln estandares éticos propios de la investigacién educativa.

Lugar:

Fecha: Hora:

N° de estudiantes: Piel desarrollada:
Categorias Registro de labservacion

Intervencion Pedagogica (Intencionalidad Descriptivo

pedagdgica, acciones educativas, logros de
aprendizaje)

Teoria las 5 pieles (pensamiento creativo,
escenarios de aprendizaje, dimension estéticd

Expresion oral (Interaccion, sulalestrezas
orales)
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Reflexion:
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Anexo 4. Formato diario del estudiante

ESTRATEGIA 2: NARRATIVA
INSTRUMENTO 2: DIARIO DEL ESTUDIANTE

Estimado estudiante, este diario que usted diligenciara al finalizar cada una de las pieles, pretende reflexions
sobre su experiencia de aprendizaje como resultado de la aplicacién de este proyecto de investigdoion tit

La Teoria de las 5 pieles, una intervencion pedagogica para desarrollar la expresion oral en lengua

inglesa en los estudiantes de séptimo grado de las IE Honorio Angel y Olarte y John F. Kennedy del
departamento de Boyaca. Este diario del estudianésta dividido en tres secciones, por favor responda cada
una de las preguntas de manera honesta y reflexiva. Toda la informacién que usted registre sera confidencic

Sus respuestas serdn analizadas por parte de un grupo de maestrantes quienetrae daesagnllando su
trabajo de grado en el Programa de Maestria en Didactica de las Lenguas de la Universidad de La Salle.

Fecha: Piel:

Nombre:

Categoria 1: Intervencion pedagogica

Describe las actividades que realizaste después de la explicacion tematica y menciona
conocimientos previos sobre el tema.

¢, Qué logros y desafios encontraste en el délsagilas actividades?




Categoria 2: Teoria las 5 pieles

Describe el rol (accion directa, indirecta, silercanfusion) que asumiste en el desarrollo ¢
lasactividades y especifica como te sentiste.

¢, Cudl actividad generdé mayor impacto (social, emocional, creativo y mental) en ti? ¢ P«

Categoria 3: Expresion oral

¢ Como te sentiste hablando en inglés con tus compafieros de grupo?

¢, Qué logros y desafios encontraste al realizar las actividades de expresion oral?
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Anexo 5. Muestra de encuesta diligenciadas por los estudiantes

g - ——
SANRS. . 2%
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Anexo 6. Muestra de las notas de campo (Investigadora 1)

Lugar: IE Honorio Angel y Olarte. sala de audiovisuales

Fecha: 04/ 10/ 18/ 19/ 24 de agosto de 2021

Hora: 10:20-12:20/ 2:00 — 4:30/ 10:20-12:20

N° de estudiantes: Diez / Nueve

Piel desarrollada: Primera

Categorias

Registro de la observacion

Intervencion Pedagoégica (Intencionalidad
pedagogica, acciones educativas, logros de
aprendizaje)

NM: Puede resultar mas significativo en la
actividad de Vocabulario que los
estudiantes vean el video e identifiquen
primero el vocabulario y luego si registren
las nuevas palabras que cada uno identifico
en el material audiovisual.

NM: Fue necesario que los estudiantes
realizaran acciones previas como la
resolucion de las preguntas de discusion de
manera individual para que en el momento
de trabajo grupal tuvieran informacion
suficiente sobre el territorio para compartir
ideas con sus compaiieros.

NM: el tiempo estimado continua siendo
msuficiente. Para la elaboracion de la
cartografia social los estudiantes tomaron
bastante tiempo (dos horas) para su
elaboracion, algunos no terminaron.

NO: el gjercicio de produccién tuvo dos
momentos, el primero, de escritura en donde
los estudiantes debian presentar de manera
sencilla y precisa uno de los lugares
plasmados en la cartografia social. Algunos
de los estudiantes escribieron en espaiiol
ideas complejas que no serian faciles de
tradueir de acuerdo con sus habilidades
actuales. La docente sugirié simplificar la
escritura de manera tal que el ejercicio de
traduccion y exposicion fuera mas sencillo.
Dos estudiantes presentaron mas dificultad
que otros, incluso preguntaron por la
posibilidad de desarrollar las guias en lugar
de participar en el proyecto. La docente
motiva y revisa los avances de los
estudiantes en la escritura para que
posteriormente los estudiantes puedan leer y
comprender lo que estan diciendo.

Descriptivo

Esta primera sesion se enfoco en el Input,
los estudiantes se mostraron receptivos,
aunque en la parte de produccion escrita
varios demostraron no saber cémo responder
a las preguntas propuestas. La docente leyo
las preguntas en inglés y luego tuvo que
hacer la traduccién para que pudieran
contestar. 04/08/2021

En la segunda sesion se realizo la cartografia
social, el tiempo estimado era de una hora,
pero los estudiantes tomaron dos y aiin asi
no lograron terminar su elaboracion. Para la
discusion de las preguntas y disefio del mapa
los estudiantes utilizaron la lengua materna
todo el tiempo, ninguno tomo la iniciativa
de hablar en inglés. 10/08/2021

Los estudiantes manifiestan incapacidad de
hablar en inglés cuando la docente informa
que la idea del ejercicio es socializar la
cartografia con los estudiantes de otro
municipio.

Los estudiantes escriben oraciones
complejas inicialmente que luego son
simplificadas por sugerencia de la docente
para la explicacion de su cartografia, son
oraciones cortas que facilitan el ejercicio de
traduccion. 18/08/2021

El gjercicio de expresion oral estuvo
marcado por emociones de ansiedad, miedo,
nervios y pena por parte de todos los
estudiantes, unos mas expresivos que otros.
Varios estudiantes solicitaron aplazar la
presentacion al sentir que no estaban
preparados.

El momento inicial de ronda de preguntas
entre los estudiantes no fue tan dinamico
como se penso en la planeacién por
problemas de conectividad, algunas veces
fue dificil comprender lo que la otra persona
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NT: los estudiantes en su mayoria no son
conscientes de lo que dicen en inglés, es
decir hacen la traducciéon y luego olvidan el
significado de las palabras. No hay un
aprendizaje consciente que realmente los
acerque a alcanzar y aprendizaje
significativo.

Teoria las 5 pieles (pensamiento creativo,
escenarios de aprendizaje, dimension estética)

NO: Los estudiantes evidencian dificultad para
plasmar las ideas de manera concreta en la
cartografia, pese a los ejemplos v las indicaciones
de la docente la mayoria de los estudiantes no
completa el ejercicio. La creatividad es un ejercicio
espontaneo en la solucién de problemas y los
estudiantes aparentemente quedan “atascados”™ en
ideas que podrian resolverse de distintas maneras.

NP: en esta peniiltima sesion, los estudiantes
completaron la cartografia social, un grupo se
disolvi6 porque dos estudiantes decidieron no
participar, de esta manera quedaron en total dos
grupos conformados por cuatro estudiantes cada
uno. Los estudiantes que se retiraron expresaron
con sus actitudes desinterés en el desarrollo de las
actividades, no desarrollaron las actividades previas
v uno de ellos no asisti6 a la sesién programada en
contra jornada. Es necesario que haya un interés
genuino en la participacién para desarrollar de
manera plena las actividades programadas.

Expresion oral (Interaccion, sub destrezas orales)
NO: en la seccion Let's do it los estudiantes
mantienen la discusion con sus compafieros en
espafiol, hay una distribucion de los roles
propuestos y la mayoria de los estudiantes
comparte la informacion consultada, a
excepcion de dos estudiantes que no hicieron el
gjercicio previo.

NO: En la seccion de conocimientos previos la
mayoria de los estudiantes intenta contestar en
inglés y constantemente le preguntan a la

decia, hubo momentos de silencio y
confusion en donde no era claro quien debia
participar.

Posteriormente, los estudiantes presentaron
sus cartografias y se evidenci6 una mejor
preparacion en algunos comparado con otros
estudiantes. El segundo grupo tuvo un bajo
desempefio en comparacion con el primero,
el trabajo en grupo fue reducido dado que un
grupo se desintegrd y tuvo que adherirse a
otro. La idea de tener que hablar frente a
otras personas desconocidas y con camara
abierta posiblemente insidio en los
estudiantes quienes olvidaron lo que debian
decir, a pesar de tener como material de
apoyo las cartografias no lograron concluir
muchas ideas que si habian escrito.

Finalmente, cuando los compafieros de
Puerto Boyaca expusieron lo hicieron con
camaras cerradas y esto no gusto a los
estudiantes de Pachavita quienes notaron
que los estudiantes estaban leyendo. Para
ellos eso fue leido como trampa al no estar
en igualdad de condiciones, por decirlo de
alguna manera. La atencion se desvio
totalmente y en lugar de prestar atencion a la
informacion o de intentar comprender lo que
la ofra persona decia se centraron en
identificar si leian o no. Al finalizar la
sesion quedo en el ambiente una sensacion
de inconformidad. 19/08/20121

Una vez los estudiantes vieron sus
participaciones a través de la grabacion de la
clase fueron mucho mas conscientes del
trabajo realizado. Esta vez yano
mencionaron la lectura de sus compaiieros
de Puerto Boyaca, sino que recordaron co6mo
se sintieron en ese momento. La docente
aprovecha para generar una reflexion sobre
la importancia de equivocarse y de
observarse. Finalmente, con base en lo
presentado en el video los estudiantes
realizaron la co-evaluacion de sus
compafieros. Es de resaltar que, aunque
hubo intervenciones muy incompletas
ninguna persona evalué por debajode 4.0 a
sus compatfieros.
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docente sobre como escribir alguna palabra.
Hacen uso de elementos como ¢l diccionario y
conversan entre ellos para resolver las
inquietudes. Un estudiante asume una actitud
desinteresada durante la realizacion € las
actividades.

NO: Uno de los grupos muestra un trabajo mas
colaborativo diferente a los dos grupos
restantes que se comunican de manera
limitada. Una de las estudiantes asume un rol
de “liderazgo™ que limita la participacion de
los demas miembros del grupo que le consultan
cada idea para su aprobacion o desaprobacion.

NO: para algunos estudiantes el ejercicio de
escritura en inglés resultd mas complejo que
para otros, se evidencian sentimientos de
frustracion por no saber como iniciar el
ejercicio de traduccion una vez han escrito sus
ideas en espafiol. Cuando la docente menciona
la intencion del gjercicio de interaccion con los
compaileros de Puerto Boyaca se observa
reacciones de angustia, nervios y temor porque
los estudiantes se sienten incapaces de
comunicar una idea.

Una vez hecha la traduccién que tomo cerca de
90 minutos la docente hace el acompafiamiento
a cada uno de los estudiantes para revisar la
pronunciacion del texto, se hacen varias
correcciones, los estudiantes escriben en la
parte superior de la palabra la forma en la que
la escuchan para poder estudiar la
pronunciacion de la palabra.

Se podria interpretar como un reflejo de
empatia comprendiendo la situacion de
enfrentarse a un acto comunicativo en
lengua extranjera sin previa experiencia, era
la primera vez que lo vivian y fue realmente
significativo que se haya podido realizar
este intercambio de saberes. El simple hecho
de interactuar de manera directa e indirecta
con otras personas ajenas al contexto
estudiantil convierten ¢l ejercicio en un
escenario de interaccion llamativo y a la vez
tensionante para los estudiantes quienes hoy
manifestaron que fue un gjercicio interesante
pese a no hablar fluidamente la lengua
inglesa.

Reflexion:

La docente se umplica en el desarrollo de las actividades y se generan varias dudas sobre su
posible influencia en las respuestas de los estudiantes, ;Cual seria el resultado si ella decide
que los estudiantes interactien de manera auténoma con la unidad didéctica v el material
propuesto? ;Qué tipo de interaccion se generaria? ;jEs posible que en un nivel inicial los
estudiantes puedan asumir un rol activo y participativo o necesitan de la docente para la
interaccion y comprension de los contenidos? ;Qué otras estrategias se pueden diseiiar para
fomentar y estimular la autonomia en los estudiantes de séptimo grado?

Una de las dificultades que se presenta es la inconsistencia en la realizacion de las actividades
previas como la solucién a las preguntas y en un caso especifico la ausencia de los estudiantes
a las sesiones programadas fuera del horario escolar. El tiempo estimado no corresponde a lo
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Anexo 7. Muestra de las notas de campo (Investigadora 2)

Lugar: I.LEJohn F. Kennedy

Fecha: 24 julio

Hora: 8.30 am

N° de estudiantes: 7

Piel desarrolladaPrimera piel

Categorias

Registro de la observaciéon

Intervencion Pedagdgica
(Intencionalidad
pedagdgica, acciones
educativas, logros de
aprendizaje)

Al hacer referencia a
elementos propios del
contexto, los estudiantes
muestran confianza al
momento de expresar sus
ideas.

Teoria las 5 pieles

(pensamiento creativo,
escenarios de aprendizaje
dimensién estica)

Cada uno de los
estudiantes contribuye en
la creacion de la
cartografia social,
independientemente del

autoconcepto que tienes

Descriptivo

Antes de proyectar el video establecido en la unidad didactica |
estudiantes nombraron una serieelanentos los cuales forman
parte del medio ambiente en Puerto Boyac4, las palabras fuerc
dichas en su mayoria en espafiol. Sin embargo, en el tablero si
fueron escribiendo en inglés.

Los estudiantes vieron el video y respondieron las preguntas c(
respuets muy cortas como Yes, | like the video. Sin embargo,
la parte de argumentar porque les gusta el video, tres de los
estudiantes no lo hicieron. Los 3 estudiantes que explicaron
expusieron ideas muy sencillas como “"because it is about anin
becaus it i s about ... ?

En la segunda pregunta, los estudiantes listaron las palabras g
habian entendido, al leerlas mostraron algunas dificultades en |
procesos de pronunciacion una de las estudiantes no quiso pal
porque dijo que no sabia pronunciar

En la tercera pregunta la mayor parte de los estudiantes respot
‘“the video i s about environm

El proceso de discusion se llevo a cabo en parejas, la mayor p:
los estudiantes hizo uso de la lengua materna. Uno de los
estudiantes a quien ne gusta trabajar en grupo respondio las
preguntas en inglés, en este caso el trabajo cooperativo no se |
Es importante anotar que este estudiante que hizo el esfuerzo |
hacer uso del inglés a la hora de responder las preguntas evidg
algunas Initaciones a la hora de exponer de forma oral. Sin
embargo, se apoyo en la docente para completar sus enunciad

Durante la construccion de la cartografia social los estudiantes
trabajaron de forma armdnica, es importante resaltar que el
estudiante a qah no le gusta socializar, expreso que ahora su
compafiero de trabajo le caia bien. Sin embargo, mostraba alg¢
impaciencia al ver que algunas de las cosas realizadas no que
como él queria.
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{3 S(

si mi smo
di buj ando”
pintar?”

Expresion oral
(Interaccion, sub destrezg
orales)

La interaccion entre
estudiantes se da
principalmente en lengua
materna,

Los momentos de
interaccién en lengua
extranjera se presentan
posterior a un ejercicio de
“traducci é6n”

Durante el proceso de preparacion de ideas para la expodeia
cartografia social los estudiantes crearon unas conclusiones er
relacion al reconocimiento del territorio que fueron revisadas pc
docente, algunos estuvieron preguntando como se pronunciab:
ciertas palabras.

Ya en el momento de exponer, Estudiantes dijeron una o dos
frases de lo que habian preparado. Se les notaba muy nerviosc
llenos de inseguridad. No hicieron uso del lenguaje no verbal. L
mayoria trato de memorizar lo que debia decir y no se reflejo I
consciencia metalinguistica tieque estaban diciendo.

Los estudiantes se dieron turnos de la palabra y se pusieron de
acuerdo en los temas que cada uno iba a sustentar, en uno de
grupos expositores uno de los estudiantes resulto hablando de
iba a decir su compafiero y et@sintio que ya no tenia que decir
Sin embargo, se le animd a exponer esas mismas ideas.

Durante el proceso de interaccién con el grupo de Pachavita, le
mayoria de los estudiantes kennedianos reflejo ese miedo y
nerviosismo. Es importante reconocer guproceso de interaccior
no solo implica en generar enunciados sino también en compre
lo que se le esta diciendo el interlocutor. Por ejemplo, en el
intercambio de preguntas los estudiantes kennedianos no
entendieron varias de las preguntas realizpadasus compafieros
honoristas.

La expresion oral dada de forma reflexiva por parte de los
estudiantes al construir ideas largas, dejo entre ver que la mayj
de los estudiantes ley6. En el caso de los estudiantes honoriste
hicieron unas oracionesas cortas se reflejé esa certeza y segur|
de lo que estaban diciendo.

Desde el proceso de planeacion y disefio de las ideas de los
estudiantes para la exposicion se fundamentd en que cada und
estudiantes fuera consciente de lo que estaba prelpgrara su
exposicidn y no realizaran un acto de memorizacion porque no
tendria sentido decir y expresar palabras sin ni siquiera ser
comprendidas por el propio locutor.

Reflexion:

En esta primera cesion de la unidad didactica titulada la EPIDERMIS, se pudo determinar,
tiempos estipulados para la aplicacidon de la unidad requieren ser modificados para que n(
convierta solo en una tematica, sino que por el contrario se g=eeespacio de reflexion.
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La produccion oral de los estudiantes se limita solo a decir algunas palabras en inglés, la
construccion de enunciados o frases cortas en la mayor parte de los casos no cuenta con
conciencia metalingulistica por parte dedstudiantes.

Sentir el apoyo del docente en los procesos de expresion oral es fundamental, de alguna
los estudiantes reflejan esos niveles de inseguridad que hacen que el alumno dirija su mir
hacia el maestro para reafirma si ha comprendido dvigo.
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Anexo 8. Ejemplo de codificacion QDA

QDA Miner Lite - QDAProj.wpj
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Project Cases Variables Codes Document Retrieve Analyze Help

SP_Pregunta_5 ~

DOCUMENT [DOCUMENT]

cooEs O
pL 0000

| DOCUMENT |

P Notas de Campo_segunda piel v |1]* Times New Roman v|11 v‘““ﬁ B 7 U s, A6 E =B d ﬁxfhﬁgéﬂ T v By
coo: | VAER [ aarp
FILE Notas de Campo_segundapie| 5 | 1+ 1+ 1 1201 13 11 14 01 150 106t 10700 18 111G 11 1100 11110 11920 1 1130 1 1141 1 1150 1 1161 1 1170 1 1180 1 1191 1 (o5 1 1200 11221 1 123

ILugar: IE Honorio Angel y Olarte, sala de audiovisuales

[Fecha 24 de agosto de 2021 /01 /09 /15 de septiemb:

[Hora: 2:00 —4:15/10:20-12:20 / 2:00-4:15pm
/10:20-12:20

-8 Fntervenddn Pedegogica IN° de estudi Seis/Ocho Piel desarrollada: Segund
@ Logros de aprendizaje
* Ac ucat Categotias Registro de 1a observacion

@ Intencionalidad Pedagogica
= 4§ Expresion Oral
= &b Subdestrezas
. @ Fluidez

9 Gramatica

@ Vocabulario
. @ Estrategias interactivas
" @ Pronunciacién
@ Interaccién
@ Comprension de escucha
@ Lengua Materna

@ Escenarios de Aprendizaje

14/14

FILE sp_Pregunta_1
DOCUMENT [DOCUMENT]

[Intervencién Pedagégica (Intencionalidad pedagdgica,
lacciones educativas, logros de aprendizaje)
[Los estudiantes se mostraron receptivos en la etapa de
iondela da piel d da Clothing.
1 de sq;tlunhre
la seccién dos de vocabulary, los estudiantes

omprendieron el gerddo de producd én escrita, las nifif

eron mas hdbiles que los nifios quienes se mostraron uf

lo cual facilité la comprension y correcd 6n de lo que est]
lescribiendo, quienes terminaron primero incluyeron mas

vista parece solo copiar prendas de vestir, pero no fue asi
[va que debian tener en cuenta su rutina diaria para

as.
n

poco distraidos. Se realiz6 un acompafiamiento personalizado

mban

24 deagosto

Se presento la segunda piel correspondi la
ropa se dio a conocer el objetivo dela unidad
didactica y se presentd el tema de la rutina diaria.
Posteriormente ] os estudiantes respondieron las

1 das y final se hizo una
souahzaaon de las respuestas en donde los
estudiantes participaron de manera dindmica.

01 de septiembre

estudiantes escribieron una actividad que realizan
por cada dia de la semana Después, se hizo un
ejercicio corto de sodalizacion en donde cada

QDA Miner Lite - QDAProj.wpj

vVuvilia BrusceoEzIE SR

gl OEER

IR

2 XbALY o

= ¢ Teoria de las 5 pieles 3?:;35 m,sescew::‘ma;‘?::z‘;fs f:;o'n:’ofg?;"m Se distribuyé cadauno delos talleres, luego se
= & Pensamiento Creativo di copiaban todala informacion que se proyecto e primer video en donde los estudiantes Vocabulario
e Fleodbifidad lencontraba inicialmente en cada una de las entradas del tuvieron la oportunidad de relacionar al
@ Fluidez (FL) Kiccionario y ahora son mas observadores. actividades que hacen parte de la rutina diariaa
® Eshoraciin Como logro de aprendizaje se pudo identificar la agilidid ~ Partir de ciertos g emplos. Fueron receptivos la
@ Originalidad lcon la que lograron hacer €l ejerdicio de escritura, a simgle mayor parte del tiempo. Posteriormente, los

Logros de aprendiz

1

Par 2, Col 0

_ s Em

=& F

Describe las actividades que realizaste después de la explicacion tematica y menciona si tenias conocimientos previos sobre el tema.

INF.1:

y después identificar las prendas.
INF. 2:

INF.3:

l;lr||z:|-3-|-4||-5|||5|||7.|-5;|-9;|-10-|vu-|vu-||13||»14||-15v|-15v|-17v|-mv|-19||v2°||v21-1122-|123®
Pregunta 1

La vez pasada vimos primero lo del video después hicimos responder unas preguntas sobre lo que haciamos, nuestra rutina diaria
como el lunes, el martes, el miércoles, jueves, viernes, sabado, domingo y después escribimos que nos poniamos ropa en la semana

24/08/ Primero llegamos a ver el video de la videollamada con el otro colegio y entre si nos calificamos para obtener una nota, ver el

o Fluidez Vimos el video, luego hicimos la rutina, la actividad de las prendas, luego vimos otro video, nos hicimos en grupos y resolvimos lo del
@ Gramatica decalogo, no tenia conocimientos sobre el tema. ] Logros de aprendiz
@ Vocabulario

video nos dio temor, pero también nos ayudo a ver el video de en qué habiamos fallado y en que no para seguir mejorando, después Logros de aprendiz

de ver el video respondimos unas preguntas sobre nosotros y muchas de las palabras que usabamos no sabiamos, y por Gltimo
vimos un video del uso excesivo de la ropa y el dafio ambiental de la ropa, después nos formamos en dos grupos para idear un
decalogue para mitigar el espacio ambiental en la ropa.

]] Acciones educati

@ Lengua Materna
= 4 Teoria de las 5 pieles
= 4% Pensamiento Creativo
15/09/ Hicimos las traducciones de los tips, hicimos el decalogo sobre las formas de mitigar el impacto ambiental de la moda y luego

@ Flexibilidad

@ Fluidez (FL) expusimos en inglés.
@ Elaboracion

+ Otpiakiad INF.4:

@ Escenarios de Aprendizaje

24/08/ En la clase de ese dia nos calificamos entre nosotros, para esto vimos el video del encuentro con los estudiantes de Puerto
Boyaca Iuego |n|c1amos la segunda piel, en esta respondlmos algunas preguntas y escnbimos algunas cosas de nuestra rutina diaria,

]Intencwnalvdad Pec




Anexo 9. Planeacion de las unidades didacticas

Primera piel

EPIDERMIS: Resignifying your territory

Numero de planeacion: 1

Objetivo de aprendizaje:

e Desarrollar la expresion oral a partir del conocimiento del territorio represen
en una cartografia social.

Fases de ensefianza:

What about this?

Let'sdo it

Talk about...

Microhabilidades:

Puede hacer uso de la
gramatica y el vocabulario
para expresar ideas
puntuales.

Puede usar estrategias
interactivas para lograr un
fin comunicativo.

Puede producir enunciado
de corta y mediana
longitud.

Técnicas de enseflanza-aprendizaje:

Reflexiéon- Introduccién

Discusiéon

Socializacién Cartografia

Vocabulario: relacién entre
imagenes y palabras.

Creacion

Coevaluacion

Tiempo, materiales y recursos:

Tiempo:10 minutos
Materiales: Videos
Recursos: Computador,
proyector, tablero, internet,
guia impresa.

Tiempo: 20 minutos
Materiales: Cuestionario
de preguntas guia.
Recursos: Papel y lapiz.

Tiempo: 20 minutos
Materiales: cinta adhesiva.
Recursos: Cartografia
social

Tiempo: 15 minutos
Materiales: Material
impreso, marcadores.
Recursos: Recursos
digitales, herramientas
LMS, Internet, videos, guic
impresa.

Tiempo: 40 minutos
Materiales: Papel kraft,
marcadores, colores.
Recursos: herramientas
LMS, plataformas de
interacciéon)nternet.

Tiempo: 15 minutos
Materiales: Material
impreso.

Recursos: Internet.

Actividades de ensefianza: (escribir la secuencia de acciones o pasos que lleva a cg

docente para cada técnica)

Actividad 1

Actividad 1.

Actividad 1.
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Actividad 1. Presentacion
del
video:
https://www.youtube.com/V|
atch?v=gEk6JLJNgOU
A partir del video los
estudiantes deberan
responder las preguntas:
e Do you like the
video?Why?
e What vocabulary do
you recognize?
e What do you
understand about th
video?

Actividad 1. Los
estudiantes organizaran
grupos de trabajo de cuatr
personas y definiran los
roles que asumiran
(moderador y relator).
Actividad 2.

Los estudiantes haran la
discusién entorno a un
cuestionario derngguntas
formuladas por las docentg
con la intencién de
reflexionar y conversar
sobre su territorio.
Actividad 3.

El relator dara a conocer lg
conclusiones generales de
grupo como base para la
realizacion de la
cartografia.

Actividad 1. Cad uno de
los integrantes del
respectivo grupo de trabajc
debera socializar con sus
comparieros ideas claves
relacionadas a la
cartografia, proporcionand
los insumos necesarios pa
reflexionar sobre las
relaciones con el territorio
la influencia de estasobre
las percepciones de mund
gue han construido a lo
largo de su infancia.

Actividades de aprendizaje:

Actividad 1

Actividad 1. Exploracion de
vocabulario a través del
video:
https://www.youtube.com/v
atch?v=P7BIpW1KjAU

Los estudiantes deberan
escribir en la guia impresa
el nuevo vocabulario
adquirido a partir del video
Actividad 2: Después de
ver el video con el
vocéabulario, la docente har
una actividad de
socializacion a través de
Flashcards, los estudiante
deberan responder a la
pregunta: How do you say
this in English? una vez la
docente muestra la imager

Actividad 3. Relacion de
imagenes y palabras
(ejercido individual). En la
guia impresa, los
estudiantes deberan escril

Actividad 1.

Actividad 1. Los
estudiantes crearan una
cartografia social siguiend
el ejemplo y las
orientaciones dadamor las
docentes, en el mapa debe
reflejarse lo conversado cc
Sus compairieros.
Actividad 2. Los
estudiantes organizaran la
presentacion de la
cartografia, para ello cada
uno debera escribir frases
oraciones con ideas
concretas que luego
socializaran.(La docente
acompafard el proceso de
escritura)

Actividad 1.

Actividad 1. Los
estudiantes realizaran una
co-evaluacion del trabajo d
sus compairieros teniendo
en cuenta los siguientes
criterios:

e Utilizaun
vocabulario
comprensible.

e Evidencia trabajo er
equipo.

e Presenta de manerg
clara sus ideas.

e EXxpone con
seguridad sus ideas

e Eldisefo de la
cartografia es
comprensible.
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debajo de cada imagen su
significado en inglés.

Actividad 4.
Retroalimentacion del
ejercicio.

Posteriormente, las
docentes socializaran dos
videos:
https://www.youtube.com/v
atch?v=ECUnlcr21N8
https://www.youtube.com/v
atch?v=WIIMQCIzFRU

en donde se ejemplifica qu
es una cartografia social,
como preambulo a la
siguiente fase de la unidad
didactica.

Al finalizar los estudiantes
deberan nombrar los lugart
naturales mas importantes
de su territorio.

Nota. Formato adaptado del material elaborado por Andrea Mufioz Barriga, docente universitaria.
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Segunda piel

CLOTHING: Helping the planet from new consumer habiddimero de planeacién: 2

Objetivos de aprendizaje:

e Construir un decalogo panaitigar el impacto ambiental de la industria de la

moda.

Fases de ensefanza:

What about this?

Let'sdo it

Talk about...

Microhabilidades:

Puede hacer uso de la
gramatica y el vocabulario
para expresar ideas
puntuales.

Puede hacer uso de las
funciones del habla
continua.

Puede producir enunciado
de distinta longitud.

Técnicas de ensefianza - aprendizaje:

Introduccion Socializacién de Reflexion
vocabulario
Vocabulario: expresiones | Creacion Evaluacion

sobre habitos de vida.

Tiempo, materiales y recursos:

Tiempo: 15 minutos
Materiales: Material
impreso, boligrafos.
Recursos: guia impresa,
preguntas guia.

Tiempo: 20 minutos
Materiales: imagenes y
vocabulario de prendas de
vestir impreso

Recursos: material
impreso.

Tiempo: 20 minutos
Materiales: Marcadores,
papel craft.

Recursos: decélogo

Tiempo: 25 minutos
Materiales: Video, guia
impresa

Recursos: Computador,
proyector, tablero, internet,
guia impresa.

Tiempo: 40 minutos
Materiales: Video, guia
impresa, fichas
bibliograficas, tijeras,
pegante, marcadores
revistas, colores, regla,
cinta adhesiva.
Recursos: Revistas,
material de oficina,
Computado, proyector,
guia impresa.

Tiempo: 10 minutos
Materiales: Material
impreso.

Recursos: Internet.

Actividades de ensefianza: (escribir la secuencia de acciones o pasos que lleva a cg

docente para cada técnica)
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Actividad 1
Actividad 1. Introduccién al
tema a través de un
cuestionario de preguntas:
e What time do you
go to school?
e How do you goto
school?
e How often do you
do exercise?
e What do you usually
do on weekends?
e What activities do
you enjoy in your
daily routine ?
Los estudiantes deberan
responder de manera
individual cada una de las
preguntas.
Actividad 2: después de
responder, socializaran esi
informacion con un
compafiero de la clase a
modo de entrevista. El
estudiante A pregunta al
estudiante B y viceversa.

Actividad 1.

Alrededor désalon estaran
ubicadas distintas imagene
de las prendas de vestir. E
el tablero estaran dispuest
las palabras que nombra
cada imagen. Cada
estudiante seleccionara un
palabra y la ubicara junto &
la imagen, identificandola.
Actividad 2.

Una vez ubiadas las
palabras al lado de cada
imagen se hara la respecti
verificacion. La docente
socializara asi el
vocabulario de las prendas
de vestir.

Actividad 3.

Los estudiantes deberan
hacer un listado de las
prendas de vestir que
usualmente utilizan de
acuedo con las actividades
diarias que realizan y que
socializaron previamente.

Actividad 1.

Una vez socializados los
catalogos y teniendo en
cuenta la informacion del
video, los estudiantes
realizaran de manera
colectiva un decalogo parg
mejorar habitosle consumc
relacionados a la moda.
Estos seran consignados €
un pliego de papel craft

titul ado: “S
FASHI ON”
Actividad 2.

Cada estudiante expondra
de manera breve una de |z
ideas propuestas en el
decélogo.

Actividades de aprendizaje:

Actividad 1
Exploracién de vocabularig
a través del video:

https://www.youtube.com/v

Actividad 1.

Presentacion del video:
https://www.youtube.com/
watch?v=P3nxX873Z70

atch?v=fpJg2lbA_dlI
Actividad 2. Los
estudiantes deberan seguil
el modelo expuesto en el
video para describir las
actividades que realizan ef
la semana, para ello
recordaran la estructura de
presente simple.

Actividad 3: Los
estudiantes socializaran de
manera voluntaria frente a
sus compairieros las

A partir de los consejos
formulados en elideo los
estudiantes deberan crear
un catalogo de ropa en
donde armaran los estilos
gue necesitan de acuerdo
con sus actividades diarias
Para ello utilizaran recorte
de revistas, fichas
bibliograficas, marcadores
y colores.

Actividad 2.

La creacion detatalogo
debera mostrar: el nombre

Actividad 1.

Actividad 1. La docente
revisara cada uno de los
catalogos y el decalogo
realizado por los
estudiantes evaluando:

e Elusodela
gramatica,
vocabulario para
expresar ideas
claras.

e La produccion de
diferentes tipos de
texto.

e El uso de imagenes
para expresar ideas
concretas.
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actividades que realizan
habitualmente.
Actividad 4:
Retroalimentacién del
ejercicio.

de cada prenda, el tipo de
ropa (formalinformal) y el
contexto de uso de esta.
Actividad 3.

Una vez finalizado, se harg
un intercambio de
catalogos, en donde cada
estudiante hara una revisic
de las prendas
seleccionadapor su
compainero, verificando qu
las prendas sean las
necesarias de acuerdo cor
las actividades que
desarrolla cada persona
diariamente.

Actividad 4.

Los estudiantes realizaran
una ceevaluacion del
catalogo presentado por u
de sus compafieros tenien
en cuenta los siguientes
criterios:

e Utiliza un
vocabulario
comprensible.

e Presenta los estilos
de ropa que
requiere.

e Nombra cadaunad
las prendas.

e Presenta la activida
gue realiza con la
vestimenta
seleccionada.

e Escreativo (a) en €
uso de los
materales para su
elaboracion.

e El uso de estrategia

interactivas con sus
compaineros.

El seguimiento de
instrucciones para |
realizacion del
catalogo y el
decalogo.

Nota. Formato adaptado del material elaboradddpoirea Mufioz Barriga, docente universitaria.
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Tercera piel THE HOUSE: A PLACE FOR CARING FOR US

Objetivos de aprendizaje:

e Exponer informacion personal sobre sus gustos personales.

Fases de ensefianza:

What about this?

Let'sdo it

Talk about...

Microhabilidades:

Puede producir enunciado:
de distinta longitud.

Puede usar el lenguaje
corporal para transmitir un
idea.

Puede hacer uso t&s
funciones del habla
continua.

Técnicas de enseflanza:

Introduccion

Socializacién deposter

Socializacion

Vocabulario: partes de la
casa.

Vocabulario: partes del
cuerpo

Reflexion

Tiempo, materiales y recursos:

Tiempo: 15 minutos

Materiales: Material
impreso, boligrafos,
colores, cartulina.

Recursos: guia impresa.

Tiempo: 10 minutos
Materiales: poster

Recursos: poster disefiado

Tiempo: 30 minutos

Materiales: posters y
collages

Recursos: Collages

Tiempo: 20 minutos

Materiales: Video, guia
impresa, poster.

Recursos: Computador,
proyector, tablero, internet|
guia impresa.

Tiempo: 40 minutos

Materiales: guia impresa,
papel craft, marcadores,
recortes, tijeras, pegante.

Recursos: Material grafico,
guia impresa.

Tiempo: 15 minutos
Materiales: Marcadores.

Recursos: elenentos de
oficina

Actividades de ensefianza: (escribir la secuencia de acciones o pasos que lleva a cg

docente para cada técnica)

Actividad 1

Introduccion al tema: los
estudiantes deberan dibujg
en un octavo de cartulina €
plano de la casa o delgar
gue habitan. Usaran colore

Actividad 1: en parejas, 103
estudiantes socializaran el
poster sobre su casay el
lugar que les genera mayag
y menor comodidad.

Actividad 1.

Los estudiantes pegaran €
las paredes las siluetas co
los collages realizados.

Actividad 2.
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para identificar los espacio
gue mas les gusta y los qu
menos les gusta. Nombre |
la actividad: My home.

Cada estudiante menciong
aguello que le gusta y lo
gue no, para ello utilizara €
presente simple.

I i ke ..

Il don”t | ike
Actividades de aprendizaje:
Actividad 1 Actividad 1. Actividad 1.

Exploracién de vocabularic
a través del video:

https://www.youtube.com/
watch?v=R9intHalzhc

Actividad 2. Una vez
socializado el vocabulario,
los estudiates deberan
nombrar las partes de la
casa que ya han sido
dibujadas en el octavo de
cartulina.

Actividad 3: De acuerdo
con la relacioén entre colore
y emociones, los
estudiantes delinearan el
dibujo, indicando la
sensacién que genera cad|
lugar de la casa.

Actividad 4: Al respaldo
del octavo de cartulina, los
estudiantes deberan escrik
las emociones que les
transmite el espacio que le
gusta y el que no. El
vocabulario de emociones
sentimientos estara incluid
en la guia impresa. Los
estudiantes utilizaran el
verbo To Be para esta
actividad.

Ejemplo:

Los estudiantes deberan
dibujar con tiza la silueta d
Su cuerpo en papel craft.

Actividad 2.

Luego deberan escribir las
principales partes del
cuerpo de acuerdo con la
imagen proyectada.

Actividad 3.

Los estudiantes deberan
construir un collage
integrado por imagenes de
elementos que les guste y
otro collage con los
elementos que no
(alimentos, colores,
actividades, masica).

Actividad 4:

Una vez armado el collage
de elementos favoritos lo
ubicaran en la parte del
cuerpo con la que mas se
sienten a gus. Luego
repetiran el ejercicio con lg
cosas que nos les gusta,
ubicandolas en el lugar de
cuerpo con el que menos ¢
sienten comodos.

Actividad 5: Coevaluacion

Cada estudiante debera
responder a la pregunta:

If you could change one
thing about your body wha
would it be?

Actividad 2.

Se proyectara el video:
https://www.youtube.com/
watch?v=2|KIpD37CPI

Actividad 3.

Finalmente, cada estudian
pensara en una palabra qu
logre describir como se
siente con su cuerpo. La
escribira al interior de la
silueta en un lugar de su
preferencia.

Actividad 4

La docente revisara los
productos elaborados por
los estudiantes y su
expresion al momento de
exponerlos, evaluando:

e Eluso del
vocabulario para
expresar sus ideas.

e Uso del lenguaje

corporal para
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https://www.youtube.com/watch?v=R9intHqlzhc
https://www.youtube.com/watch?v=R9intHqlzhc
https://www.youtube.com/watch?v=2IKlpD37CPI
https://www.youtube.com/watch?v=2IKlpD37CPI

In the bedroom, | am
relaxed.

Una vez construidos los
collages, cada compafiero
co-evaluara el producto
final de otro estdiante,
tendra en cuenta:

El uso de un
vocabulario
comprensible.

La presentacion de
likes and dislikes a
través de un collage
La identificacién de
las partes del
cuerpo.

El disefio de los
collages.

El uso de distintos
materiales para la
elaboracion de los
collages.

transmitir una idea ¢
sentimiento.

El uso de la
exposicioncomo
estrategia
interactiva con sus
compaineros.

La presentacion de
likes and dislikes.
La reflexion
personal y social de
los estereotipos de
belleza.

Nota. Formato adaptado del material elaborado por Andrea Mufioz Barriga, dotgatsitaria.
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Anexo 10. Muestra de los entregables segunda piel (Grupo 1)
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Anexo 11. Muestra de los entregables segunda piel (Grupo 2)
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