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Resumen 

Esta investigación de tipo cualitativo se orientó hacia la caracterización del proceso de 

enseñanza de la pregunta como estrategia cognitiva para el desarrollo de la comprensión lectora 

en el área de ciencias sociales de la institución educativa Luis Hernández Vargas de Yopal, 

Casanare. Para tal fin, se utilizó el método de etnografía educativa, en su modalidad etnografía 

escolar. La información obtenida fue estudiada desde el análisis de contenido y el proceso 

destilar la información. Se encontró que los docentes reconocen la relevancia del lector, el texto y 

el contexto en el desarrollo de la comprensión lectora y la orientan desde la coexistencia de 

perspectivas transferencia de la información, interactiva y la transaccional de la lectura. No 

obstante, desconocen la potencialidad de estrategias cognitivas como la pregunta para el 

desarrollo de la comprensión lectora y  la pretensión de formar ciudadanos críticos en el área de 

ciencias sociales. A partir de éstos resultados se describe una propuesta pedagógica de la 

enseñanza de la pregunta para la comprensión lectora que favorece encuentros con los textos de 

la cultura en un ambiente de diálogo crítico y reflexivo. 

 

Palabras claves: lectura, comprensión lectora, estrategia, pregunta 
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Capítulo 1 

Introducción 

La investigación titulada "La pregunta como estrategia cognitiva para el desarrollo de la 

comprensión lectora en el grado quinto del Colegio Luis Hernández Vargas” se encuentra 

enmarcada en el macroproyecto denominado: “Estrategias para la comprensión lectora en 

ciencias naturales, matemáticas, ciencias sociales y lenguaje”, inscrito, a su vez, en la línea de 

investigación de la Facultad de Ciencias de la Educación de la Universidad de La Salle 

denominada, “Educación, lenguaje y comunicación” y en el eje temático Lectura y Escritura, de 

la Facultad de Ciencias de la Educación de la Universidad de La Salle. Se llevó a cabo entre 

2016-II – 2018-I. 

Esta investigación es de tipo cualitativo (Hernández, Fernández, & Baptista, 2010) y opta por 

el enfoque etnografía educativa (Goetz & LeCompte, 1988), en la modalidad de etnografía 

escolar (Álvarez, 2011; Serra, 2004). Este método es considerado el más adecuado para estudiar 

los aspectos acerca de la actividad educativa, como su mejora y el cambio. La investigación 

pretende, además, producir un cambio positivo en la comunidad educativa de la institución donde 

se realizó.  

La iniciativa para desarrollar la presente investigación surgió a partir de estudiar, por un lado, 

el quehacer pedagógico en relación con el desarrollo de la comprensión de textos, y por el otro, el 

lugar de algunas estrategias cognitivas, como la pregunta. El interés por la pregunta nació de la 

intuición, de su relevancia en la formación de nuevos ciudadanos, conocedores de estrategias que 

contribuyan al diálogo respetuoso y la tolerancia, como valores fundamentales en la 

transformación del país.  

Las investigadoras que realizaron este proyecto se nombran a continuación: Aura Cecilia 

Ardila Malaver, nacida en San Martín, Meta; tiene una formación académica que inició como 
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bachiller comercial; luego estudió Licenciatura en Ciencias Sociales y Económicas (1998) y es 

Especialista en Pedagogía para el Desarrollo de la Inteligencia, con la Fundación Universitaria de 

San Gil, UNISANGIL (2005). Se ha desempeñado como docente de aula desde el grado 

preescolar, pasando por básica primaria, secundaria, media y formación universitaria. Desde hace 

once años labora en el colegio Luis Hernández Vargas del municipio de Yopal, orientando el área 

de ciencias sociales en el nivel de básica secundaria, donde se desarrolla todo el proceso 

investigativo surgido de la práctica diaria en el aula y de la preocupación por la falta de interés de 

los estudiantes en la lectura, en el marco de la Maestría en Docencia de la Universidad De La 

Salle, con el programa becarios por la Excelencia Docente del Ministerio de Educación Nacional. 

Fanny Esperanza González Tamayo, por su parte, es procedente del municipio de Duitama, 

Boyacá, y residente en el municipio de Yopal desde hace cuatro años. Normalista, Psicóloga 

Social Comunitaria Especialista en necesidades de aprendizaje en lectura, escritura y 

matemáticas. Se ha desempeñado como docente en básica primaria desde hace más de diez años, 

tanto en el área urbana como rural en Instituciones Educativas del departamento de Boyacá y 

Casanare, siempre asumiendo el trabajo con liderazgo, compromiso, ética y pedagogía. 

Actualmente labora como docente de aula en básica Primaria en la Institución Educativa Luis 

Hernández Vargas en el municipio de Yopal, enfocando su práctica pedagógica desde una mirada 

crítica y propositiva frente a los cambios de la sociedad, la familia y el desarrollo psicosocial de 

los estudiantes, en aras de planear y  diseñar estrategias que permitan fortalecer el desarrollo de 

competencias acordes con el Proyecto Educativo Institucional. 

Como investigadoras, nos unimos  para abordar el problema relacionado con la comprensión 

lectora y los bajos resultados de los estudiantes en las pruebas, tanto internas como externas, que 

presentan, en las que se evidencia su bajo interés por la lectura y los procesos de comprensión 

lectora. Ante esta panorámica asumimos una actitud de intervención en aras de contribuir a la 
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búsqueda de una alternativa de solución a esta situación que aqueja y preocupa a docentes, 

directivos y algunos padres de familia. Es así como surgió esta investigación, que ante la 

oportunidad generada por el Ministerio de Educación a través del Programa Becas para la 

Excelencia, encontró la posibilidad de consolidarse en la Maestría en Docencia, con la 

Universidad De La Salle.  

Desde una misma perspectiva, las investigadoras se interesaron por mejorar las prácticas de 

aula respecto a la formación de ciudadanos críticos, y  consideraron que para lograr la 

transformación educativa era necesario abordar la comprensión lectora. 

Esta investigación se encuentra dividida en cinco capítulos, que muestran el proceso realizado: 

en el primero se encuentra el marco general, donde está la justificación y los antecedentes 

investigativos, rastreados desde tres ejes temáticos: la lectura, la enseñanza de la comprensión 

lectora y estrategias para desarrollar la comprensión lectora. El lector también encontrará aquí el 

marco legal, en el cual se hace un análisis de las políticas educativas vigentes relacionadas con la 

lectura, tanto en el ámbito nacional como en el internacional; la definición del problema y, 

finalmente, el capítulo se cierra con la pregunta que orienta la investigación y la formulación del 

objetivo general y de los específicos.  

El segundo capítulo está conformado por el marco conceptual, en referencia a las 

concepciones de lectura desde el enfoque socio cultural: (Cavallo & Chartier, 2001); (Manguel, 

1999; Dubois, 1987; Bernhardt, 2008; Petit, 2016); prácticas de lectura (Sanchez, 1964; Lerner, 

2001) ; comprensión lectora (Goodman, 2001; Smith, 1983), (Nuñez, 2015); estrategias para la 

comprensión lectora (Solé, 1992), (Cassany, 2006), (Smith, 1983); (Nuñez, 2015); (Díaz Barriga 

& Hernández Rojas, 1997) y la pregunta como estrategia cognitiva para la comprensión lectora 

(Lipman, 1998); (Nussbaum, 2005); (Cooper, 2002); (Eggen & Kaucha, 1999). 
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El tercer capítulo hace referencia al diseño metodológico, y en él se plantea la importancia y 

recurrencia de la selección del enfoque cualitativo planteado por (Hernández, Fernández, & 

Baptista, 2010); el método de etnografía educativa, sustentadas en las teorías de (Goetz & 

LeCompte, 1988) y la modalidad de etnografía escolar, desde (Álvarez, 2011) y (Serra, 2004). De 

igual forma, se explican las razones por las cuales se utilizó la técnica de análisis de contenido, a 

partir del método de “destilar información”, propuesto por (Vásquez, 2013). Cada una de estas 

etapas contiene un ejemplo del proceso que se realizó durante el desarrollo de la investigación. 

El cuarto capítulo lo conforman el análisis y la interpretación de la información de la 

entrevista semiestructurada, desarrollada con los docentes de la institución educativa en estudio. 

Así, se realizó un análisis entre las voces de los docentes, la de las investigadoras y la perspectiva 

de los autores de referencia establecidos en cada categoría, y encontrando hallazgos con base en 

el primer y segundo objetivo específico.  

En el capítulo quinto se describe una propuesta pedagógica que surge de los resultados de la 

entrevista, de la observación participante y del análisis de estos con el marco conceptual de la 

pregunta desarrollada para los docentes, que se fundamentó desde la caracterización de la 

pregunta como estrategia cognitiva para la enseñanza de la comprensión lectora.  

Por último, en el capítulo sexto se encuentran las conclusiones, recomendaciones y la 

prospectiva de los elementos implicados en la enseñanza de la comprensión lectora. 

Marco General 

 Justificación 

Uno de los retos importantes que debe enfrentar la educación es la formación de lectores que 

sean agentes de cambio y partícipes en la construcción de sociedad. Desde luego, la sociedad de 

hoy está en un proceso de trasformación que exige el desempeño de ciudadanos activos, 

autónomos, conocedores de la información, críticos, competentes y comprometidos en la 
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construcción de una sociedad auténtica, equitativa, justa y democrática a la vanguardia de los 

avances científicos, tecnológicos y educativos, desde sus propios contextos socio- culturales. 

Por lo tanto, las instituciones educativas deberán no solo abordar estrategias que permitan 

desarrollar la comprensión lectora en los estudiantes, sino también, desde el Proyecto Educativo 

Institucional (PEI), vincular aquellas que aporten a las necesidades académicas de los estudiantes 

y a su desempeño social, a niveles tanto local y nacional como global.  

En el panorama mundial se reconoce el siglo XXI como el siglo de la información y las 

comunicaciones. Hoy la mayoría de los sistemas funcionan alrededor de la tecnología y través del 

internet se conecta con el mundo. Tal como se entendería en palabras de (Cassany, 2006) ahora 

con un solo clic o con dar una orden en un operador se tiene a la mano toda la información y 

comunicación requerida, puesto que las páginas web y otras formas de comunicación, como las 

redes sociales y los chats, han avanzado mucho.  

Este contraste de información, comunicación y tecnología le dio relevancia a la lectura y a la 

comprensión lectora, convirtiéndolas en elementos indispensables para la vida cotidiana y para el 

desarrollo social. Es así como (Gutiérrez, 2009) menciona que:  

La lectura de hoy se ha flexibilizado en un conjunto de intercambios de códigos diversos, 

imágenes y signos; a su vez, señala que este término de “flexibilidad” se enfoca en la 

transformación de la cultura en los nuevos sistemas simbólicos para producir, circular y hacer 

propios sus significados. (p.163) 

Desde esta perspectiva, las prácticas de lectura, más que la decodificación, la organización del 

texto o la búsqueda de las ideas principales, se constituye, en una construcción de significados y 

en un diálogo de saberes entre el autor, el texto y el contexto. 

Teniendo en cuenta el anterior contexto, la relevancia de esta investigación se sustenta desde 

tres ángulos: sociocultural, porque está relacionado con el papel de la lectura en la sociedad del 



LA PREGUNTA PARA LA COMPRENSIÓN LECTORA   6 

 

siglo XXI; el estratégico, referido a la importancia en la construcción de estrategias de 

comprensión lectora por parte de los docentes que conduzcan a la formación de lectores 

autorregulados y críticos; y pedagógico, desde el cual se considera la praxis docente y el 

desarrollo de la comprensión lectora. 

Desde el punto de vista sociocultural, la comprensión lectora va más allá del desciframiento de 

los textos y de la identificación de su significado gramatical, inferencial y semántico 

(comprensión cognitiva). Reconoce que el proceso de comprensión es cognitivo y avanza hacia 

una comprensión integral que, además, distingue el contexto y las particularidades de los textos y 

las prácticas de lectura, tanto del que escribe como del que lee. Por eso, parafraseando a 

(Sánchez, 2013) quien plantea que el éxito de la lectura es la comprensión. Para ello tiene en 

cuenta, además, que comprender significa, desde una concepción sociocultural, usar de manera 

adecuada la lengua escrita, identificar los géneros textuales, los discursos y los significados y 

apropiarse de los aspectos culturales presentes en cada texto. Solo así es posible participar con 

solidez y confianza en diversos eventos sociales y tener un comportamiento humano de calidad, 

lo cual permite que el lector se convierta en un sujeto activo, a quien su proceso de comprensión 

le permite socializar y utilizar adecuadamente la información que obtiene en los distintos ámbitos 

en donde se encuentra. 

En este sentido, la lectura transmite la cultura en las relaciones e intercambios sociales propios 

del contexto del autor del texto frente a la interpretación que hace el lector, desde su bagaje 

cultural. Asimismo, es una práctica social que se nutre del pensamiento de otros, de sus vivencias 

y saberes, y de este modo se llega a un entendimiento más integral de la información (Sánchez, 

2013). 

La lectura, desde la perspectiva sociocultural, es dinámica y situada; plantea reconocer las 

características del contexto educativo y sus actores. Además, vincula conocimientos estratégicos, 
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cognitivos y metacognitivos para la construcción de conocimiento social y el desarrollo del 

pensamiento. Tal como se entendería en palabras de (Gaskins & Elliot, 1999)  quienes plantean 

que para que se un aprendizaje, se desarrolle pensamiento y para que esa información adquirida 

le sea útil al estudiante para resolver problemas de su cotidianidad, es necesario que primero él 

comprenda la importancia y utilidad de lo que está leyendo. 

De esta forma, el desarrollo del pensamiento estratégico en los docentes permite optimizar el 

proceso de enseñanza. Señala Tébar, (2009): que “El maestro debe ser un experto en técnicas y 

estrategias de aprendizaje para saber cómo intervenir de forma correcta en la solución de las 

deficiencias que vaya encontrando” (p.23).  Por lo anterior, el uso de estrategias en el aula 

propicia la reflexión de los logros y dificultades de los estudiantes, favorece el análisis de los 

instrumentos requeridos para alcanzar las metas, facilita el uso de herramientas para el desarrollo 

de operaciones mentales, se enfoca en el desarrollo de procesos cognitivos y metacognitivos y 

posibilita la comunicación e interacción permanente entre docentes y estudiantes.  

En concordancia con lo mencionado anteriormente se puede decir que el uso, la enseñanza y la 

práctica de estrategias en el aula garantiza la formación de estudiantes exitosos, lectores 

autorregulados y críticos. Afirman, (Gaskins & Elliot, 1999), que “es responsabilidad de los 

docentes convertirse en entrenadores de pensamiento / aprendizaje con el fin de ayudar a los 

alumnos a desarrollar habilidades de pensamiento” (p. 50). 

También, en el marco de la lectura como práctica socio cultural, un lector que cuenta con 

estrategias de comprensión lectora es capaz no solo de relacionar lo que lee con una situación de 

su cotidianidad, sino también de comunicarlo de manera reflexiva, e incluso de motivar a otros 

lectores a participar desde un diálogo crítico.  

Finalmente, esta investigación es pertinente porque beneficia a docentes de ciencias sociales, 

que aportaron a la descripción de una propuesta pedagógica con el fin de profundizar en 
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estrategias específicas para desarrollar la comprensión lectora en sus estudiantes. Además, los 

estudiantes podrán apropiar y aplicar estrategias de comprensión lectora en las diferentes 

situaciones que requieran, es decir, utilizarlas en la interacción con los diferentes tipos de textos, 

lo cual se reflejará, a largo plazo, en una actitud más crítica y propositiva, principalmente en la 

comunidad educativa. 

Asimismo, el éxito en la implementación de estrategias permitirá no solo ratificar su 

funcionalidad, sino también masificar en toda la institución educativa, e incluso en otros 

establecimientos educativos, una propuesta pedagógica basada en la pregunta como estrategia 

cognitiva para la enseñanza de la comprensión lectora. Por su parte, los docentes van a ser más 

efectivos en la enseñanza de la estrategia cognitiva de la pregunta para la comprensión lectora, 

mientras que la institución educativa podrá incrementar sus niveles de calidad al demostrar 

resultados óptimos en las pruebas SABER y a su vez fortalecerá desde el contexto académico el 

proceso de formación de ciudadanos críticos, democráticos y participativos.  

 Antecedentes investigativos  

Para el desarrollo de los antecedentes fue necesario hacer la revisión de otras investigaciones 

previas que fueran relevantes para el tema de estudio y permitieran su construcción. Se revisaron 

30 publicaciones, entre tesis, artículos resultados de investigación y experiencias significativas de 

enseñanza de la lectura en bases de datos especializadas (Elsevier, Dialnet, Clacso, Teseo, 

Rekseef, Eric y Base), de los cuales se seleccionaron 20, de los últimos cinco años. Esta selección 

arrojó como producto seis investigaciones locales, cinco nacionales y cinco internacionales (Perú, 

Chile, y Guatemala). 

Se abordaron investigaciones relacionadas con tres ejes temáticos: 1) lectura, 2) enseñanza de 

la compresión lectora y 3) estrategias para desarrollar la comprensión lectora, especialmente en 

Educación Básica Primaria y Secundaria. Se identificó la tendencia de las problemáticas que se 
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estudian en el campo de la lectura, a partir de la triangulación o yuxtaposición del problema, 

objetivos, diseño metodológico y conclusiones.  

1.2.1 En el ámbito internacional. 

A nivel internacional, en Chile, las investigaciones de (Cáceres, Donoso & Guzmán, 2012) 

documentaron que las estrategias de comprensión lectora, como el reconocimiento de la 

superestructura, de la pregunta y el uso de macro reglas, permiten que los lectores posean un 

mayor grado de madurez en la comprensión lectora, pues aprueban relacionar el contenido con 

los conocimientos previos para así entregarle significado a lo que se lee. 

Por otro lado, la pregunta como estrategia de comprensión lectora también ha sido investigada 

en Perú por (García, 2016) quien describió las estrategias de aprendizaje desarrolladas por los 

estudiantes del sexto grado del nivel primaria de educación básica regular en la región del Puno. 

Mediante una metodología cualitativa de tipo no experimental, García encontró que, dentro de las 

estrategias de aprendizaje de recuperación de información desarrolladas por los estudiantes, el 

87.5% se plantea preguntas antes de realizar la lectura, cuyas respuestas esperan encontrar en el 

material que van a estudiar.  

De manera similar en Perú, en una investigación de tipo cuantitativo y descriptivo, (González, 

2016) encontró que el 26.02% de los estudiantes siempre son conscientes de la importancia que 

tienen las estrategias como los dibujos, gráficos, imágenes mentales o auto preguntas. En cuanto 

a los docentes, encontró que el 20% siempre, mediante debates, concientiza a los estudiantes 

sobre la importancia del uso de las estrategias de aprendizaje, como dibujos y preguntas. 

Por su parte, en Guatemala, (Sosa, 2016) entendió la comprensión lectora como una 

competencia, como un proceso de comunicación entre el lector y el texto. Esto significa que el 

lector logra un proceso de comunicación interno: se pregunta, analiza, critica, reflexiona y logra 

confianza hacia sus expectativas escolares. Dentro de la propuesta experimental, la autora planteó 
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12 estrategias para mejorar la comprensión lectora y planificar actividades. Por ejemplo, realizó 

una clase magistral con metodología activa para aprender a “comparar”, en donde propuso, como 

acción, realizar las preguntas para encontrar con facilidad en qué se semejan, se diferencian y se 

relacionan. 

En Perú, (Alcalá, 2012) buscó conocer la influencia que el desarrollo de un programa de 

habilidades metacognitivas tiene en el nivel de comprensión lectora de los niños de cuarto grado 

de primaria del colegio parroquial Santísima Cruz. Resaltó y aplicó, como estrategia 

metacognitiva, la importancia de hacerse las preguntas que los aprendices eficientes se hacen 

para verificar su proceso de comprensión, y las clasificó en preguntas explícitas e implícitas 

basadas en el texto y preguntas basadas en sí mismo. Concluyó que en los alumnos del grupo 

experimental se pudieron desarrollar no solo las habilidades metacognitivas de regulación del 

proceso lector (planificación, supervisión y evaluación) sino características de buen lector, tales 

como leer de acuerdo con la situación (teniendo claro el objetivo de la lectura), conectar los 

saberes previos con los nuevos conceptos, destacar las ideas importantes, distinguir las relaciones 

entre las informaciones del texto. 

Se considera que las investigaciones anteriormente referenciadas son pertinentes para esta 

investigación, porque a través del estudio y desde diferentes enfoques y diseños metodológicos 

soportan hallazgos y conclusiones de los procesos y conceptos de la lectura, de la comprensión 

lectora y de las estrategias para la comprensión lectora. Desde la perspectiva de estos estudios 

investigativos, la lectura cobra gran importancia para la función social y cultural, y en este 

sentido la lectura no solamente se desarrolla en el ámbito escolar, sino que trasciende a los 

espacios donde los estudiantes están inmersos, y permite una comunicación interactiva entre el 

lector, texto y contexto.  
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Asimismo, en estos estudios se da gran relevancia al uso de las estrategias para la comprensión 

lectora como la herramienta fundamental para construcción del significado y la formación de 

lectores reflexivos y críticos. Evidentemente, la enseñanza de las estrategias para la comprensión 

lectora compete netamente al docente. Entre las estrategias cognitivas y metacognitivas más 

destacadas están la pregunta, porque permite conectar saberes previos, poder clasificar ideas 

fuerza en el texto, establecer relación la información y verificar la comprensión de un texto; todo 

esto desde un ambiente dialógico, que facilita la construcción de saberes y la apropiación de 

nuevos conceptos en los estudiantes.  

1.2.2 En el ámbito Nacional.  

A nivel nacional, (Arango, Aristizábal, Cardona, Herrera, & Ramírez, 2015) buscaron 

describir las relaciones existentes entre comprensión lectora y las estrategias metacognitivas en la 

enseñanza del área de lenguaje durante la educación básica primaria (grado tercero) en el área 

rural de Pensilvania (Caldas). Mediante un enfoque cualitativo y la aplicación de una unidad 

didáctica basada en la comprensión de textos, esta investigación mostró la importancia de la 

enseñanza de la comprensión lectora a partir del uso de estrategias metacognitivas, así como 

también el desarrollo de habilidades auto-reguladoras para el proceso de aprendizaje.  

Por otro lado, (Muñoz, 2015) realizó una investigación cuyo objetivo fue describir e 

interpretar los aportes de las acciones metacognitivas, al proceso de comprensión lectora en la 

enseñanza y aprendizaje del área de español y literatura en grado séptimo en el corregimiento 

Bolivia, también en el departamento de Caldas. La pregunta se encuentra relacionada como una 

estrategia metacognitiva de comprensión lectora, que permitió concluir, entre otras cosas, que:  

El fortalecimiento de los subprocesos metacognitivos propicia en los estudiantes la 

familiarización con el tipo de preguntas que le permiten adquirir más confianza, y, por ende, ser 
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más conscientes a la hora de responder las preguntas. La apropiación de estos subprocesos 

contribuye a la superación de malas prácticas en comprensión lectora (Muñoz, 2015, pág. 92). 

Estos procesos son posibles gracias a que las preguntas que se hacen sobre el texto y que se 

responden, tanto durante el desarrollo como al final de la lectura, lleva a los estudiantes a activar 

sus conocimientos previos y a desarrollar el interés por la lectura en todas sus etapas.  

En Bogotá, (Velandia, 2010) también evaluó la pregunta dentro del proceso de comprensión 

lectora, encontrando que, en una muestra de 108 estudiantes de noveno y décimo grado de la 

localidad de San Cristóbal, uno de los grupos evaluados con la estrategia de auto pregunta fue el 

de mayor incidencia y afectación cuando el texto es discontinuo. Se trata de una de las estrategias 

de mayor importancia dentro de todo el proceso lector, pues, por un lado, permite su 

autorregulación, y por otro, activa el uso del conocimiento previo. Esta estrategia, dentro de las 

herramientas metacognitivas utilizadas para la comprensión lectora, se usa un 64% de las veces.  

En esta misma ciudad, (Quitián, 2014) realizó una investigación en la que estudió las 

relaciones existentes entre estilos cognitivos y la comprensión de textos expositivos en espacios 

de aprendizaje B-Learning modelados desde plataforma Moodle en un grupo de estudiantes de 

Educación Media, pertenecientes a una Escuela Normal Superior de Bogotá. Basó su 

investigación en un modelo de “enseñanza recíproca” que consta de un paquete instruccional 

compuesto por cuatro actividades cognitivas relacionadas con la comprensión: la predicción, la 

clarificación, el resumen y la auto-pregunta. Esta última se propone antes del texto mediante la 

formulación de preguntas sobre aspectos específicos del texto. Y aunque la autora no realizó un 

análisis acerca de la utilidad o no de la pregunta, sí concluyó que los lectores inexpertos o 

lectores en proceso de formación requieren “saber manejar” estrategias y mecanismos de trabajo 

sobre los textos, de acuerdo con su estilo y disposición cognitiva, de tal forma que se favorezca el 

procesamiento y la construcción de significados implícitos en el texto. 
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Finalmente, (Rodríguez, Calderon, Leal, & Arias, 2016) desarrollaron una investigación en un 

colegio de Bogotá - Colombia y se preguntaron: ¿De qué manera la implementación de 

estrategias metacomprensivas con énfasis en el uso de preguntas contribuye a la mejora en la 

comprensión lectora de los estudiantes de tercer y cuarto grado del Colegio Alfredo Iriarte? Tras 

realizar la intervención pedagógica basada en la pregunta y complementada con el uso de 

conocimientos previos, la predicción, el establecimiento de propósitos y la verificaciones de uno 

de los dos grupos, concluyeron que los resultados mostraron aumento en las puntuaciones en 

comprensión lectora y diversificación de las estrategias metacomprensivas solamente en el grupo 

de intervención, y diferentes concepciones de los demás docentes sobre la comprensión lectora, 

que no relacionaron con estrategias metacomprensivas. 

Los estudios nacionales anteriormente referenciados se consideran propicios para esta 

investigación puesto que presentan en sus hallazgos conclusiones y recomendaciones, como la 

aplicación de las estrategias cognitivas y metacognitivas en el proceso de la comprensión lectora, 

desde la indagación de la problemática, objetivos y diseño metodológicos. De acuerdo con el 

análisis de dichas investigaciones, el proceso de comprensión lectora se basa en las preguntas 

metacognitivas. Los autores, dentro de sus conclusiones, aseveran que la habilidad de hacerse 

preguntas acerca de sus propias comprensiones representa una de las estrategias más relevantes 

en la comprensión de textos, pues con ella se establecen las relaciones entre el lector, el autor y el 

contexto. Estos tres aspectos y su interacción encierran el significado y el sentido del texto. 

1.2.3 En el ámbito local. 

A nivel local y del departamento del Casanare existen investigaciones que resignifican las 

estrategias y la forma de comprender la lectura. Sin embargo, ninguno de los textos consultados 

promueve el cuestionamiento o la pregunta como estrategia principal. Se relacionan a 

continuación dos clases de investigaciones encontradas: las que utilizan estrategias dialógicas 
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para el fomento de la lectura en docentes y las que utilizan algunas estrategias de diálogo y 

reflexión en estudiantes, como parte de sus programas de intervención educativa en pro de la 

comprensión lectora. 

En el primer grupo de investigaciones que utilizan estrategias dialógicas para el fomento de la 

lectura en docentes se encuentra la investigación realizada por (Millán, Mora, & Pérez, 2017), 

cuyo objetivo general fue contribuir al fortalecimiento de las prácticas lectoras de textos 

expositivos en docentes de las Instituciones Educativas Policarpa Salavarrieta, El Paraíso y la 

Campiña de Yopal, – Casanare. Mediante un enfoque cualitativo con el tipo de investigación-

acción; durante la intervención con la Tertulia Pedagógica y los Grupos Interactivos, los 

investigadores evidenciaron que los docentes reconocen el diálogo como herramienta vital para 

lograr más y mejores aprendizajes en los estudiantes, fortalecer las relaciones interpersonales, 

promover el trabajo colaborativo y mejorar la convivencia¸ y así mismo la Tertulia Pedagógica y 

los Grupos Interactivos contribuyen al mejoramiento de las prácticas de lectura en textos 

expositivos. 

En este primer grupo, otro estudio encontrado fue el titulado: “La práctica reflexiva para 

cualificar estrategias didácticas en el desarrollo de la competencia lectora en la asignatura de 

lengua castellana de la Institución Educativa Llano Lindo Yopal” realizado por (Salamanca, 

Guzmán, & Rodríguez, 2017), en el cual sus autores se propusieron como objetivo:  

Determinar las implicaciones de la práctica reflexiva en la cualificación de las estrategias 

didácticas en los docentes para el desarrollo de la competencia lectora en la asignatura de Lengua 

Castellana de la Institución Educativa Llano Lindo del municipio de Yopal, Casanare.  

Bajo un enfoque cualitativo y de investigación-acción con 10 docentes participantes del área 

de lengua castellana entre el grado preescolar y once, los autores encuentran tres aspectos 

fundamentales: en primer lugar, que el diálogo de saberes entre pares favorece el desarrollo de 
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mejores prácticas para cualificar la competencia lectora, la unificación de criterios y la 

comparación del antes y después de las estrategias aplicadas en el aula de clase. En segundo 

lugar, encontraron que a través de la práctica reflexiva del docente de lengua castellana se hace 

efectiva la resignificación y cualificación de las estrategias didácticas para el desarrollo de la 

competencia lectora, en el sentido de atender. En tercer lugar, encontraron que se debe apelar a la 

vinculación de la familia en el proceso lector de sus hijos, la transformación de la planeación de 

la clase y el diálogo constante como movilizador de la reflexión sobre la práctica docente al 

interior de la institución, si es posible formalizado dentro del Proyecto Educativo Institucional 

(PEI). 

Por esta misma vía de aplicación de la reflexión en docentes, como una forma de verificar que 

las estrategias dialógicas son funciónales y pueden duplicarse a los estudiantes, se encuentra la 

investigación realizada por (Simbaqueba, Caicedo, & Vaca, 2016) quienes en su trabajo titulado 

“Las tertulias pedagógicas y los grupos interactivos como estrategias para promover prácticas de 

lectura dialógica e inclusiva con docentes de las instituciones educativas Carlos Lleras Restrepo y 

Centro Social de Yopal, Casanare”, se propusieron como objetivo propiciar prácticas de lectura 

dialógica e inclusiva con docentes de sus Instituciones Educativas. Mediante un análisis 

cualitativo, los autores encuentran que la Tertulia Pedagógica constituye una estrategia reflexiva 

para transformar las prácticas de lectura de docentes, y que los Grupos Interactivos consolidan el 

tránsito de una educación vertical hacia una educación incluyente en donde el aprendizaje se 

construye desde el diálogo reflexivo. 

En el segundo grupo de estudios utilizan algunas estrategias de diálogo y reflexión en 

estudiantes como parte de sus programas de intervención educativa en pro de la comprensión 

lectora. Entre ellos se encuentra el proyecto investigativo de (Pérez, Ríos, & Soledad, 2017) que 

propusieron “Una secuencia didáctica como estrategia para el mejoramiento de la comprensión 
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lectora con los estudiantes de los grados segundo, cuarto y quinto de la Institución Educativa 

Francisco José de Caldas de Paz de Ariporo (Casanare)”, su objetivo fue fortalecer la 

Comprensión Lectora mediante la aplicación de una Secuencia Didáctica como estrategia con los 

estudiantes de la institución educativa en mención.  

Mediante la investigación-acción identificaron el nivel de lectura, encontraron las dificultades 

y propusieron una estrategia de intervención. Dentro de la estrategia de intervención se promovió 

el diálogo como “elemento de construcción social del conocimiento, la interpretación de la 

realidad y las experiencias cotidianas” (p. 95). Los autores encontraron como resultado que en los 

grados intervenidos mejoraron los tres niveles de comprensión gracias a una mayor motivación, 

concentración, dinamismo y respeto en el uso de la palabra, esto también favorecido por el 

diálogo y por los argumentos de los estudiantes en su participación. 

Similar al estudio anterior, (Hostos & Romero, 2017) titularon su investigación como 

“Secuencia didáctica para el mejoramiento de la comprensión lectora en los estudiantes de 4°, 5° 

y 6° de la institución educativa Antonio Nariño del municipio de Nunchía (Casanare)”. Su 

objetivo fue describir y analizar las transformaciones en Comprensión Lectora mediante la 

aplicación de una Secuencia Didáctica que abordara textos legendarios del llano colombiano en 

este grupo de estudiantes. Mediante el método de investigación acción e instrumentos como la 

observación, diario de campo, cuaderno viajero, las pruebas de comprensión lectora y propuestas 

de diálogo a través de preguntas, los tesistas encontraron, entre otras conclusiones, que se 

fortalecieron los lazos comunicativos mediante el diálogo, que cimentó sus aprendizajes. Esto 

sucedió gracias a que al socializar se rompieron las rutinas tradicionales y se renovaron las 

posibilidades del aprender con el otro.  

Como se pudo observar, estos estudios locales se caracterizaron por realizarse desde un 

paradigma crítico social, es decir, no les interesa solamente describir la realidad, sino cambiarla 
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mediante acciones específicas. Las investigaciones se caracterizaron también por tener un 

diagnóstico claro de la situación actual, los motivos y los enfoques teóricos para plantear la 

intervención. El diálogo, el cuestionamiento y los grupos de discusión han ido avanzando en su 

consolidación como estrategia para la comprensión lectora en el entorno escolar, ya sea con 

estudiantes o con docentes. En conjunto, las investigaciones locales demostraron indirectamente 

las bondades de métodos no tradicionales y se relacionaron con la pregunta como herramienta 

para desarrollar la creatividad, la reflexión y el pensamiento crítico de los estudiantes; sin 

embargo, son pocos los estudios que abordan la pregunta como estrategia cognitiva para 

desarrollar la comprensión lectora en áreas distintas a la de lengua castellana. 

 Marco legal 

En este apartado se presenta el análisis realizado a políticas educativas relacionadas con la 

lectura vigente en los ámbitos nacional e internacional. Estas se estudiaron y contrastaron desde 

cuatro criterios: concepciones, estrategias, tipos de texto y evaluación de la comprensión lectora, 

especialmente en Educación Básica Primaria y Secundaria.  

A nivel internacional ha sido evidente la preocupación de organismos multilaterales como 

Banco Interamericano del Desarrollo (BID), UNESCO, la Organización para la Cooperación y el 

Desarrollo Económico (OCDE), Banco Mundial y CEPAL. Cada uno de ellos relacionando la 

lectura como uno de los factores más importantes en el desarrollo del capital humano de los 

países, tan necesario para el surgimiento de los países subdesarrollados y la eliminación de 

brechas.  

Por ejemplo, el Banco Interamericano de Desarrollo (BID), (2016) indicaba recientemente en 

una publicación de su página oficial en redes sociales: «Más allá del libro, la lectura es una 

herramienta que combate la desigualdad desde muy temprano en la vida. Celebremos el día del 
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libro criando lectores». Esto permite intuir que la lectura es la herramienta ideal para disminuir 

las brechas de pobreza e inequidad en los países.  

Por su parte, la Organización de las Naciones Unidas para la Educación, la Ciencia y la 

Cultura UNESCO, (2016) recientemente alentaba a las naciones a comprometerse a darle fuerza 

al desarrollo de bibliotecas escolares, y es la que elabora los estudios regionales de calidad de la 

educación recogidos en los documentos SERCE y TERCE como aporte para la enseñanza de la 

lectura, donde evalúa y compara los logros de aprendizaje en las disciplinas de lenguaje (lectura y 

escritura) y matemática en tercer y sexto grado de escuela primaria y, además, ciencias naturales 

en sexto grado. Este documento realiza propuestas de prácticas pedagógicas para la selección de 

textos en el aula y sugerencias didácticas para el trabajo de la lectura en el aula antes, durante y 

después.  

De igual manera, la Organización para la Cooperación y el Desarrollo Económico (OCDE) ha 

manifestado que la lectura en especial debe ser considerada prioritariamente por todos sus países 

miembros como un indicador importante de desarrollo humano de sus habitantes (Gutiérrez & 

Montes, 2004). Esto significa que más allá de tener vivienda digna o acceso a servicios básicos, 

un ser humano se considera desarrollado si está alfabetizado, y si tiene hábitos de lectura y 

comprende con espíritu crítico lo que lee. Este interés se ha materializado en diagnósticos de la 

lectura y sistemas de evaluación conocidos como pruebas PISA, en la cual Colombia participa.  

La prueba PISA está diseñada para que los países que hacen parte de la OCDE, puedan 

obtener información del proceso de enseñanza obligatoria que imparten a sus estudiantes, y a 

partir de estos resultados tomen decisiones y adopten políticas públicas que les permitan mejorar 

los niveles educativos. 

La prueba PISA busca identificar las capacidades de los alumnos de quince años, (edad en que 

se puede dar inicio a una continuidad escolar o al ingreso a la vida laboral); para enfrentar 
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situaciones de su cotidianidad a partir de las enseñanzas adquiridas, tanto en la escuela como en 

la sociedad y la familia.    

Esta prueba, al ser cíclica, permite que sus resultados sean generadores de tendencias e 

indicadores para los países que la aplican y que a su vez se constituya en la base para la 

investigación y análisis destinados a mejores políticas en el campo de la educación. Mediante 

esta prueba se pueden conocer las habilidades y aptitudes de los estudiantes para analizar y 

resolver problemas, manejar información y enfrentar situaciones que se le puedan presentar a 

futuro, y que para su comprensión requieren de un aprendizaje y desarrollo de habilidades 

adquiridos en los primeros años escolares. La evaluación se centra en tres áreas: competencia 

lectora, competencia matemática y competencia científica. 

Con la aceptación de Colombia en la OCDE, todas las políticas públicas pasan a ser medidas, 

evaluadas y comparadas dentro de los estándares de calidad de la organización, que busca 

fortalecer el bienestar y desarrollo de la población a partir del incremento de recursos en ciencia y 

tecnología al servicio de todos, para ir de ésta forma cerrando las brechas de desigualdad de los 

países. 

Uno de los ajustes que realizó Colombia en la política pública educativa para poder ser parte 

de la OCDE, fue aumentar los recursos para el sector educativo, buscando de ésta forma 

dinamizar, modernizar y mejorar las prácticas educativas en el aula, y para ello generó programas 

que permitieron la capacitación en maestría y doctorado a los docentes, la puesta en marcha de 

las becas para los estudiantes con el programa “ser pilo paga”, la promoción y fortalecimiento 

del programa “Todos a Aprender”, todo esto en aras de mejorar los procesos de comprensión de 

lectura de los estudiantes y por ende la formación de ciudadanos más críticos y democráticos en 

sus decisiones. 
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Sin embargo, es largo el camino que falta por recorrer si se tiene en cuenta que tanto las 

facultades formadoras de los docentes no están preparadas para la transformación del proceso 

lector, pues aún se mantiene como un secreto sagrado la enseñanza de estrategias cognitivas que 

permitan a los estudiantes forjar y fortalecer el conocimiento a partir la lectura, recayendo en la 

literalidad y repetición de textos, y de igual forma la comunidad educativa aún no reconoce la 

importancia de la enseñanza de las estrategias cognitivas, puesto que venimos de una tradición 

memorística y «transferencia de la información» que dificulta en cierta forma el proceso de 

desarrollo del pensamiento, que se convierten en dos fuertes barreras a las que hay que hacer 

resistencia desde la puesta en marcha de investigaciones sobre el tema y la muestra de resultados. 

Esto choca totalmente con el objetivo de la evaluación planteada desde PISA y PIRLS, que se 

enfoca en las capacidades que tienen los estudiantes para solucionar las diferentes situaciones que 

se le presentan en su cotidianidad, y, por ende, en la búsqueda de un ser humano socialmente 

adaptable, estable, empático, tolerante, y con un pensamiento y actitud crítica. 

A nivel nacional, políticas como los Lineamientos Curriculares en Lengua Castellana y los 

Estándares básicos de competencias en lenguaje, conciben la comprensión lectora como un 

proceso interactivo entre el lector, el texto y el contexto, (Ministerio de Educación Nacional 

MEN, 1998): 

La comprensión es un proceso interactivo en el cual el lector ha de construir una 

representación organizada y coherente del contenido del texto, relacionando la información del 

pasaje con los esquemas relativos al conocimiento previo de los niños, bien sean los esquemas 

relativos al conocimiento específico del contenido del texto. (p. 47). 

Este énfasis en la comprensión lectora dado por el Ministerio plantea un entorno favorable 

para el diagnóstico, análisis e intervención en las instituciones educativas en pro del desarrollo de 

la enseñanza. Además, el (Ministerio de Educación Nacional MEN, 2004), concibe que: “La 
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comprensión tiene que ver con la búsqueda y reconstrucción del significado y sentido que implica 

cualquier manifestación lingüística.” (p. 21); y define también la producción como esa capacidad 

que tiene la persona de generar significados, bien sea para dar a conocer su interioridad, o para 

transmitir conocimiento o información o interactuar con otras personas.  

Unidos estos dos procesos, la comprensión y la producción, se desarrollan funciones 

cognitivas en los estudiantes como son la abstracción, el análisis, la síntesis, la inferencia, la 

inducción, la deducción, la comparación, la asociación; y es por ello que el (Ministerio de 

Educación Nacional MEN, 2004) considera que: 

Una formación en lenguaje que presume el desarrollo de estos procesos mentales en 

interacción con el contexto sociocultural, no solo posibilita a las personas la inserción en 

cualquier contexto social, sino que interviene de manera crucial en los procesos de categorización 

del mundo, de organización de los pensamientos y acciones, y de construcción de la identidad 

individual y social. (p. 21). 

Estos aspectos se encuentran vinculados a teorías y propuestas pedagógicas que incentivan 

dichas acciones cognitivas, como la pregunta y el diálogo. 

En cuanto al desarrollo de estrategias para la comprensión lectora, desde los Lineamientos se 

plantean unas destrezas necesarias para promover no solo la lectura, sino a su vez la comprensión 

lectora, teniendo en cuenta que no debe separarse una de la otra. Es así, como el (Ministerio de 

Educación Nacional MEN, 1998) cita el concepto de Montenegro, (1997) que concibe la 

comprensión lectora como: 

La reconstrucción de su significado a partir de la consideración de pistas contenidas en el texto 

en cuestión. Dicha reconstrucción se lleva a cabo mediante la ejecución de operaciones mentales 

que realiza el lector para darles sentido a las pistas encontradas. Se trata de un proceso 

esencialmente dinámico que quien lee desarrolla a medida que establece conexiones coherentes 
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entre la información que posee en sus estructuras cognoscitivas y la nueva que suministra el 

texto. (p. 47). 

Esto clarifica la importancia de las estrategias que se deben realizar en los diferentes 

momentos de la lectura y que debe encaminarla al desarrollo de la atención y el interés del lector, 

logrando de esta forma activar sus conocimientos previos, despertar la curiosidad y creatividad 

frente al texto, permitiéndole de esta forma motivarse e interesarse más por la lectura, para que, 

finalmente, pueda dar cuenta de lo leído y reconstruir significados implícitos del texto, que son 

los que le van a permitir alcanzar una comprensión generalizada y proyectada hacia el contexto 

donde se encuentra el lector. 

Desde los Estándares básicos de competencias en lenguaje, se muestra como estrategia para el 

desarrollo de la comprensión lectora una organización secuencial que busca el fomento de las 

competencias en Lenguaje, pero teniendo en cuenta los procesos biológicos y psicológicos de los 

estudiantes. Todo esto con el fin de poder generar en el estudiante un progreso gradual, pero muy 

estructurado, de sus presaberes, y de esta forma construir su propia identidad, basada en un 

conocimiento propio, adquirido desde su proceso de formación escolar, teniendo presente el bien 

común, pero respetando la individualidad de las personas. 

En cuanto a los tipos de texto que se requieren para desarrollar la comprensión lectora, desde 

los Lineamientos Curriculares en Lengua Castellana se hace explícita la importancia que estos 

tienen en la intención comunicativa, teniendo en cuenta que en cada grado de escolaridad es 

necesario diferenciarlos, atendiendo al contexto y a los usos del lenguaje que se esté dando. Los 

textos pueden ser narrativos, expositivos, argumentativos, explicativos, tal como lo plantea 

(Habermas, citado en MEN, 1988): “los diferentes usos sociales del lenguaje, lo mismo que los 

diferentes contextos, suponen la existencia de diferentes tipos de textos: periodísticos, narrativos, 

científicos, explicativos”. (p.42) 
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 Esto permite que el lector se enfrenta ante una amplia oferta de textos para resolver sus vacíos 

de información, y sea precisamente ahí donde se dé el inicio del proceso de autorregulación que 

le permita seleccionar, teniendo en cuenta el contexto, el interés y la necesidad de lectura, los 

textos que va a leer y a requerir para dar solución a la necesidad vital que se le está presentando. 

Por su parte, el proceso de evaluación de la comprensión lectora es visto tanto desde los 

Lineamientos como desde los Estándares y las pruebas SABER, como una oportunidad para 

contribuir al mejoramiento de la calidad de la educación y se plantea desde el nivel literal, 

inferencial y crítico- intertextual, que se entiende desde el (Ministerio de Educación Nacional 

MEN, 1998) como: 

El nivel de lectura que explota la fuerza de la conjetura, determinada en gran parte ya no por 

lo que Eco llama lectura desde el “Diccionario sino por la lectura desde la “Enciclopedia”, es 

decir, la puesta en red de saberes de múltiples procedencias (esto sería lo intertextual) (p.p.74-

75).  

Hacia este nivel crítico es que tiende la culminación de todo el proceso de formación escolar 

en Lenguaje en las instituciones educativas colombianas, orientadas desde los Lineamientos 

curriculares y los Estándares Básicos. Ambas directrices buscan que, al finalizar la básica 

primaria, el estudiante sea capaz de producir textos escritos que le permitan dar respuesta a las 

diferentes necesidades que se le puedan presentar dentro del contexto en el que este se encuentra, 

y que además tenga en cuenta para su construcción los pasos requeridos para su elaboración. En 

otras palabras, buscan que el estudiante evidencie que para llegar al nivel crítico-intertextual es 

necesario navegar y dominar los niveles literales e inferenciales.  

De igual forma, como lo plantea el (Ministerio de Educación Nacional MEN, 1998) “se espera 

que conozca y analice los elementos, roles, relaciones y reglas básicas de la comunicación, para 

inferir las intenciones y expectativas de los interlocutores y hacer más eficaces los procesos 
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comunicativos” (p.p 34-35); buscando de esta forma generar una evaluación de la comprensión 

lectora que tenga en cuenta todos los elementos, estrategias y reglas básicas que requiere la 

comunicación, fomentando habilidades comunicativas que le permitan al lector poder enfrentarse 

ante cualquier situación de su cotidianidad y darle solución acertada, a partir del dominio de 

estrategias de comprensión lectora. 

Es así como se puede concluir que, desde las políticas nacionales y en cuanto a lo relacionado 

con el fomento de la lectura y el desarrollo de la Comprensión Lectora, se cuenta con un buen 

referente escrito, como es el caso de los Lineamientos de Lengua Castellana, los Estándares de 

Lenguaje y las pruebas periódicas SABER; pero, estos conceptos no han sido lo suficientemente 

socializados y apropiados por las comunidades educativas, y, en consecuencia, se presentan 

vacíos que van desde el proceso de formación de docentes en las Universidades, hasta el manejo 

que el docente le da en el aula a estas concepciones. 

Es por ello por lo que se considera necesario que se generalice la propuesta de actualización de 

los docentes, en cuanto a la formación de estrategias para la comprensión lectora, bajo el 

acompañamiento y seguimiento del Ministerio y las secretarías de educación. Solo así se podrá 

garantizar que las políticas educativas sean desarrolladas de manera óptima en las instituciones 

educativas, y especialmente en el aula de clase, para que los estudiantes sean los realmente 

beneficiados con una educación incluyente, que cierre las brechas de desigualdad social y 

económica que enfrenta el país, pues, que como lo han demostrado ya países como Finlandia y 

Corea del Sur, la educación es el pilar de todo proceso de desarrollo de una nación. 

 Definición del problema  

Los esfuerzos de esta sociedad globalizada para mejorar la comprensión lectora de los 

estudiantes y el interés por la lectura están ligados a las pruebas internacionales y nacionales, que 

periódicamente ejecutan diferentes instituciones de evaluación. Asimismo, las instituciones 
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educativas expresan la necesidad de mejorar la práctica pedagógica de los docentes y el 

desempeño académico, personal y social de los estudiantes. Sin embargo, a pesar de los 

esfuerzos, aún no se ha logrado el nivel de comprensión lectora esperada y se evidencian algunos 

factores que afectan su enseñanza. 

Tal como se evidencia en las investigaciones que se rastrearon por diferentes países de 

América latina, en los que se pudo corroborar que los niveles de comprensión lectora se ubican 

por debajo de los estándares internacionales (PISA) y a nivel nacional, se evidencia además que, 

a pesar de que los esfuerzos e innovaciones generados desde el gobierno nacional a través de 

programas como “Todos a Aprender”, en la práctica real los resultados de las pruebas SABER en 

lenguaje en el grado quinto en los años 2014 y 2015 han disminuido, situación que se evidencia 

de igual forma tanto a nivel local como institucional si tenemos en cuenta los desempeños dentro 

del mismo período de tiempo. 

Es así como se observa, en los diferentes estudios investigativos realizados, una preocupación 

generalizada tanto de algunos docentes de las instituciones educativas como del sistema 

educativo en cada país, por el bajo nivel de comprensión lectora de los estudiantes. Además, se 

enmarca esta problemática en la falta de conocimiento de los docentes sobre el concepto, 

elementos, factores, estrategias y el proceso de evaluación de la comprensión lectora, no como un 

proceso inherente a los estudiantes, sino como una habilidad que se debe enseñar y desarrollar 

por el docente en sus estudiantes. 

Por otro lado, estas investigaciones muestran que la praxis pedagógica se centra en el 

desarrollo de métodos tradicionales, y considera la comprensión lectora como una habilidad 

inherente al proceso de enseñanza aprendizaje, desvirtuando la enseñanza de esta. En 

consecuencia, los estudiantes carecen del hábito lector y de metas claras para la comprensión de 
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un texto, y distan aún más de encontrar la utilidad y funcionalidad en su cotidianidad de esos 

textos que leen. 

Es por ello que desde la revisión de los planes de estudio y de aula, así como a partir de las 

conversaciones con los docentes del colegio LHV, podemos corroborar cómo el uso de la 

pregunta está presente en el desarrollo de las clases de los docentes, pero siempre como una 

manera de evaluar o dar cuenta de las premisas que estos quieren desarrollar en el transcurso de 

la clase, sin tener en cuenta la importancia de la adecuación de un ambiente propicio para su 

desarrollo.  

Ahora bien, pese al interés por fortalecer la comprensión lectora y con base en las políticas 

educativas nacionales, a saber, los Lineamientos Curriculares de Ciencias Sociales (2002) y los 

Estándares (2004), por parte de los entes gubernamentales nacionales y algunas instituciones 

educativas, se observa que aún en el aula existen debilidades en el proceso de comprensión 

lectora, debido a varios factores como:  

En el campo pedagógico el déficit en la formación universitaria de los docentes sobre el 

proceso de comprensión lectora (estrategias cognitivas y metacognitivas), la baja aplicación de 

prácticas de comprensión lectora en el desarrollo en las diferentes áreas, la ausencia espacios para 

la formación de comunidades de lectura en las instituciones educativas, la falta de participación 

en comunidades de investigación educativa, la falta de actualización de docentes y de ajustes en 

el currículo sobre la inclusión de la enseñanza de las estrategias de comprensión lectora.  

Desde las familias se muestra una falta del hábito lector en sus integrantes, algunos niveles de 

analfabetismo presentes en los padres de familia, el uso exagerado de las redes y la internet, pero 

no con fines académicos; todas estas razones llevan no solo a que los estudiantes muestren poco 

interés por la lectura académica o la sugerida en las instituciones educativas, sino a que se dé el 
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incumplimiento de los deberes académicos y el uso escaso o nulo de estrategias para el desarrollo 

de la comprensión lectora. 

Otros factores que se asocian a esta problemática son: el bajo estrato socioeconómico; las 

familias disfuncionales; la inestabilidad familiar; los problemas nacionales políticos y sociales 

(desplazamientos, violencia). 

Por consiguiente, los estudiantes presentan un nivel bajo en la comprensión lectora; que se ve 

reflejado en el desempeño escolar, en la dificultad de aprendizaje y en el manejo de la 

información en su entorno, como sucede en el escenario local, donde uno de los problemas que 

más afecta a los estudiantes del grado quinto de la IE Luís Hernández Vargas de la ciudad de 

Yopal (Casanare) es el bajo nivel de comprensión lectora, que se evidencia en los resultados de 

las Pruebas SABER de los años 2012, 2013, 2014 y 2015 en el área de lenguaje con un 

porcentaje del 67% de los estudiantes en niveles entre insuficiente y mínimo en el componente 

semántico y pragmático.  

En el aula de clase, los estudiantes se enfrentan a diferentes tipos de textos, de los cuales 

realizan solamente una lectura literal, sin alcanzar el nivel inferencial y crítico, a causa de no 

contar con hábitos ni estrategias de comprensión lectora.  Esto lleva a un bajo desempeño 

académico, que se refleja en la pérdida de áreas, en la falta de compromiso en la realización de 

sus actividades escolares y en la desmotivación hacia la lectura. Esta situación es percibida desde 

la propia experiencia pedagógica y manifestada, además, en los diálogos y entrevistas a los 

docentes del grado quinto.  

En general, se observa que la mayoría de los estudiantes no son críticos frente a diversos 

temas, bien sea por la falta de interés y motivación al leer o por la falta de enseñanza de 

estrategias por parte de los docentes, que les permita relacionar los conocimientos previos con la 

lectura que realizan en el aula, y buscar, de esta forma, un sentido y utilidad al texto que leen. 
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A esto se añade que infortunadamente, son muy pocos los docentes que enseñan estrategias 

cognitivas o metacognitivas a sus estudiantes, que les permitan desarrollar habilidades para la 

comprensión lectora; evidenciando en cierta forma que sus prácticas docentes siguen siendo de 

transmisión de conocimientos, lo que conlleva a que los maestros no tengan en cuenta la 

dimensión comunicativa del lenguaje y su incidencia en el acto comunicativo.  

Por otro lado, es importante entender que la transversalidad de la comprensión lectora permite 

a los estudiantes aproximarse al conocimiento de su identidad cultural y su responsabilidad como 

ciudadano para comprender los hechos históricos y las diversas situaciones a que se enfrenta en 

su cotidianidad. Los elementos que conforman el pensamiento social desde el eje temático 

planteado en los Lineamientos Curriculares de Ciencias Sociales MEN, (2002)  y en “Las 

construcciones culturales de la humanidad como generadoras de identidades y conflicto” (p.54); 

permiten que se desarrolle esa interacción o articulación tendiente a la comprensión lectora, y 

mejor aún, no solo a la vinculación de la lectura dentro del aula, sino a que esta logre trascender a 

su escenario cotidiano y, por ende, comprender las problemáticas que se vivencian tanto en el 

contexto local, como en el regional y nacional. 

A menos que se consoliden los procesos de comprensión lectora, los estudiantes no lograrán 

entender de manera efectiva todo lo relacionado con el pensamiento social y la construcción de 

identidad cultural, y mucho menos desarrollar habilidades que les permitan interactuar dentro del 

buen ejercicio de lo social.  

Para mejorar estas dificultades de comprensión lectora en el colegio Luís Hernández Vargas 

de Yopal, se viene desarrollando desde hace tres años el programa de lectores competentes con la 

Fundación Alberto Merani, pero, los resultados no han sido los esperados. Han incidido en ello 

dos factores: por un lado, uno relacionado con la falta de apropiación del programa por parte de 

los docentes, que se rehúsan al cambios de prácticas de aprendizaje de la comprensión lectora, y 
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por el otro, un segundo factor que se relaciona con la visión que se tiene del proyecto, pues se 

trabaja como un área más y no como un proyecto transversal para el desarrollo de la comprensión 

lectora. 

La problemática planteada con respecto a las dificultades presentes en el desarrollo de la 

comprensión lectora en los estudiantes de grado quinto, que se pone en evidencia al obtener un 

67% en el nivel inferior de las pruebas SABER en lenguaje, relacionados con los niveles 

semántico y lo pragmático. De igual forma esta situación se reafirma al observar los promedios 

de las calificaciones de los estudiantes, que en un 55% corresponden a la escala de desempeño 

básico y solo un 25% a desempeño alto. Es a su vez preocupante observar los registros de 

anotaciones de los estudiantes, en los cuales la situación que genera más conflicto es el mal 

manejo de sus relaciones interpersonales entre pares. 

En conjunto, esto nos permite determinar que existe un problema de base, sustentado en la 

baja comprensión lectora que presentan los estudiantes de grado quinto, y que repercute no solo 

en sus bajos desempeños escolares, sino que también trasciende al campo social y causa 

relaciones interpersonales conflictivas, dentro de la institución educativa. 

Al respecto es conveniente aclarar que los docentes todo el tiempo están preguntando, en cada 

uno de los momentos de las clases; pero éstas preguntas no tienen un propósito claro, evitando 

una reflexión, pues son cerradas y planteadas en el momento específico, sin hacerles un 

seguimiento. Este tipo de preguntas conllevan a la memorización y repetición de conceptos dados 

desde los textos guías, puesto que siempre buscan dar respuesta a algo literal del texto leído.  

Finalmente, se pudo corroborar que uno de los problemas que se presentan en torno al 

desarrollo de la pregunta, es que los docentes no la ven, ni la plantean como una estrategia para 

desarrollar la comprensión lectora, sino más bien como una herramienta útil para que los 

estudiantes den cuenta de las ideas primarias y secundarias de los textos. En otras ocasiones, para 
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evaluar los planteamientos de la clase, pero sin tener en cuenta una planeación o ambientación 

que permita crear un espacio de diálogo, si no, por el contrario, se convierte en un momento de 

tensión, y en ocasiones de burla e irrespeto por el estudiante que no da la respuesta que el docente 

espera escuchar.  

En coherencia con las problemáticas descritas respecto a la comprensión lectora, y en 

particular al uso de la pregunta como estrategia cognitiva, se formula entonces la siguiente 

pregunta de investigación: 

¿De qué manera la pregunta, como estrategia cognitiva, favorece la enseñanza de la 

comprensión lectora en el área de ciencias sociales de la IE Luis Hernández Vargas de Yopal, 

Casanare? 

 Objetivos  

1.5.1 Objetivo General.  

Caracterizar el proceso de enseñanza de la pregunta como estrategia cognitiva para el desarrollo 

comprensión lectora en el área de ciencias sociales de la Institución Educativa Luis Hernández 

Vargas de Yopal, Casanare. 

1.5.2 Objetivos Específicos.  

Identificar los elementos implicados en la enseñanza de la comprensión lectora en estudiantes 

del grado quinto del colegio Luis Hernández Vargas. 

Determinar los factores que facilitan y dificultan la enseñanza de la comprensión lectora, a 

través de la estrategia de la pregunta.  

Describir el proceso de  enseñanza de la pregunta como estrategia cognitiva para el desarrollo 

de la comprensión lectora. 
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Capítulo 2 

Marco Conceptual 

A continuación, se presentan los conceptos más relevantes que orientan esta investigación: 

concepciones de lectura desde el enfoque socio cultural (Cavallo & Chartier, 2001); (Manguel, 

1999); (Dubois, 1987); (Bernhardt, 2008); (Cassany, 2006); (Petit, Leer el mundo, 2016). 

Prácticas de lectura (Sanchez, 1964); (Lerner, 2001). Comprensión lectora (Goodman, 2001); 

(Smith, 1983); (Nuñez, 2015). Elementos de la comprensión lectora (Nuñez, 2015). Niveles de la 

comprensión lectora (Ministerio de Educación Nacional MEN, 1998). Estas categorías llevan al 

objeto de estudio de esta investigación: Estrategias para la comprensión lectora (Solé, 1992); 

(Cassany, 2006); (Díaz Barriga & Hernández Rojas, 1997); (Smith, 1983); (Nuñez, 2015); 

(Tébar, 2009); (Gaskins & Elliot, 1999) y en particular, la pregunta como estrategia cognitiva 

para la comprensión lectora (Solé, 1992); (Lipman, 1998); (Nussbaum, 2005); (Cooper, 2002); 

(Eggen & Kaucha, 1999).  

2.1.  Lectura como práctica social y cultural 

Leer no es simplemente dar significado o darles sonido a las palabras, como comúnmente se 

deduce. La práctica de la lectura está enmarcada por su contexto: se puede leer el ambiente, la 

actitud, las emociones o los elementos del entorno. Algunos autores han teorizado acerca de esta 

idea. Por ejemplo, (Cavallo & Chartier, 2001) basan su tesis en dos ideas fundamentales:  

 La primera, que la lectura no está previamente inscrita en el texto, sin distancia pensable 

entre el sentido asignado a este último (por su autor, su editor, la crítica, la tradición, etc.) y 

el uso o la interpretación que cabe hacer por parte de sus lectores. La segunda reconoce que 

un texto no existe más que porque existe un lector para conferirle significado” (p. 16) 

Este planteamiento propone una visión subjetiva de la lectura, en la que esta existe gracias a 

que alguien le da un significado. Bajo esta concepción, la lectura se impregna por los 
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conocimientos, paradigmas y tradiciones del lector; a su vez, la lectura transforma la experiencia 

y da vida al pensamiento de quien lee. (Petit, 2016) argumenta respecto a esta perspectiva:  

Leer sirve quizá ante todo para dar sentido de vida dar forma a la propia experiencia, o a 

su parte de sombra, o a su verdad interior secreta; ser un poco más sujeto de su historia; a 

veces para reparar algo que fue roto en la relación con la historia o en la relación con otro; 

para abrir un camino hacia los territorios de la fantasía, sin los cuales no hay pensamiento, 

no hay creatividad. (p. 47). 

Esta interacción surge debido a que los conceptos de leer, escribir o alfabetización se pueden 

englobar en un término más preciso y generalizado, denominado literacidad, que, de acuerdo con 

(Cassany, 2006) “abarca todo lo relacionado con el alfabeto: desde la correspondencia entre 

sonido y letra hasta las capacidades de razonamiento asociadas a la escritura” (p. 38). Esta 

literacidad incluye: código escrito, géneros discursivos, roles del autor y el lector, formas de 

pensamiento, identidad y estatus como individuo, colectivo y comunidad; los valores y 

representaciones culturales. Respecto a este último componente se incluyen desde (Cassany, 

2006) los “rasgos y los atributos de cualquier elemento de la realidad (religión, deporte, ecología, 

política, etc.) que se han elaborado y diseminado a través del discurso escrito” (p. 39).  

Entender la literacidad brinda un panorama mucho más amplio de la lectura, por lo tanto, de la 

comprensión lectora. Este punto da apertura al enfoque sociocultural de la comprensión lectora, 

como lo plantea (Cassany, 2006): 

Para la orientación sociocultural, leer no es solo un proceso psicobiológico realizado con 

unidades lingüísticas y capacidades mentales. También es una práctica cultural insertada en una 

comunidad particular, que posee una historia, una tradición, unos hábitos y unas prácticas 

comunicativas especiales. Aprender a leer requiere conocer estas particularidades, propias de 

cada comunidad (p. 38). 
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De ahí que la lectura sea una práctica socio-cultural en la que el significado se construye en 

una dinámica social y en un contexto cultural específico, que no solo desarrolla los distintos 

elementos y mecanismos de la lectura, diferentes formas de leer y sus diversos fines, sino que 

además lleva al lector a poder interactuar en un entorno específico. Tal como lo refiere (Cassany, 

2006), desde la perspectiva socio-cultural la lectura es una construcción del significado en torno a 

una sociedad y cultura que son históricas y evolutivas; o en palabras de (Cavallo & Chartier, 

2001): “la lectura es siempre una práctica encarnada en ciertos gestos, espacios y hábitos” (p. 16). 

Desde estos puntos de vista, se puede entender que leer es un proceso de transformación social 

que no solamente se limita a la decodificación de signos alfabéticos, sino que aborda los 

elementos inscritos en la cultura y en la sociedad, para construir sus propios significados en 

función de sus necesidades. En este sentido, la lectura se desarrolla en una acción interactiva 

entre el lector y el texto, donde operan componentes cognitivos, saberes lingüísticos, y una 

estructura histórica, política y socio-cultural que vincula al lector en un espacio, tiempo y 

contexto donde elabora su experiencia a partir de la relación con las personas y su entorno. 

Por otro lado, (Cavallo & Chartier, 2001) mencionan que “la lectura no es solamente una 

operación intelectual abstracta: es una puesta a prueba del cuerpo, la inscripción en el espacio, la 

relación consigo mismo o con los demás” (p. 15). Por esta misma vía siguiendo a (Cassany & 

Morales, 2008) quienes afirman que leer y escribir son acciones culturales, presentes en un 

contexto social, y que estas varían de acuerdo con las características de los hablantes, de su forma 

de expresión, interpretación y participación en la sociedad. 

Por lo tanto, la lectura, más que un proceso psicolingüístico es una construcción social, y el 

aula de clase, más que un acto de aprendizaje es un acto social, como lo plantea (Rockwell, 2001) 

“Los participantes leen en voz alta, en medio de un continuo intercambio oral” (p.13).  
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Asimismo, (Cavallo & Chartier, 2001) conciben la lectura como una práctica cultural realizada 

en un espacio intersubjetivo, conformado históricamente, en el cual los lectores comparten 

dispositivos, comportamientos, actitudes y significados culturales en torno al acto de leer. La 

lectura es entonces un acto cultural de doble vía, en el que, por medio de la lectura, se trasmite la 

cultura, y esta influye en los comportamientos, actitudes y conocimientos previos del lector. 

En las diferentes épocas, tiempos y escenarios, la historia de la lectura nos sitúa en los 

diferentes contextos, en los cuales el lector y los textos se configuran en una relación de múltiples 

sentidos. Por un lado, está (Cavallo & Chartier, 2001) quienes plantean: “el mundo del texto 

como un mundo de objetos, formas y ritos cuyas convenciones y disposiciones sirven de soporte 

y obligan a la construcción del sentido” (p.16) y a la vez esta se encuentra un tipo de lector 

formado por su contexto “el mundo del lector” construido por “comunidades de interpretación”. 

Estas comunidades de interpretación del texto están consideradas, en un mismo conjunto de 

competencia, usos, códigos e intereses. 

En este orden, la práctica de la lectura describe el texto como un producto cultural y al lector 

como un sujeto activo, que le da vida al texto, sentido a la información en el uso de una práctica 

social, bien como (Manguel, 1999) lo indica: “siguiendo el texto, el lector capta su significado 

gracias a un método, sumamente complicado, de significados aprendidos, convenciones sociales, 

lecturas anteriores, experiencias personales y gustos individuales” (p.59). 

Hay otro aspecto relevante para tener en cuenta en la lectura, como lo plantea (Petit, 2009) al 

referirse a que la lectura es una experiencia personal y cultural que permite a los lectores conocer 

el mundo, reflexionar sobre lo cotidiano, darle sentido a su historia de vida y construir sus 

pensamientos. La lectura vinculada a la literatura y el arte despierta en las personas la 

imaginación y las transporta a diferentes mundos, relacionando los sentimientos, las emociones, 

los pensamientos y le permite crear sueños y esperanzas desde la fantasía y la realidad.  
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Ahora bien, (Petit, 2016) describe la lectura como un diálogo interior “la lectura tiene mucho 

que ver con el espacio, toca los cimientos espaciales del ser” (p. 47). Aquí es necesario repetir los 

planteamientos de (Petit, 2016) al hacer referencia a las bondades de la lectura, pues plantea que 

“Leer también sirve para encontrar una fuerza, una intensidad que calme, algo inesperado que 

relanza la actividad psíquica del pensamiento, la narración interior” (p.64).  

Asimismo, de acuerdo con los planteamientos de (Dubois, 1987) y (Bernhardt, 2008) la lectura 

tiene cuatro perspectivas: 

1. Transferencia de la información: basada en la psicología educativa, el método fónico y la 

enseñanza literal. Por lo tanto, la lectura es concebida como un conjunto de habilidades que 

posibilitan transferir información de manera lineal. El rol del lector es ser receptor de 

información, las estrategias se basan en la enseñanza por etapas y niveles y los autores 

representativos son Huey (1908) y Carroll (1976).  

2. Interactiva: se basa en la psicolingüística y concibe la lectura como un proceso 

psicolingüístico entre el lector y el texto. El rol del lector es activo en la interpretación y 

construcción del significado, las estrategias se basan en saberes previos como referente para 

interactuar con el texto. Sus autores representativos son Chomsky (1960), Goodman (1982), 

Smith (1980), Van Dijk (1980) 

3. Transaccional: se basa en un modelo de enseñanza multidisciplinar en el que la lectura es 

un suceso entre lector, autor y el texto en un contexto particular que lleva a una reconstrucción o 

transformación de sentidos y, por tanto, a un proceso transaccional. El rol del lector es activo 

creador de significado; las estrategias se basan en la modificación de estructuras cognitivas a 

partir de las vivencias o conocimientos previos en un proceso de revisión autocrítica. Sus autores 

representativos son (Dewey, 1989), (Peirce, 1890), (Rosenblatt, 1996).  
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4. Social: el enfoque de esta perspectiva es social, de contexto económico, cultural y político. 

Concibe la lectura como un proceso constructivo y dialógico entre lectores en torno a un texto, en 

un contexto particular. El lector ya no solo interpreta o da significado, sino que es un activo 

participante en la producción del significado, desde una perspectiva crítica, en la creación de 

textos individuales. Las estrategias lectoras consisten en la organización de la información a 

través de relectura e internalización de la Zona del Desarrollo Próximo. Sus autores 

representativos son Vigotsky (1979), Brunner (1988), Rogoff (1990). 

Entender la lectura como un acto social y cultural es, entonces, deducir que esta no consiste 

solamente en el acto de descifrar el significado de palabras ordenadas en párrafos, o enunciar 

dichos significados en voz alta, sino la interpretación que el lector le da de acuerdo con su 

experiencia, entorno social y cultura en donde se encuentra inmerso, y por ende la utilidad que le 

encuentra al ponerla al servicio de su cotidianidad. 

2.1.1.  Prácticas de lectura. 

La reflexión de la práctica de lectura en la escuela lleva a replantear el significado de este 

proceso que, por tradición, se ha considerado en acciones inmensas dentro de la enseñanza de las 

diferentes áreas, dejando de lado el carácter social y cultural. La práctica de lectura de hoy es una 

acción social que trasciende las barreras de la lectura estática en la escuela e involucra el 

escenario cultural. Es, a su vez, una tarea de transformación que requiere de cambios en la 

enseñanza tradicional, como lo señala (Sanchez, 1964): “Es necesario dejar atrás estas premisas y 

estos usos, a fin de avanzar hacia prácticas de lectura y escritura que transformen, permitan 

aprender y generen condiciones para la participación en la vida ciudadana.” (p.4)  

Desde esta perspectiva, el docente crítico y reflexivo de su labor, frente a la práctica de lectura 

considera que esta tarea es un reto para enseñar, orientar y evaluar las estrategias de compresión 

lectora. (Lerner, 2001) afirma que “El desafío es formar participantes de lectura y escritura” 
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(p.39), no solamente formar lectores receptivos y repetidores de una información textual, es 

involucrar dicha información en el contexto socio-cultural que les permitan dialogar con el texto 

y expresar su posición con sus pares, para crear su propio significado. El desafío, como bien lo 

menciona (Lerner, 2001) es formar lectores críticos, con la capacidad de buscar y seleccionar la 

información pertinente a su necesidad o inquietud, con la habilidad de leer entre líneas, que 

construyan su propia interpretación y, por ende, sean capaces de comunicar sus opiniones. 

En este sentido, se considera la práctica de lectura no como una imposición de clase 

desarrollada en actividades mecánicas, sino como una herramienta interactiva que les ofrece la 

posibilidad a los estudiantes de reflexionar, conocer, aprender, cuestionarse y ser críticos frente al 

conocimiento para resolver sus inquietudes. 

2.2.  Comprensión lectora: aprender a aprender y aprender a pensar. 

La concepción socio-cultural nos acerca a una nueva interpretación de la comprensión de 

lectura, que se sustenta en un proceso de interacción dado en un contexto de mayor amplitud. En 

él se considera el aprendizaje de la lectura como una herramienta de gran potencial, que prepara 

al aprendiz para participar activamente en la sociedad, comprender y explicar los sucesos 

ocurridos en el medio y lograr una mejor convivencia en la comunidad donde predomina un 

bagaje cultural, unas tradiciones, unas costumbres, unas creencias, unos intereses propios de los 

hablantes de una comunidad determinada. 

Aprender a pensar requiere entender los cuatro factores, que según (Cassany, 2006), están 

transformando el acto de leer:  

La implantación y el desarrollo de la democracia, la globalización y el aprendizaje de lenguas, 

el internet, los avances de la ciencia. Hoy en día las palabras pueden usarse para manipular y ser 

manipulados, lo que reclama una ciudadanía que pueda adivinar la ideología que se esconde en 

cada texto, que entienda los distintos discursos culturales, que se adapte a las nuevas 
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comunidades discursivas y la nueva prosa de internet y que juzgue y asuma los nuevos retos que 

trae la divulgación científica (p.11). 

La lectura es considerada una práctica socio-cultural, cuando al leer un texto nos encontramos 

con diversos elementos que dan cuenta de las posturas, de las historias, de las costumbres y 

tradiciones que caracterizan a los hablantes de pueblos y regiones. Las prácticas culturales de 

unos y otros están dotadas de rasgos particulares muy propios de una comunidad. Tener 

conocimiento de ello ilumina nuestros sentidos y nos llevan a participar democráticamente en una 

sociedad y establecer una mejor conexión con el mundo actual. En el proceso de la comprensión 

lectora es importante la responsabilidad que han de asumir tanto los escritores como los lectores.  

Por tanto, es preciso que el lenguaje escrito goce del uso correcto de la gramática y la fluidez 

del discurso, es decir, el autor debe construir los significados de la manera más sencilla posible, 

para que el lector se aproxime de manera satisfactoria a los componentes culturales presentes en 

el texto y se logre el intercambio social. 

Así, pues, la comprensión lectora, en palabras de (Santiesteban, 2012): “Constituye una de las 

vías principales para la asimilación de la experiencia acumulada por la humanidad”. (p.103). 

Desde este punto de vista la comprensión lectora no solo produce una transformación personal, 

sino que conduce a un cambio de la sociedad, en la que se equipara a sus individuos para 

construir una sociedad más autónoma, democrática, reflexiva, participativa y equitativa, que 

ayude al mejoramiento de calidad de vida, en su momento y hacia futuras generaciones. Esto 

mismo, en palabras de (Cassany, 2006), se fundamenta en que “para ejercer derechos y deberes, 

tenemos que leer críticamente: debemos comprender más allá de las líneas” (p.13). Leer más allá 

de las líneas pone en evidencia aspectos de la comprensión lectora que sobrepasan el sujeto y 

sobrepasan la lectura: este es el contexto. 
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La atención hacia este complicado proceso no pierde fuerza, sino que crece actualmente, y en 

medio de un considerable volumen de información visual surgen planteamientos que evidencian 

la importancia de un contexto en la comprensión lectora.  

A continuación, se exponen las ideas planteadas alrededor de los componentes y niveles de la 

comprensión lectora, para finalmente aterrizar estos planteamientos de la pregunta como 

estrategia cognitiva para la enseñanza de la comprensión lectora y las estrategias que permitan 

activar elementos del contexto en los estudiantes, y así poder elevar verdaderamente los niveles 

de entendimiento a través de la lectura. 

2.2.1.  Elementos de la comprensión lectora. 

Las ideas de una comprensión lectora en la que interviene el lector y la lectura se han ido 

transformando para incluir elementos importantes del ambiente, el entorno y la información no 

visible que se encuentra en los textos. En el proceso de comprensión lectora intervienen el lector, 

el texto y el contexto; y la correlación entre los tres depende en gran manera la interpretación que 

el lector le da al significado del texto. (Goodman, 2001): afirma “Para comprender el proceso de 

lectura, debemos comprender de qué manera el lector, el escritor y el texto contribuyen a él” 

(s.p), y para ello es necesario que se reconozca dentro de un contexto, pues cada sociedad, cada 

cultura tiene unas particularidades. 

Por su parte, (Nuñez, 2015) esquematiza las relaciones presentes entre lector, texto y contexto. 

Como se puede observar en la figura 1, entre el lector y el texto hay estrategias para predecir, 

inferir y controlar. El texto por su parte se compone de caracteres, tipos, temas e intereses, 

mientras que el lector posee objetivos, habilidades lectoras y capacidades cognitivas que 

dependen de la memoria de corto y largo plazo. Es en este punto donde entran a jugar los 

conocimientos previos, como elementos del contexto que facilitan o dificultan la comprensión 
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lectora. Dichos conocimientos previos son sobre el mundo, sobre la cultura o sobre la lengua 

(paralingüismos, relaciones grafo-fónicas, sintaxis, semántica y relaciones textuales). 

Tabla 2.1 

Elementos y funcionamiento del proceso de comprensión lectora 

 

Fuente: Núñez (2015) 

El lector cuenta con un conjunto de conocimientos y habilidades que son activados en el 

momento de la lectura y determinan su comprensión lectora. El lector, entonces, aprende, 

adquiere y desarrolla paulatinamente estos elementos, que luego son integrados y optimizados en 

la medida del proceso de comprensión lectora para mejorar su interpretación significativa de la 

lectura. (Nuñez, 2015) clasificó los elementos propios del lector en: “habilidades de 
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decodificación; conocimientos sobre el mundo; la dimensión motivacional- emocional; 

conocimientos culturales y pragmáticos; conocimientos lingüísticos; un grado de desarrollo 

cognitivo ajustado” (pp.102, 103). Todos estos elementos representan la relación y el contexto 

que tienen el lector y el texto, y abarca no solamente elementos culturales o sociales, sino 

también las emociones y las habilidades propias de la lectura. 

El texto, por su parte, presenta diferentes características desde su parte física: tipo de papel, 

empastado y/o formato electrónico, y hasta su tipo de estructura lingüística: distintos fines y 

variedad de lenguaje discursivo. (Goodman, 2001) indica que: “Para comprender lo que hacen los 

lectores debemos comprender las características de los textos con los cuales los lectores están 

transactuando” (p. 19), es decir, no todos los textos se leen de la misma forma. 

En palabras de (Giassom, citado por Núñez, 2015), el contexto en sentido amplio comprende 

todas las condiciones que se encuentran en el lector cuando entra en contacto con un texto. Ahora 

bien, (Nuñez, 2015) estructura estas condiciones del contexto en cuatro núcleos, a saber: 

1. Contexto psicológico: habilidades cognitivas, aspectos emocionales y motivacionales del 

lector 

2. Contexto físico: condiciones materiales en las que se produce la lectura 

3. Contexto social: formas de interacción ligadas a la lectura 

4. Contexto sociocultural: contiene las interpretaciones de cada sociedad, los mismos textos no 

se leen igual en todas las sociedades y culturas. (p.p 104-105). 

El papel del contexto también es planteado por (Cassany, 2006) en los siguientes términos:  

El significado del texto ni se aloja en las palabras ni es único, estable u objetivo. Al contrario, 

se ubica en la mente del lector. Se elabora a partir del conocimiento previo que este aporta y, 

precisamente por este motivo, varía según los individuos y las circunstancias (p. 32).  



LA PREGUNTA PARA LA COMPRENSIÓN LECTORA   42 

 

Para este autor, no se leen ni comprenden textos y significados neutros, el discurso no surge 

de la nada, el discurso depende del significado de las palabras y del conocimiento previo, los 

cuales tienen un origen social y cultural. 

2.2.2.  Tipos o niveles en la comprensión lectora 

Evaluar la comprensión lectora es complejo, porque su proceso está compuesto de muchos 

factores, elementos, condiciones, características y correlaciones que determinan su funcionalidad. 

Sin embargo, en los estudios realizados en las pruebas internacionales PISA y PIRLS se han 

establecido criterios y escalas para estandarizar el proceso evaluativo. En Colombia, el 

(Ministerio de Educación Nacional MEN, 1998) ha propuesto en los lineamientos curriculares de 

Lengua Castellana los niveles de comprensión lectora, como referentes para determinar los 

modos de leer. Desde este punto de vista, el proceso de comprensión lectora se presenta de 

manera escalonada en los niveles; es decir, que se requiere del aprendizaje de estrategias, 

desarrollo de habilidades, competencias y ejercitación de cada nivel para ascender al siguiente 

rango.  

De igual forma, es importante tener en cuenta que los criterios de la comprensión lectora no 

solo ubican a los estudiantes en un rango y caracterizan su nivel, sino que arrojan la información 

pertinente para identificar sus aciertos y sus dificultades para plantear estrategias de 

mejoramiento y de solución. El MEN (1998) afirma que: “dichos niveles no se asumen de manera 

tajante, definitiva, sino como una opción metodológica para caracterizar estados de competencia 

en la lectura, tanto para la básica primaria como para la secundaria” (p. 74). Estos niveles, en 

palabras del MEN, (1998) son: 

2.2.2.1 Nivel A: nivel literal: Este nivel se recupera información explicita e implícita contenida 

en el texto y se compara el texto finalidades y formatos. Según los Lineamientos en Lenguaje en 

este nivel hay dos variantes: “la literalidad transcriptiva y la literalidad en el modo de la paráfrasis” 
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[…] “En la literalidad transcriptiva, el lector simplemente reconoce palabras y frases, con sus 

correspondientes significados de “diccionario” y las asociaciones automáticas con su uso”. “En la 

literalidad, en el modo de la paráfrasis, el sujeto desborda la mera transcripción grafemática y 

frástica, para hacer una traducción semántica en donde palabras semejantes a las del texto leído 

ayudan a retener el sentido”. 

2.2.2.2 Nivel B: nivel inferencial: El lector en este nivel clasifica, asocia, relaciona y establece 

nuevas conexiones de la información del texto con nueva información, y explica más ampliamente 

el significado del texto desde su propio criterio y agregando nuevas ideas. Según los lineamientos 

de lenguaje: “El lector realiza inferencias cuando logra establecer relaciones y asociaciones entre 

los significados, lo cual conduce a formas dinámicas y tensivas del pensamiento, como es la 

construcción de relaciones de implicación, causación, temporalización, especialización, inclusión, 

exclusión, agrupación, etc.” 

2.2.2.3 Nivel C: nivel: nivel crítico-intertextual: En este nivel el lector realiza conjeturas, 

análisis profundo. Los lineamientos de lenguaje caracterizan en este nivel: «La explicación 

interpretativa se realiza por distintos senderos: va desde la reconstrucción de la macroestructura 

semántica (coherencia global del texto), pasa por la diferenciación genérico-discursiva 

(identificación de la superestructura: ¿es un cuento, una historieta, un poema, una noticia, una 

carta...?) y desemboca en el reconocimiento de los puntos de vista, tanto del enunciador textual y 

el enunciatario, como de las intencionalidades del autor empírico». 
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2.3.  Concepciones de la enseñanza de la comprensión lectora  

Comprender un texto requiere del desarrollo de destrezas mentales y procesos cognitivos. De 

acuerdo con (Cassany, 2006), dichas habilidades abarcan la anticipación a lo escrito, aportar 

conocimientos previos, hacer hipótesis y corroborarlas, establecer inferencias y construir 

significado, entre otras. El lector, ciudadano o estudiante que no domine estas destrezas, es una 

analfabeta del siglo XXI, en términos de (Cassany 2006) “Llamamos alfabetización funcional a 

este conjunto de destrezas, a la capacidad de comprender el significado de un texto. Y 

denominamos analfabeto funcional a quien no puede comprender la prosa, aunque pueda 

oralizarla en voz alta” (p. 21), esto a partir de la concepción actual de lectura, pues ya no se 

concibe como una práctica ligada solamente al desarrollo de un área en el aula de clase, sino que 

por el contrario se entiende y desarrolla a partir de la utilidad que esta tenga en la cotidianidad de 

las personas. 

Por esta misma vía, (Díaz Barriga & Hernández Rojas, 1997) indica que “La alfabetización de 

ningún modo termina con el mero aprendizaje del código […] las formas más complejas de la 

lecto-escritura constituyen la comprensión crítica y comprensiva de textos y la composición 

escrita, como actividades de construcción de significado” (p. 273). Por lo tanto, desde este punto 

de vista, solo el que construye significado a través de la lectura se le puede considerar 

alfabetizado. 

Por otro lado, (Smith, 1983) plantea que “El uso de la información no visual es crucial en la 

lectura y su aprendizaje” (p. 22). Para este autor, lograr la comprensión de un texto requiere la 

activación de saberes previos (información no visual), de la memoria a largo término que es la 

unidad de conocimiento del lenguaje.  

Indiscutiblemente, la información visual y la no visual son dos aspectos indispensables para la 

lectura: la primera posibilita al lector recibir la información generalmente a través de la visión, o 
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percibirla de los sentidos; y la información no visual permite compararla, refutarla, comprobarla 

y comprenderla. Es así como (Smith, 1983) plantea que “Hay una relación recíproca entre ellas, 

[…]. Entre más información no visual tenga un lector, menos información visual necesita. 

Mientras menos información no visual tenga detrás de los ojos, más información visual se 

requiere” (p. 17). 

Dentro de este contexto, (Nuñez, 2015) también coincide con trascender la información 

escrita en el texto. Esta autora expone cuatro modelos explicativos del proceso de comprensión:  

Un modelo ascendente o de abajo-arriba, se conoce como modelos de transferencia de 

información o sistema letra a letra” Un segundo modelo, el descendente arriba-abajo, en el 

que se considera que el proceso lector inicia antes de acceder al texto, y va más allá de la 

captación de la información literal, supone hacer inferencias y formular hipótesis mientras se 

lee, anticipando lo que se espera que venga a continuación. Un tercer modelo interactivo o 

mixto, donde la lectura se concibe como una interacción entre lenguaje y pensamiento y le 

lector como procesador activo del texto. Finalmente, el modelo sociocultural, que pone en 

manifiesto que las interpretaciones que construyen los lectores están dictadas en gran parte 

por el contexto socio cultural en que viven y actúan, pues siempre se lee en un momento 

histórico concreto. (p.106).  

De acuerdo con lo descrito anteriormente, (Cassany, 2006) también plantea que:  

El significado de un escrito no se ubica en el texto, sino en la mente. Lo construimos con los 

datos del discurso, pero también con conocimientos previos. Para cualquier texto no existe 

un significado o el significado, sino múltiples interpretaciones. Cada lector construye su 

interpretación a partir de su relevancia y plausibilidad. Cada interpretación individual es 

cierta. La forma más completa de comprender radica en sumar varias interpretaciones, en 

poder acceder a lo que entienden personas diferentes de un mismo texto (p. 57). 
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Pensar y actuar acerca de la forma como se puede enseñar la comprensión lectora y que el 

conocimiento sea verdaderamente aprendido y funcional para la vida de los estudiantes, se 

convierte en una labor fundamental del docente, y resalta la importancia de su capacitación 

constante, en palabras de (Tébar, 2009) “El maestro debe ser un experto en técnicas y estrategias 

de aprendizaje para saber cómo intervenir de forma correcta en la solución de las deficiencias 

que vaya encontrando”. Es por ello que el uso de estrategias en el aula propicia la reflexión de 

los logros y de las dificultades de los estudiantes, favorece el análisis de los instrumentos 

requeridos para alcanzar las metas, facilita el uso de herramientas para el desarrollo de 

operaciones mentales, se enfoca en el desarrollo de procesos cognitivos y metacognitivos y 

posibilita la comunicación e interacción permanente entre docentes y estudiantes.   

Por lo tanto, el desarrollo del pensamiento estratégico en los docentes es vital para el  proceso 

de enseñanza y las estrategias son esas herramientas que nos permiten acompañar de una forma 

más dinámica el proceso de lectura y comprensión lectora de nuestros estudiantes, pues nos ofrece 

todos los elementos requeridos para tal fin, sustentada claramente en la caracterización de la 

pregunta como estrategia cognitiva para el desarrollo de la comprensión lectora, en el desarrollo 

de unas actividades acordes a las expectativas requeridas por los jóvenes y que poco a poco los 

lleva a generar un gusto por la lectura que estén realizando. Según (Gaskins & Elliot, 1999): “Todos 

los estudiantes a los que se les enseñan estrategias para hacerse cargo de su aprendizaje, 

pensamiento y resolución de problemas tienden a desempeñarse mejor que sus contrapartes”.  

Finalmente, estas visiones, consideradas en conjunto, apuntan a definir la comprensión lectora 

como la construcción de significado. Por lo tanto, las estrategias que cada autor propone se basan 

en la concepción de dicha comprensión y sus factores. Todos tienen en común el entendimiento 

de que es el lector quien da significado al texto, y que su información no visual, su información 

previa, su contexto, es un aspecto fundamental para la interpretación y la comprensión lectora.  
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2.3.1.  Estrategias de comprensión lectora 

La comprensión lectora es un proceso de búsqueda de construcción de significados (Bereiter et 

al., citado en Gutiérrez, 2012): “Las estrategias hacen referencia a las habilidades bajo 

consideración dirigidas a una meta” (v.16), por tanto, las estrategias de comprensión lectora son 

un conjunto de herramientas que facilitan el camino para llegar a la interpretación significativa de 

los textos leídos. No obstante, no basta solo con tener estrategias y una meta, (Solé, 1992) indica 

que: “las estrategias de comprensión lectora son procedimientos de carácter elevado, que implica 

la presencia de objetivos que cumplir, la planificación de las acciones que se desencadenan para 

lograrlos, así como la evaluación, y posible cambio” (p. 46). Es decir, una estrategia se compone 

de acciones, objetivos, planificación, evaluación y cambio.  

Por otro lado, las estrategias de comprensión lectora, según (Nuñez, 2015)consisten en: 

Secuencias de operaciones cognitivas que se aplican en diferentes fases y momentos. El uso de 

una estrategia de comprensión lectora dependerá de la finalidad del lector se proponga. Para que 

sean eficaces deben ser automatizadas y ser aplicadas de manera organizada, intencionada y 

regulada (p.112).  

Esta autora expone las estrategias más importantes para la comprensión de textos escritos: 

predicción y verificación, lectura rápida o panorámica, explicitación de objetivos, procesamiento 

del vocabulario, autopreguntas, síntesis, conexiones, inferencias, visualización, planificación, 

monitorización y supervisión y evaluación. 

La activación de saberes previos se impulsa por medio de la predicción, que está definida por 

(Smith, 1983) como:  

Las preguntas permiten predecir, la predicción es la base de la comprensión y comprender 

da como resultado el aprendizaje: La información no visual, la memoria a largo término y 

conocimiento previo son términos alternativos para describir la estructura cognoscitiva. La 
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teoría del mundo en el cerebro es la fuente de toda comprensión. La base de la comprensión 

es la predicción o la eliminación previa de las alternativas improbables. Al minimizar la 

incertidumbre de antemano, la predicción contrarresta la sobrecarga del sistema visual y la 

memoria de la lectura. Las predicciones son las preguntas que formulamos al mundo, la 

comprensión es recibir a respuesta (p. 80).  

La pregunta como estrategia requiere tacto y proceso guiado por parte del docente. En la 

práctica, (Palincsar & Brown, citados por Solé, 1992) nos muestran un modelo de enseñanza 

reciproca para guiar al lector, sustentado en cuatro momentos: un primer momento, relacionado 

con la formulación de predicciones; un segundo, que tiene que ver con el planteamiento de las 

preguntas; un tercer momento, para clarificar dudas; y un cuarto y último momento, para 

resumirlo; tal vez el momento más importante, puesto que es ahí donde el estudiante da cuenta de 

ejercicio y aprendizaje. (p. 69) 

Es evidente que las estrategias de comprensión lectora que adopte el maestro obedecen al 

enfoque teórico utilizado y la concepción que se tiene del proceso lector. Esto implica que la 

forma no cambia: objetivo, planeación, acciones, evaluación y cambio; pero sí el fondo, cambia 

el objetivo (concepto de comprensión lectora) y cambia la planeación y las acciones 

implementadas. Si se posee el concepto de comprensión lectora como la capacidad de dar cuenta 

de lo leído de forma repetitiva, como tradicionalmente se entiende, la planeación y acciones 

apuntarán a enseñar a decodificar el texto y memorizar su significado literal; mientras que, si se 

entiende la comprensión lectora como la construcción de significado, como hemos visto, la 

planeación y acciones serán dirigidas a crear contextos para el lector y capacidad de pensamiento 

crítico. 
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2.4.  Estrategia específica: la pregunta 

La pregunta es innata al ser humano, en la historia de la humanidad se ha convertido en la 

posibilidad para la exploración del mundo, para comprender lo que está alrededor y generar 

grandes descubrimientos que han permitido el desarrollo de ciencia, la tecnología, las 

comunicaciones, y el conocimiento del hombre mismo. Retomando lo dicho, se puede decir que 

la pregunta es una herramienta que desarrolla el pensamiento, o, como se diría en palabras de 

(Dewey, 1989) el pensamiento en sí mismo es una elaboración de preguntas. 

En definitiva, la pregunta es una herramienta que es necesaria en el contexto escolar, no solo 

para formular preguntas con respuestas memorísticas, tal como lo afirma (Cooper, 2002) sino 

que, las preguntas se plantean para despertar la curiosidad, incitar la creatividad y crear espacios 

que permitan comprender textos y contextos, pensar y construir conocimientos. Por esta razón, la 

pregunta es una estrategia para la comprensión lectora, y como tal facilita el desarrollo de 

habilidades cognitivas y formación ciudadanos críticos. Es así como la pregunta, se presenta 

como una estrategia cognitiva para el desarrollo de la comprensión lectora y se define desde los 

niveles de pregunta: tipos, características y formas de preguntar. 

2.4.1.  La pregunta en el contexto educativo. 

Durante la historia de la humanidad se ha reconocido la pregunta como la herramienta que le 

ha permitido al hombre la exploración del mundo, indagar sus fenómenos y descubrir desarrollar 

grandes avances en la ciencia, la tecnología, las comunicaciones y el conocimiento del hombre, 

en sí mismo y en sus relaciones. Sin embargo, en el ámbito educativo, en la mayoría a de los 

contextos la pregunta no es forjadora del pensamiento ni propiciadora de la investigación. Según 

(Cooper, 2002) los maestros utilizan la pregunta para lograr repuestas de repeticiones 

memorísticas dejando a un lado la reflexión, el diálogo y las construcciones de conocimiento. 
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(Dewey, 1989) reconoce que el pensamiento en sí mismo es una elaboración de preguntas, por 

tanto se presenta aquí la pregunta como una estrategia potencialmente enriquecedora, con la que 

los maestros cuentan en el aula, porque permite poner en escena un tema o un aspecto del mundo 

que inquieta a los estudiantes y ahonda en su naturaleza escudriñadora y curiosa para hacer 

emerger las ideas, tejer saberes y construir conjuntamente conocimiento. La pregunta en el aula 

se profundiza en el pensamiento de los niños y jóvenes y reta su propio ser para dar respuestas 

insospechadas. Tal como lo ejemplifica (Lipman, 1998) “una pregunta equivale a un rayo láser 

que focaliza y perfora y a la vez ilumina una materia” (p.301) 

Plantear preguntas en el aula lleva a que los estudiantes desarrollen sus habilidades cognitivas, 

como la comparación, la contrastación, la predicción, el análisis, la inferencia, la reflexión, la 

argumentación, la elaboración de juicios; permitiendo el desarrollo del pensamiento de orden 

superior y la formación de ciudadanos críticos, creativos, investigativos, democráticos, forjadores 

de una sociedad justa y reflexiva. (Nussbaum, 2005) afirma que:  

“No habremos engendrado ciudadanos verdaderamente libres en el sentido socrático a menos 

que formemos personas capaces de razonar por sí mismas y argumentar correctamente, 

capaces de entender la diferencia entre un razonamiento con validez lógica y otro lógicamente 

débil, de distinguir entre la estructura lógica de un discurso y la verdad de sus premisas” 

(p.59).  

El desarrollo de la pregunta va ligado a un contexto conversacional en donde se cree un 

ambiente de confianza y los estudiantes puedan expresar sus ideas y percepciones, y se logre un 

intercambio de información y comprensión. Además, así se propicia el diálogo que permite una 

exploración profunda de las preguntas y la formación del pensamiento; construyendo de esta 

manera, las comunidades de investigación donde los estudiantes son actores del proceso y los 

maestros sus guías que conducen hacia el descubrimiento de nuevas fuentes de conocimiento, 
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(Lipman, 1998) reconoce que “ La comunidad de investigación, especialmente cuando esta 

emplea el diálogo, se constituye como el contexto social más adecuado para generar pensamiento 

de orden superior” (p.65). 

La pregunta es una estrategia por excelencia forjadora de las habilidades cognitivas y 

formadora del pensamiento de orden superior, que contribuyen al desarrollo en las áreas de 

lenguaje, matemáticas y ciencias, así como en la comprensión lectora. (Lipman, 1998) afirma 

que:  

“La comprensión lectora se basa fundamentalmente en las habilidades de razonamiento formal 

inferencial- deductivo y en las habilidades de razonamiento analógico… las habilidades de 

razonamiento contribuyen directamente a la adquisición del significado, y es precisamente 

dicho acceso al significado lo que motiva continuamente al lector a proseguir con el proceso 

de lectura” (p. 84). 

En este sentido, la pregunta como estrategia cognitiva para la comprensión lectora 

desarrollada en un ambiente de conversación y diálogo permite a los docentes y estudiantes 

indagar sobre los textos y contextos, ponerlos frente a los saberes individuales, culturales y 

sociales para construir conjuntamente el significado de la lectura, llegar a nuevos conocimientos 

y a la formación de lectores críticos.  

Además de lo anteriormente mencionado, la pregunta como estrategia cognitiva para la 

comprensión lectora se caracteriza por tener una estructura soportada en los niveles de 

pensamiento, con base en la taxonomía de Bloom propuestos por (Cooper, 2002): en cada nivel, 

por medio de preguntas, se desarrollan diferentes habilidades cognitivas que permiten llegar a la 

construcción del significado de la lectura. Asimismo, para la elaboración y desarrollo de buenas 

preguntas es necesario tener en cuenta las cuatro características planteadas por (Eggen & Kaucha, 

1999), que facilitan mantener la atención, motivar la participación y cumplir con una de las 
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funciones principales de la pregunta y crear un espacio para pensar. Por último, es prudente 

retomar a (Giroux, 2004), quien plantea las formas de preguntar que determinan la postura de la 

pregunta.  

A continuación, daremos las especificaciones de la estructura de la pregunta como estrategia 

cognitiva para la comprensión lectora. 

2.4.2.  Niveles de las preguntas. 

Las preguntas juegan un papel importante en el aula y el docente se convierte en un mediador 

que, a través de las preguntas, permite al estudiante hallar el conocimiento y movilizar sus 

saberes previos, relacionarlos con la nueva información, comprender textos y contextos para 

lograr el aprendizaje. (Cooper, 2002) señala que para ser un maestro eficiente en la elaboración 

de preguntas es necesario reconocer las características distintivas, las diversas funciones y las 

habilidades que se desarrollan en los diferentes niveles de pensamiento. Este autor propone, en su 

libro Estrategias de enseñanza, seis niveles para elaborar preguntas retomando la Taxonomía de 

Bloom, cada uno para estimular en los estudiantes diferentes procesos cognitivos. Los seis 

niveles son: conocimiento, comprensión, aplicación, análisis, síntesis y evaluación. 
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Tabla 2.2  

Niveles de pregunta según la taxonomía del Bloom 

Fuente: Elaboración propia  

Cada uno de estos niveles recopilados en el libro de (Cooper, 2002) cuenta con unas 

características propias, que van permitiendo que el docente vaya ampliando tanto la complejidad 

como el nivel de abstracción de la pregunta. Estos niveles son:  

2.4.2.1.  Nivel 1. Conocimiento.  Es la categoría para recordar una información. Es necesario 

pasar por este nivel para llegar a los más complejos de pensamiento. El uso de las preguntas de 

conocimiento juega un papel clave para la construcción de significado en un texto. Algunas 

palabras y preguntas que se emplean frecuentemente en las preguntas de conocimiento: definir 

¿quién?, recordar ¿qué?, reconocer ¿dónde?, acordarse de, ¿cuándo? 

1. CONOCIMIENTO 

Definir ¿quién?

Recordar ¿qué?

Reconocer ¿dónde?

Acordarse ¿cuándo?

2. COMPRENSION 

Describir ¿cómo expresas 
con otras palabras?

Comparar ¿cómo explicas 
lo que esta ocurriendo?

Contrastar ¿cual es la 
idea principal?

3. APLICACION 

Aplicar ¿qué ejemplos sobre ... 
puedes encontrar?

Clasificar ¿como organizara para 
presentar..?

Usar ¿cómo usarlas...?

Escoger ¿Cuál enfoque, concepto  
usarías para...?

Emplear ¿qué es?

4. ANALISIS

Identificar motivos y causa ¿qué 
factores influyen? ¿por qué ..? 

Analizar , concluir, inferir, generalizar 
¿cómo caracterizar antecedentes, 
actitudes y puntos de vista del autor? 
¿Cúal es el propósito? ¿a qué 
conclusión se llega?

Argumentar ¿cuál es fundamento? 
¿cúal es que sustento? ¿cúales hechos 
que se citan?

5. SINTESIS

Predecir ¿Cómo construir?

Producir ¿cómo se puede 
mejorar?

Escribir¿qué pasaria si..?

Desarrollar ¿cómo se puede 
resolver?

6. EVALUACION 

Hacer juicios, opinar y 
exponer criterios 

¿Cuál su opinión sobre…? 
¿Cómo se comprobaría 
que…? ¿Cómo se valora…? 
¿Por qué se determinó…? 
¿Qué información apoya el 
punto de vista expuesto? 
¿Cómo se justifica? ¿Cuál es 
el criterio de selección?
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2.4.2.2.  Nivel 2. Comprensión.  En este nivel se demuestra una comprensión individual; el 

estudiante debe organizar, ordenar, clasificar y describir con sus propias palabras la 

información que le permita centrar la idea principal del texto y responder a las preguntas 

planteadas. Algunas palabras y preguntas que se emplean frecuentemente, son: describir 

¿cómo expresas con otras palabras?, comparar ¿cómo explicas lo que está ocurriendo?, 

contrastar ¿cuál es la idea principal? 

2.4.2.3.  Nivel 3. Aplicación.  Es importante que los estudiantes no solamente recuerden datos 

básicos de los conceptos, ni que logren una comprender la información básica del texto. 

También es necesario que la puedan aplicar. Por lo tanto, en este nivel se plantea una nueva 

situación y se resuelve problemas con la aplicación de un conocimiento, hechos o técnicas 

previamente adquiridas en una manera diferente. Las palabras y preguntas más frecuentes en 

este nivel: Aplicar ¿qué ejemplos sobre... puedes encontrar?, clasificar ¿cómo organizara para 

presentar...?, usar ¿cómo usarlas...?, escoger ¿cuál enfoque, concepto usarías para...? emplear 

¿qué es? 

2.4.2.4.  Nivel 4. Análisis: Este nivel permite que los estudiantes piensen de manera crítica y 

profunda. En este tipo de preguntas se les pide a los estudiantes que empleen tres tipos de 

procesos cognitivos: 1) Identificar los motivos y causas de un evento especifico 2)  Considerar y 

analizar la información disponible para llevar a una conclusión, inferencia o generalización con 

base en dicha información 3) analizar la conclusión inferencia o generalización para encontrar 

pruebas que la apoyen o refuten. Algunos preguntas para desarrollar estos tipos de procesos 

cognitivos: 1) ¿qué factores influyen? ¿Por qué…? 2) ¿Cómo caracterizar antecedentes, actitudes 

y puntos de vista del autor? ¿Cuál es el propósito? A qué conclusión se llega?  3) ¿cuál es 

fundamento? ¿Cuál es que sustento? ¿Cuáles hechos que se citan para argumentar la posición o 

hecho que se está defendiendo?. 
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2.4.2.5.  Nivel 5. Síntesis: Este nivel de preguntas es de tipo complejo, y en él se pide a los 

estudiantes que piensen de manera creativa. En este tipo de preguntas se requiere que los 

estudiantes: 1) Produzcan mensajes originales, 2) hagan predicciones, 3) resuelvan problemas. 

Algunas preguntas para desarrollar estos tipos de procesos cognitivos: ¿qué ideas se propone para 

construir otro modelo…? ¿cómo se puede mejorar…? ¿qué cambios se pueden hacer? ¿cómo se 

pone a prueba…? ¿cómo se cambiaría el guion o plan?  

2.4.2.6.  Nivel 6. Evaluación.  Al igual que los niveles anteriores de análisis y síntesis, los 

procesos cognitivos que se desarrollan son complejos. En este tipo de preguntas no existe una 

respuesta única, el estudiante expresa juicios y opiniones empleando criterios objetivos y valores 

personales con respecto a un tema, una información, una solución de un problema o un trabajo. 

En este tipo de preguntas se les pide a los estudiantes que empleen dos tipos de procesos 

cognitivos: 1) hacer juicios, 2) ofrecer opiniones empleado criterios. Algunas preguntas para 

desarrollar estos tipos de procesos cognitivos: ¿cuál su opinión sobre…? ¿cómo se comprobaría 

que…? ¿cómo se valora…? ¿por qué se determinó…? ¿qué información apoya el punto de vista 

expuesto? ¿cómo se justifica? ¿cuál es el criterio de selección? 

2.4.3.  Características. 

Las preguntas no se utilizan como medio para verificar conocimiento, sino que cumplen otras 

funciones. De acuerdo con (Eggen & Kaucha, 1999) las preguntas ayudan no solo a mantener la 

atención y a hacer participar a alumnos tímidos y renuentes, sino también a dar énfasis por medio 

de repeticiones y a evaluar la comprensión del estudiante. Estos mismos autores argumentan que 

un docente experto en hacer preguntas requiere: recordar los objetivos de la lección, supervisar la 

conducta verbal y no verbal de los alumnos, mantener flujo y desarrollo de la lección, preparar la 

siguiente pregunta y decidir a quién dirigirse. 
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Así como la formulación de preguntas tiene su método adecuado, las buenas preguntas en sí 

mismas deben ser frecuentes, equitativas, apuntaladas y pacientes. Estas cuatro características son 

explicadas desde el punto de vista de (Eggen & Kaucha, 1999): 

- Frecuencia: “los buenos maestros hacen muchas preguntas” (p. 96). Las preguntas 

frecuentes incitan la participación, la reflexión y el aprendizaje. 

- Distribución equitativa: “En la distribución equitativa se espera que todos participen” (p. 

97). Consiste en evitar que las preguntas sean respondidas por los mismos estudiantes, 

dejando a otros de lado, lo cual genera distracción y desaprovechamiento.  

- Apuntamiento: “Así como en la distribución equitativa, el apuntamiento contribuye a 

crear un ambiente positivo en el aula” (p. 98). Consiste en el apunte positivo (pregunta o 

directriz) que hace el maestro ante una respuesta errónea o incompleta del alumno, lo cual 

crea confianza y obtiene mejores esfuerzos por participar. 

- Tiempo fuera: “Es un periodo de silencio antes y después de que responda un alumno” 

(p. 99). Corresponde al tiempo de espera o tiempo para pensar (tres a cinco segundos) que el 

maestro da al alumno para su respuesta. Se obtienen respuestas más largas y mejores, 

aumenta la participación voluntaria, mejora la distribución equitativa y aumenta la respuesta 

de las minorías culturales. 

2.4.4.  Tipos de Pregunta  

Se reconocen dos tipos de preguntas: convergente y divergente (Moll, 2014) quien destaca que 

la primera hace referencia a aquel tipo de pregunta de la cual siempre se espera una respuesta casi 

en forma automática, razón por la cual no permite la discusión ni la reflexión; puesto que 

generalmente dan respuesta a un qué, un cómo o un cuándo. 

Por otro lado, están las preguntas divergentes: “que por lo general son abiertas y que invitan al 

intercambio de opiniones, que buscan la bidireccionalidad del lenguaje” (Moll, 2014). 
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En las preguntas divergentes está el futuro de la educación actual. Una educación que debe 

esforzarse por buscar espacios para la creatividad, el debate, la opinión, el análisis y la resolución 

de problemas. Las preguntas divergentes son las que verdaderamente estimulan el cerebro de 

nuestros alumnos, explotan todas sus capacidades y les permiten expresar lo que piensan. Son 

una fuente inagotable de imaginación. Las preguntas divergentes estarían dentro del grupo 

denominado de las preguntas ampliadas, porque exigen un alto nivel de razonamiento. Las 

preguntas divergentes son: 

• Predicción: ¿Qué piensas qué ocurriría si…? 

• Defensa: ¿Por qué crees que…? 

• Causa-efecto: Si…, entonces, ¿…? 

• Creatividad: ¿Cómo harías que…? 

• Opinión: ¿Qué opinas sobre…? 

• Juicio: ¿Cuál crees que es mejor…? 

La escuela del futuro pasa obligatoriamente por una escuela capaz de formular preguntas que 

afiancen los procesos de enseñanza-aprendizaje de nuestros alumnos. Unas preguntas que nos 

corroborarán hasta qué punto tienen estructurado su pensamiento, cuáles son sus habilidades, 

cómo interpretan la información que les promocionamos y que ellos gestionan, cómo enriquecen 

su expresión oral y escrita, así como su vocabulario. Sin embargo, no todo el peso debe recaer en 

nuestros estudiantes.  

En este sentido, los docentes tenemos una enorme responsabilidad. Debemos dar lo mejor de 

nosotros mismos para que nuestras preguntas sean las que descubran a nuestros alumnos la 

verdad y, por ende, su libertad. Para el desarrollo de la propuesta tendremos en cuenta las 

preguntas que lleven al juicio. 
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El docente puede elegir a conveniencia la forma de las preguntas que formula, de tal manera 

que pueda suplir las debilidades de una con la fortaleza de otras. Las formas de preguntar son 

herramientas didácticas que tiene el docente para enseñar y fomentar el pensamiento crítico.  

Capítulo 3 

Diseño metodológico 

El diseño metodológico se fundamenta dentro del enfoque cualitativo, el método es etnografía 

educativa y la modalidad etnografía escolar. Ahora bien, teniendo en cuenta los autores 

analizados en el marco conceptual y los referentes metodológicos que en este capítulo se 

presentan, se estructuraron dos fases de investigación: la primera consistió recolección de 

información y el diseño de una propuesta educativa. Desde luego, la técnica utilizada en la 

primera fase fue la entrevista semi estructurada, (Hernández, Fernández, & Baptista, 2010) y el 

instrumento de recolección fue el guion de entrevista de (Goetz & LeCompte, 1988). Y la técnica 

de análisis desarrollada fue el análisis de contenido propuesto por (Krippendorff, 1990) y el 

método de destilación de la información propuesto por (Vásquez, 2013) y en la segunda fase, la 

técnica fue la observación participante propuesta por (Goetz & LeCompte, 1988), que se 

considera como la principal técnica para la recolección de datos y la propuesta pedagógica 

cimentada en la formulación de la pregunta como estrategia para el desarrollo de la comprensión 

lectora, (Palincsar & Brown, citados por Solé, 1992); mediante el uso del taller (Ander-Egg, 

1991)y el instrumento es la rúbrica, según  (Gutierrez, 2016). 

3.1.  Enfoque  

La investigación cualitativa es inductiva y hace referencia a la investigación que produce 

datos descriptivos, así descrito por Rist, citado en (Taylor, 1987): la metodología cualitativa, a 

semejanza de la metodología cuantitativa, consiste en:  
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Más que un conjunto de técnicas para recoger datos, es un modo de encarar el mundo 

empírico. Es por esta razón, que los investigadores cualitativos desarrollan conceptos, 

intelecciones y comprensiones partiendo de pautas de los datos, y no recogiendo datos para 

evaluar modelos, hipótesis o teorías preconcebidas (p.20).  

En el desarrollo de la investigación es pertinente retomar este enfoque, puesto que a través de 

la entrevista semi estructurada y la observación participante se va a revalidar y definir una 

situación real alrededor de una estrategia de comprensión lectora. Como también, a partir de ahí 

se podrá desarrollar una propuesta educativa según la interpretación de la información 

recolectada. 

De igual forma, los investigadores cualitativos tratan de comprender a las personas dentro del 

marco de referencia de ellas mismas. Para la investigación cualitativa es esencial experimentar la 

realidad como tal. Los investigadores cualitativos se identifican con las personas que estudian 

para poder comprender cómo ven ellos las cosas. 

Tal como lo plantea (Hernández, Fernández, & Baptista, 2010) el proceso cualitativo no es 

lineal, sino iterativo o recurrente; las supuestas etapas son acciones para adentrarnos más en el 

problema de investigación y la tarea de recolectar y analizar datos permanentemente (p.356). 

Esta investigación se enfoca en comprender los fenómenos, explorándolos desde la 

perspectiva de los participantes en un ambiente natural y en relación con su contexto. 

El enfoque cualitativo se selecciona cuando el propósito es examinar la forma en que los 

individuos perciben y experimentan los fenómenos que los rodean, profundizando en sus puntos 

de vista, interpretaciones y significados.  
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3.2.  Método 

Dentro de las opciones de métodos de investigación del enfoque cualitativo y que sean 

aplicables al entorno de la escuela, se escogió la Etnografía Educativa, que (Serra, 2004) define 

como:  

El trabajo, el proceso o la forma de investigación que nos permite realizar un estudio 

descriptivo y un análisis teóricamente orientado de una cultura o de algunos aspectos 

concretos de una cultura, y, por otra, al resultado final de este trabajo (la monografía o el 

texto que contiene la descripción de la cultura en cuestión) (p.165).  

Ahora bien, teniendo en cuenta estas indicaciones, se retoma la etnografía como el método  

que nos va a permitir estar en contacto cercano con la población que se va a observar, y 

continuando con (Serra, 2004) la etnografía es a la vez “la descripción antropológica de una 

cultura o de algunos aspectos de una cultura” (p. 166), lo cual es acorde con la investigación, 

que se desarrolla en un entorno educativo. 

Aquí es oportuno retomar la etnografía educativa propuesta por el mismo autor, (Serra, 2004) 

puesto que esta hace referencia a un elemento de la cultura, teniendo en cuenta que: 

Cuando lo que deseamos describir de una cultura es el funcionamiento de la educación,  

podemos hablar de etnografía de la educación. Habitualmente, se habla de etnografía escolar, 

puesto que la mayoría de las etnografías trabajan acerca de lo que sucede en las escuelas, que 

ya que estas son, en muchas sociedades, las instituciones que se han especializado en la 

educación de los jóvenes y los niños. (p.166). 

Esto ratifica la importancia del método en el desarrollo de la investigación, puesto que está 

inmersa en el contexto escolar y retoma la importancia de las estrategias para el desarrollo de la 

comprensión lectora, razón por la cual la observación, el intercambio de saberes y el análisis 

permitirán llevar a cabo una descripción detallada de los elementos implicados en el desarrollo 
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de la comprensión lectora en los estudiantes de los grados quinto del colegio Luís Hernández 

Vargas de Yopal, Casanare.  

Es por ello por lo que se retoma a (Goetz & LeCompte, 1988), quienes plantean que la 

etnografía educativa tiene tres características: “Las estrategias utilizadas proporcionan datos 

fenomenológicos; […], las estrategias etnográficas de investigación empíricas y naturalistas. 

[…], la investigación etnográfica tiene un carácter holista.” (pp. 28 – 29).    

La etnografía educativa es fenomenológica, porque estudia los hechos ocurridos en el contexto 

reconstruyendo la voz de los investigados; es empírica y naturalista, porque utiliza la observación 

participante y no participante para la recolección de datos en el escenario propio de la 

investigación; y es holística, porque procura elaborar descripciones de fenómenos globales junto 

con sus conexiones de causas y consecuencias. 

Así, el método de etnografía educativa permite entonces al investigador hacer parte del 

contexto educativo en estudio desde su entorno natural y realizar una reconstrucción analítica de 

las interacciones entre individuos y grupos. Según (Goetz & LeCompte, 1988) “la etnografía 

educativa aporta valiosos datos descriptivos de los contextos, actividades y creencias de los 

participantes en los escenarios educativos”. (p. 42) 

La etnografía educativa se caracteriza por ser inductiva, generativa y constructiva (Wolcott, 

citado por (Goetz & LeCompte, 1988), es inductiva porque intenta generar una teoría que 

explique los fenómenos identificados a través de los datos recolectados por medios de diferentes 

instrumentos; es generativa, porque no desconoce la base teórica y antecedente del problema de 

investigación y los toma como referencias; y es constructiva, por categoriza y jerarquiza la 

información de los datos y realiza un análisis. 

El etnógrafo educativo interviene y hace parte del contexto realizado un estudio interpretativo, 

analítico y descriptivo de los fenómenos en las diferentes áreas del contexto escolar tales como: 
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las interrelaciones entre los autores y los procesos de enseñanza y aprendizaje. Como lo 

menciona (Álvarez, 2011):  

El etnógrafo, para la gran mayoría de los autores, es el principal instrumento de investigación. 

De él dependen la selección de la temática a investigar, la filosofía que se adopte en el estudio, el 

acceso al campo, las relaciones con los sujetos estudiados, las observaciones e interpretaciones 

realizadas, y un largo etcétera (p.269). 

De esta última afirmación se desprenden las ventajas y posibles limitantes de este tipo de 

investigación. Por un lado, el gran aporte que hace la etnografía educativa frente a otros métodos 

es la técnica de observación participante, pues permite acceder a un tipo de información que de 

otra manera es difícil de recoger, al dar la oportunidad al investigador de recopilar información 

en persona y vivir los procesos educativos en toda su complejidad (Álvarez, 2011). 

Aquí es oportuno ampliar la idea de observación participante, basados en (Goetz & LeCompte, 

1988) quienes manifiestan que 

Es la principal técnica etnográfica de recogida de datos. Aquí el investigador permanece la 

mayor parte del tiempo con los objetos de estudio, los escucha e interactúa con ellos y vive del 

mismo modo que ellos. Además, toma nota luego de que suceden los fenómenos producto de 

la experiencia en la que también forma parte, y capta sus propias definiciones de la realidad y 

los constructos que organizan su mundo teniendo en cuenta algunos conocimientos de sus 

expresiones lingüísticas que hacen más fáciles de entender (pp.126-127) 

Finalmente, uno de los resultados de la etnografía educativa, aparte de describir los fenómenos 

educativos, es contribuir a la transformación y el cambio en el entorno escolar como lo plantea 

(Goetz & LeCompte, 1988): “Los resultados de la etnografía educativa colaboran de distintos 

modos en la mejora de las prácticas educativas y escolares y contribuye a la investigación en 

general en la que se basan numerosas innovaciones políticas” (p. 55). De esta manera, el método 
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de etnografía educativa aporta en gran manera a la transformación educativa describiendo la 

realidad escolar y suministrando la información pertinente para los diseños, planes, programas e 

investigaciones, en cada campo educativo estudiado.  

Como se pudo observar en el marco conceptual, se busca describir la pregunta como estrategia 

cognitiva para la comprensión lectora. Los sujetos estudiados fueron docentes del grado quinto de 

la I.E. Luís Hernández Vargas, y el entorno de estudio fue el aula de clase. A continuación, se 

describen las fases por las que atravesó la investigación, junto con sus instrumentos de 

recolección y estrategias de análisis. 

Tabla 3.1 

Fases de la investigación 

Fase 1. Caracterización de los factores implicados en la enseñanza de la comprensión 

lectora 

OBJETIVOS 

ESPECÍFICOS 

TÉCNICA INSTRUMENTO ANÁLISIS DE 

CONTENIDO 

*Identificar los 

elementos implicados 

en la enseñanza de la 

comprensión lectora 

en estudiantes del 

grado quinto del 

colegio Luis 

Hernández Vargas. 

 

 

*Determinar los 

factores que facilitan 

y dificultan la 

enseñanza de la 

comprensión lectora, 

a través de la 

estrategia de la 

pregunta. 

 

 

 

 

Entrevista 

Semiestructurada 

(Hernández, 

Fernández, & 

Baptista, 2010) 

 

 

 

 

Guion de 

Entrevista 

(Goetz & 

LeCompte, 1988) 

 

 

 

 

Destilar 

Información 

(Vásquez, 2013) 
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Fase 2. Descripción de la propuesta pedagógica a través de la estrategia cognitiva de la 

pregunta 

OBJETIVO 

ESPECÍFICO 

TÉCNICA PROPUESTA 

PEDAGÓGICA 

INSTRUMENTO 

* Describir el 

proceso de  

enseñanza de la 

pregunta como 

estrategia cognitiva 

para el desarrollo de 

la comprensión 

lectora. 

 

 

Observación 

Participante (Goetz & 

LeCompte, 1988). 

 

 

 

Taller.  

(Ander-Egg, El 

taller una alternativa 

de renovación 

pedagógica., 1991) 

 

Rúbrica  

(Gutiérrez, 2017). 

Fuente: elaboración propia 

3.3.  Fases de la investigación, técnicas e instrumentos 

El análisis de contenido planteado por (Krippendorff, 1990) es definido como una “técnica de 

investigación destinada a formular, a partir de ciertos documentos, inferencias reproducibles y 

válidas que puedan aplicarse a su contexto” (p.28). Por lo tanto, esta técnica permite la 

interpretación de cualquier tipo de texto continuo o discontinuo, y a partir de ella, obtener la 

información o contenido, logrando así comprender algunos aspectos inmersos dentro del 

desarrollo de la cotidianidad.                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                 

Recolección de información en docentes.  

Para la recolección de la información se realizaron cinco entrevistas semiestructuradas a partir 

del guion de entrevista, además, se entabló una conversación amena y para poder llevar a cabo su 

transcripción, se solicitó el permiso para hacer una grabación en cada una de ellas. 

El guion de la entrevista semiestructurada según (Goetz & LeCompte, 1988) “forma una base 

para las entrevistas mismas. Sin embargo, en la práctica es casi imposible adherirse a él de modo 

muy estricto o rígido y todavía mantener la clase de estilo conversacional que se requiere” (pág. 

204). Considerado este planteamiento, se dedujo que el guion durante el desarrollo de la 
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entrevista era importante porque orientaba la temática a abordar, pero en ningún momento 

representaba ‘una camisa de fuerza’ durante el desarrollo de la conversación, pues esta debía ser 

espontánea, fluida y sin presión alguna. 

Para el diseño de la entrevista semiestructurada se tuvo en cuenta, principalmente, el objetivo 

general y primer objetivo específico, y además se consideró relevante el título del proyecto y el 

problema de investigación. Enseguida se elaboró un primer bosquejo del guion de entrevista, 

teniendo en cuenta los criterios y subcriterios de los tres grandes ejes: lectura, comprensión 

lectora y pregunta. Luego se validó la entrevista, y a partir de ella se realizaron los respectivos 

ajustes, para finalmente definir las preguntas que conformarían el guion de entrevista. 

La selección de los docentes se realizó bajo los siguientes criterios: (tiempo de experiencia 

laboral, formación académica, área y nivel educativo que orientan, pertenencia a diferentes sedes 

y la disposición para participar en la investigación educativa).  

Tabla 3.2 

Caracterización de la población 

CODIFICACIÓN 
FORMACIÓN 

ACADÉMICA 

ÁREA QUE 

ORIENTA 

AÑOS 

EXPERIENCIA 

NIVEL 

LABORAL 

D1LHV Lic. Básica 

Primaria 

Español y 

Sociales 
35 

B. Primaria 

D2LHV 

 

Psicólogo Sociales y 

Matemáticas 
8 

B. Primaria 

D3LHV Lic. Básica 

Primaria 

Español y 

Sociales 
8 

B. Primaria 

D4LHV Lic. Ciencias 

Sociales 

Sociales 
19 

B. Primaria 

D5LHV Lic. Filología e 

Idiomas 

Español y 

Sociales 
36 

B. Primaria 

Fuente: elaboración propia 

Para aplicar una entrevista semiestructurada (Anexo 1). Basados en (Goetz & LeCompte, 

1988). Se tuvieron en cuenta cuatro unidades de análisis, derivadas de la pregunta problema: 
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1. Desde la lectura 

2. Desde la comprensión lectora 

3. Desde la estrategia 

4.  Desde la Pregunta 

Direccionados cada uno hacia los elementos que inciden en la comprensión lectora, como son 

el lector, el texto, el contexto y la estrategia específica, que para este caso es la pregunta. 

Una vez se recogió la información, se analizó mediante análisis de contenido (Krippendorff, 

1990), en el método de Destilación de la información (Vásquez, 2013), que consiste en nueve 

etapas y de las cuales se presentará un ejemplo de la investigación: 

Después de realizadas las entrevistas se llevó a cabo la primera etapa del método de 

destilación, que consistió en la transcripción fidedigna de la información, organizando las 

unidades de análisis para la identificación de temas, subtemas y criterios. De ello se presenta un 

ejemplo: 

Tabla 3.3 

Transcripción de la entrevista 

Fuente: Elaboración propia 
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Continuando con la secuencia presentada en el proceso de destilación, se procedió a la 

identificación de los términos recurrentes presentes por cada criterio en que se clasificó cada 

unidad de análisis. Estas recurrencias se resaltan en negrilla, cursiva y un color dentro del 

contenido del texto. (Así como se puede observar en el ejemplo de la etapa dos del análisis de 

contenido). 

Tabla 3.4 

Criterios y recurrencias 

OBJETIVO 

ESPECIFICO 

TEMA CRITERIOS SUBCRITERIOS TERMINOS 

RECURRENTES 

Identificar  

los elementos  

implicados en 

la enseñanza 

de la 

comprensión 

lectora  en 

estudiantes del 

grado quinto 

del colegio 

Luis 

Hernández 

Vargas. 

Elementos  

implicados en la 

enseñanza de la 

comprensión lectora 

 

Desde el lector Habilidades 

gramaticales 

 

Es (17) 

 

 

 

Fuente: elaboración propia. 

Para la etapa tres, relación respuestas, recurrencias y criterios, se llevó a cabo la selección de 

los fragmentos que eran más pertinentes en cada una de las unidades de análisis, teniendo en 

cuenta el tema, los criterios y subcriterios y ubicando el término recurrente según el criterio. (Así 

como se puede observar en el ejemplo de la etapa tres del análisis de contenido. 
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Tabla 3.5 

Relación respusetas, recurrencias y criterios 

 

OBJETIVO 

ESPECIFICO 

T
E

M
A

 

  
  

C
R
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E
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R
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S
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S
 

R
E

C
U

R
R

E
N

T
E

S
 

EVIDENCIAS 

Identificar  

los elementos  

implicados en 

la enseñanza 

de la 

comprensión 

lectora  en 

estudiantes del 

grado quinto 

del colegio 

Luis 

Hernández 

Vargas. E
le

m
en

to
s 

im
p

li
ca

d
o

s 
en

 l
a 

le
ct

u
ra

 

      

D
es

d
e 

el
 l

ec
to

r 

     

Habilid

ades 

gramatical

es 

 

Habilid

ades 

cognitivas 

 

 

Es (17) 

 

D1LHV: La lectura es básica para todo, 

para que un niño comprenda matemáticas, 

para que el niño comprenda biología, para 

que comprenda cualquiera artística. 

D1LHV: Leer no es leer de corrido y con 

puntuación, y eso no es saber leer, leer es 

comprender, comprender 

D2LHV: para mi lectura /es la capacidad 

que tiene un ser humano de decodificar de 

decodificar algunos, algunos símbolos, 

algunas gráficas…es pues muy similar a lo 

que digo y de darle pues un sentido según / 

pues según el autor y también según las 

necesidades de quién lee, pero es eso es la 

decodificación de símbolos. 

 

Fuente: Elaboración propia 

En la etapa cuatro, tamizaje de recortes, se realiza desde la selección de los fragmentos 

recurrentes se analiza su utilidad, encontrándole sentido y escribiendo entre corchetes el 

complemento o contexto al que se refiere. (Así como se puede observar en el ejemplo de la etapa 

cuatro del análisis de contenido). 
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Tabla 3.6 

Tamizaje de recortes 

Tema: Elementos implicados en la lectura 

Subtema: Desde el lector 

Criterio: Habilidades gramaticales y habilidades cognitivas 

Término recurrente: Es (17) 

Recortes del Relato 

D1LHV: La lectura es básica para todo, para que un niño comprenda matemáticas, para que el 

niño comprenda biología, para que comprenda cualquiera artística. [La lectura es básica para que 

un niño comprenda matemáticas, biología y artística] 

D1LHV: Leer no es leer de corrido y con puntuación, [Leer no es leer de corrido y con 

puntuación] y eso no es saber leer, leer es comprender, comprender [Leer es comprender] 

D2LHV: Para mi lectura / es la capacidad que tiene un ser humano de decodificar de 

decodificar algunos, algunos símbolos, algunas gráficas [La lectura es la capacidad que tiene el 

ser humano de decodificar algunos símbolos y gráficas] 

Fuente: Elaboración propia. 

En la etapa cinco, descriptores, listado y mezcla, se plantean los descriptores que han sido 

redactados a partir de la información dada por los informantes, teniendo en cuenta la recurrencia. 

Se elabora una lista de descriptores. Así como se puede observar en el ejemplo de la etapa cinco 

del análisis de contenido. 
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Tabla 3.7 

Descriptores, listado y mezcla

Fuente: Elaboración propia 

En la etapa seis, afinidad semántica, se retoman los descriptores, se ordenan y agrupan, 

teniendo en cuenta las afinidades que se presenten entre ellos (mezcla de descriptores). Así como 

se puede observar en el ejemplo de la etapa seis del análisis de contenido. 
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Tabla 3.8 

Afinidad semántica 

Fuente: Elaboración propia 

La etapa siete: para llegar a los campos semánticos, se tuvieron en cuenta las seis etapas 

anteriores, en donde en forma secuencial se fueron identificando los términos recurrentes, que 

llevaron a organizar los descriptores y que al realizar la mezcla, dieron origen a los campos 

semánticos, que  se organizaron jerárquicamente, ubicándolos en un esquema. Finalmente se 

establecieron las primeras categorías, en donde se da un acercamiento a las relaciones que se 

puedan generar entre el campo semántico y las unidades de análisis. (Así como se puede observar 

en el ejemplo de la etapa siete del análisis de contenido). 
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Tabla 3.9 

Campos semánticos 

 
Fuente: Elaboración propia. 
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La etapa ocho: en esta etapa se recupera la información base a partir de las primeras categorías 

resultado del análisis. Teniendo en cuenta una codificación, se plantean las categorías y 

subcategorías halladas, respetando su jerarquía. Estas categorías surgen del proceso de 

destilación de la información y se retoman desde los campos semánticos, para un mayor orden se 

codifican teniendo en cuenta una numeración particular para cada categoría de análisis.  Así 

como se puede observar en el ejemplo de la etapa ocho del análisis de contenido. 

Tabla 3.10 

Recuperación de información base 

1. Elementos implicados en la comprensión lectora 

1.1 Desde el lector 

1.1.1 Habilidades gramaticales 

1.1.1.1 como la decodificación 

1.1.1.2 como la prosodia 

1.1.2 habilidades cognitivas 

1.1.2.1 como la percepción 

1.1.2.2 como la clasificación 

1.1.2.3 como la comparación  

 

Fuente: Elaboración propia 

 

La etapa nueve corresponde a la redacción del texto que acompaña cada categoría, teniendo en 

cuenta las voces de los entrevistados, los conceptos de rigor y las voces de las autoras), 

permitiéndose así la redacción de un texto entretejido por las diferentes miradas y hallazgos 

encontrados como producto final del análisis de contenido. En esta etapa se evidencian las 

categorías y subcategorías producto del planteamiento de los objetivos específicos. Así se puede 

observar en el ejemplo de la etapa nueve del análisis de contenido. 
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Tabla 3.11 

Redacción texto que acompaña cada categoría  

  
Fuente: Elaboración propia. 

 

En la categoría Desde el lector, en la comprensión lectora, se determinan dos subcategorías 

como los son las habilidades gramaticales y las habilidades cognitivas y de estas se derivan cinco 

subcategorías de tercer nivel como lo son desde las habilidades gramaticales: la decodificación y 

la prosodia y desde las habilidades cognitivas: la percepción, la clasificación y la comparación. 

Capítulo 4 

Análisis e interpretación de la información y hallazgos 

En el marco de la investigación titulada “La pregunta como estrategia cognitiva para la 

comprensión lectora en el grado quinto del Colegio Luis Hernández Vargas de Yopal, Casanare”, 

se busca caracterizar el proceso de enseñanza de la pregunta como estrategia cognitiva para el 

desarrollo de la comprensión lectora en el área de ciencias sociales. 

Finalizadas las etapas del análisis de contenido y determinadas las categorías, éstas se 

organizaron por niveles jerárquicos, producto de la información obtenida en la entrevista 

semiestructurada que recoge las voces de cinco docentes del área de ciencias sociales, 
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pertenecientes a la institución. Esta información se analizó a la luz de un referente teórico, la 

perspectiva de las docentes investigadoras y las voces de los docentes entrevistados, que dio 

como resultado el análisis de interpretación de la información y los hallazgos de acuerdo con el 

primer y segundo objetivo específico de la investigación. 

Ahora bien, los elementos implicados en la comprensión lectora como resultado del análisis de 

contenido realizado a las entrevistas mediante el método de destilar la información son: desde el 

lector, el texto, la actividad, y finalmente desde la estrategia de la pregunta. Tal como se ilustra 

en el cuadro categorial. 

Tabla 4.1 

Cuadro categorial 

E
L

E
M

E
N

T
O

S
 I
M

P
L

IC
A

D
O

S
 E

N
 L

A
 C

O
M

P
R

E
N

S
IÓ

N
 L

E
C

T
O

R
A

  

DESDE EL LECTOR 

HABILIDADES 
GRAMATICALES 

Como la 
decodificación  

en símbolos y 
gráficas 

 

como la prosodia 

en signos de 
puntuación  

 

en entonación y 
velocidad 

 

HABILIDADES 
COGNITIVAS  

Como la 
percepción  

Para expresar 
emociones  

para expresar 
puntos de vista  

Como la 
clasificación 

para expresar 
ideas principales   

para expresar 
ideas secundarias  

 

como la 
comparación 

para expresar 
diversos tipos de 
textos 

 

para expresar 
conclusiones  

DESDE EL TEXTO FORMAS Impresos 

Prueba de lectura Milton Ochoa 

Libros, fotocopias, 
guías 

Semillas del saber 

lectores Competentes 
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Electrónicos 

Fichas digitales 
  

Videos 
  

  

FUNCIÓN 

Literarios 

Mitos  
  

Leyendas 
  

Poesía 

  

  
Humorísticos 

  
Cómics 

Condorito 

Periodísticos Noticia 

 

DESDE LAS 
ACTIVIDADES 

VERBALES 
 

 Para explorar 
saberes 

Predicen 

 

 

preguntan   

 

 

 

Para construir 
significado 
 

Argumentan 
 

 

Conversan  
 

Dramatizan 

 

 

ESCRITAS 

Para clasificar 
información 

Organizan 

 

Subrayan  

Para presentar 
una tarea 

Resumen 
 

Dibujan 

 

DESDE LA 
PREGUNTA 

POR EL NIVEL Conocimiento 
quiénes eran los 
personajes  

Comprensión qué han entendido  

POR EL TIPO 

Abiertas 

que tema se está 
tratando  

  
que están 
haciendo  

  Cerradas Crucigrama  

Fuente: Elaboración propia 

Para lograr el proceso de interpretación y derivación de hallazgos se establecieron relaciones 

entre las categorías de primer nivel con el marco conceptual, los antecedentes y el marco legal de 
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la investigación, así como también con las voces de los informantes y las propias comprensiones 

de las investigadoras. Además, se realiza una articulación de las relaciones entre los elementos de 

la comprensión lectora (lector, texto, actividad, estrategia de la pregunta) y los factores que 

facilitan o dificultan este proceso, con el fin de describir el que se lleva a cabo en el uso de la 

pregunta.   

4.1.  El rol del lector en la comprensión lectora 

Se presenta en este apartado el análisis e interpretación de la primera categoría denominada 

“rol del lector en la comprensión lectora”. Es muy importante esta categoría dado que permite 

comprender el proceso de la lectura, se abordan algunos de los autores de referencia y se pone en 

evidencia la postura de los maestros de cara al proceso. Igualmente, es fundamental comprender 

las diferentes concepciones y posturas, pues es mucha de la literatura que existe al respecto; de 

ahí que se haya optado por aquellos autores que se encuentran en la perspectiva sociocultural.  

La lectura es un proceso que en la actualidad ha venido ganando cada vez más importancia en 

diferentes escenarios, no solo en contextos académicos, sino también en el mundo de la vida. Así, 

entonces, se reconoce que la lectura es una herramienta fundamental que dota a los ciudadanos 

para afrontar los diferentes retos que impone la realidad. Por ello, la lectura debe trascender la 

escuela y debe copar todos los escenarios en que los ciudadanos se desenvuelven, brindando 

oportunidades para su crecimiento y cualificación. En tal sentido, es importante señalar que 

además de la lectura, se debe potenciar la comprensión lectora, dado que esta es última que 

brinda la posibilidad de adentrarse a toda la riqueza que provee la lectura. Ahora bien, es 

sustancial tener claridad frente a la concepción de lectura que se tenga, pues esta determina no 

solo las estrategias, sino también las prácticas que se promueven.  
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4.1.1.  Interpretación. 

Como primer nivel del elemento implicado para la comprensión lectora se identifica al lector 

en las voces de los maestros entrevistados, dos elementos relacionados con:  

1. Habilidades gramaticales, de las cuales se deriva “la decodificación” y “la prosodia”, que, a 

su vez, se relacionan con unas categorías del siguiente nivel denominadas: “símbolos y graficas”, 

“signos de puntuación”, “entonación y velocidad”. Tal como aparece en la siguiente tabla 4.2 

2. Habilidades cognitivas. De estas categorías surgen las categorías del siguiente nivel que son 

“la percepción”, “la clasificación” y “la comparación”, de estas se derivan las categorías del 

siguiente nivel “para expresar emociones”, “expresar puntos de vista”, “expresar ideas 

principales”, “expresar ideas secundarias”, “expresa diversos tipos de texto” y “expresar 

conclusiones”. Tal como aparece en la siguiente tabla 4.2 

Tabla 4.2 

Elementos implicados en la comprensión lectora desde el lector 

E
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E
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E
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L
E

C
T

O
R

A
  

DESDE EL 

LECTOR 

HABILIDADES 

GRAMATICALES 

Como la decodificación  en símbolos y gráficas 

como la prosodia 
en signos de puntuación  

en entonación y velocidad 

HABILIDADES 

COGNITIVAS  

Como la percepción  
Para expresar emociones 

para expresar puntos de vista 

Como la clasificación 

para expresar ideas 

principales  

para expresar ideas 

secundarias  

como la comparación 

para expresar diversos tipos 

de textos 

para expresar conclusiones 

Fuente: elaboración propia 

De acuerdo con la voz de los docentes, hay dos tipos de habilidades que se deben desarrollar 

en el proceso de comprensión lectora: gramaticales y cognitivas. Consideran que un buen lector 

es aquel que decodifica el texto y tiene una entonación y pronunciación adecuada, lo cual supone 
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que el significado del texto está en las palabras y no lo construye el lector del texto, a partir de la 

interacción de la idea global del texto con sus saberes previos y su relación con el contexto. 

En este sentido, (Bernhardt, 2008) explica que cuando se asume la comprensión lectora como 

transferencias de información, se centra el significado en el texto y en las palabras y no el 

proceso comprensivo del lector. Por tanto, los maestros entrevistados se ubican en esta 

concepción, al reconocer que el sentido del texto está en las palabras y oraciones que lo 

componen y que el papel del lector consiste en descubrirlo, así entonces, se está frente a un saber 

permeado por la perspectiva de transferencia de la información.   

La concepción del lector como decodificador se manifiesta cuando los docentes afirman que el 

estudiante, al leer, tiene “la capacidad de decodificar algunos símbolos, algunas gráficas” 

(D2LHV). Cabe señalar que, si bien la decodificación es una operación propia del proceso de 

comprensión, constituye apenas un estadio en el desarrollo del proceso de comprensión lectora, 

en el cual el lector identifica los signos gráficos a través de un nombre o un sonido, lo cual, de 

hecho, no garantiza la construcción de su significado. Por tanto, se observa que los maestros 

entrevistados otorgan gran importancia al papel del lector como decodificador en el proceso de 

comprensión lectora.  

Así mismo, los docentes consideran que “la comprensión lectora es que los chicos puedan 

extraer información y dar una nueva información con sus propias palabras” (D3LHV). En este 

proceso entran en juego algunas habilidades cognitivas, como la percepción, la clasificación y la 

comparación, lo cual supone el desarrollo de otras habilidades cognitivas superiores, como la 

atención, la memoria, la interpretación y la inferencia. Nuevamente, aparece una operación 

parcial de la comprensión lectora, para la cual se requiere la integración de procesos cognitivos 

inferiores y superiores para poder avanzar hacia la comprensión, y con esta, a la interpretación y 

desarrollo de la lectura crítica.  
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Según (Nuñez, 2015), el lector, además de las habilidades de decodificación y desarrollo de 

habilidades cognitivas, debe poseer conocimientos sobre el mundo, conocimientos culturales y 

pragmáticos, conocimientos lingüísticos, entre otros. Esto significa, como se mencionó antes, que 

la decodificación y las habilidades cognitivas debe ser apenas una etapa en el proceso de la 

lectura. En tal sentido, el docente es consciente de que debe promover, a través de sus prácticas, 

una concepción de lectura que vaya más allá de la decodificación y la extracción de información 

que el texto ofrece y se acerque más a “la lectura como un proceso constructivo y social” donde 

la interacción entre los lectores en torno al texto es fundamental (Bernhardt, 2008). 

Ahora bien, algunas voces de los docentes señalan la relevancia del pensamiento del 

estudiante a partir de expresión de sus opiniones y conclusiones respecto al texto: “cuando los 

estudiantes expresan sus opiniones, puntos de vista, sacan sus conclusiones” (D2LHV). Para que 

este proceso ocurra se necesita una implicación recíproca entre lector, texto, autor y contexto. 

Esto significa que cada entidad no existe en sí misma, sino que se relacionan, dándose existencia 

de manera simultánea. Por tanto, la lectura es un proceso activo, que en su desarrollo produce 

significados y a su vez supone que el lector asuma una participación, pues debe incorporar su 

acervo de conocimientos, su motivación y sus objetivos de lectura.  

Desde las perspectivas de la enseñanza de la comprensión lectora estudiadas por (Dubois, 

1987) y (Bernhardt, 2008), se estaría frente a una perspectiva interactiva capaz de motivar las 

vivencias y conocimientos previos de los lectores y construir el significado del texto desde la 

relación de sucesos entre el lector, el texto y contexto. Sin embargo, las voces de los docentes nos 

explicitan una relación recíproca entre los lectores con respecto al texto y contexto, que se 

enmarque en una concepción sociocultural de la lectura.  
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4.1.2.  Hallazgos. 

Hablar de hallazgos es hablar de los resultados más importantes de la investigación, de ahí 

que se presente a continuación, aquellos resultados más relevantes con referencia a la primera 

categoría y en relación con los objetivos. Así, respecto a esta categoría del lector como elemento 

para la comprensión lectora, encontramos los siguientes hallazgos relacionados de manera 

particular con el primer y segundo objetivo específico de esta investigación:  

En el primer objetivo y a partir de estas voces y otras más que apuntan en la misma 

dirección, se identificó como hallazgo importante: los saberes que poseen los docentes acerca de 

la comprensión lectora están permeados por las perspectivas transferencia de la información, 

interactiva y de  transferencia de la lectura. Esta combinación de saberes obedece a la constante 

renovación de discursos y prácticas en torno a los objetos de conocimiento. En el caso de la lectura, 

la concepción transferencia de la información surgida a mediados del siglo XX, se ha mantenido 

hasta hoy con algunos matices provenientes de perspectivas interactivas, transaccionales, de 

construcción crítica y social y, recientemente, la lectura como práctica social y cultural, que 

reconoce dispositivos, comportamientos, actitudes y significados culturales en torno al acto de leer 

en un contexto determinado (Bernhardt, 2008; Chartier, 1993).  

Para lograr una perspectiva integral, esta investigación estableció un consenso entre los 

nuevos aportes de la psicología cognitiva, que plantea entender la comprensión lectora como un 

proceso cognitivo desarrollado entre el lector, el texto y el contexto, a través del cual el lector 

extrae información explicita e implícita para construir una idea sobre su significado, contenido e 

intenciones y, a partir de esta, tomar una posición (Goodman, 2001) y los estudios socioculturales 

de la lectura y la escritura que entiende la comprensión lectora como una práctica social, en tanto 

el lector interactúa otros lectores en torno al texto y una práctica cultural, porque reconoce las 

características particulares de los lectores (procedencia, idiosincrasia, modos de leer), los textos 
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(soporte material, tamaño, imágenes, encuadernación, marcas en el texto) y los contextos 

(situaciones de lectura, características de los lugares, etc.) (Chartier, 1993; Rockwell, 2001). 

 Este proceso no ocurre de manera natural, necesita ser provocado desde una intencionalidad 

pedagógica mediada por procedimientos o estrategias que potencien la interacción con los textos 

y reconozcan la lectura como un acto social y una práctica cultural. 

Dando alcance al segundo objetivo, se reconoce que estos saberes pueden dificultar el 

desarrollo de la comprensión lectora si se limitan a la enseñanza de la univocidad del significado, 

desconociendo las características de los lectores y su acervo de conocimientos, experiencias y 

contextos. Y pueden facilitarla, si se acude a proceso de reflexión sobre las implicaciones de 

estas prácticas de enseñanza y la necesidad de integrar el desarrollo de unas habilidades cognitivo 

lingüísticas (describir, definir, resumir, explicar, justificar, argumentar, demostrar), y una praxis 

sociocultural, concebida por (Chartier, 1993) como aquella que da cabida a un espacio 

intersubjetivo y posibilita que los lectores compartan sus actitudes, cosmovisiones y significados 

culturales. De este modo, el desarrollo de una práctica de lectura socio cultural propone que el 

significado del texto no solamente esté sujeto a los esquemas cognitivos, sino que además se 

construya a través de la interacción de los lectores con su entorno, que está vinculado a un 

contexto histórico, cultural y social en una situación específica de la lectura, pues así permite un 

acercamiento a la formación de un lector crítico.  

Otro factor obstaculizador en la comprensión lectora es el rol del lector, que por lo general lo 

realiza el estudiante y debe responder a la consigna dada por el docente. Se trata de una práctica 

dirigida y necesaria, siempre y cuando se geste en un ambiente democrático en el aula. Sin 

embargo, se evidencia una ausencia de escenarios de diálogo entre lectores con respecto a los textos 

que se leen y los propósitos de la lectura porque generalmente están determinados por el docente. 

En el discurso, los docentes reconocen la necesidad del diálogo y las relaciones basadas en los 
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argumentos y no en la autoridad. Por todo esto, se plantea entonces que el docente incorpore el 

diálogo, con el fin de multiplicar la comprensión y promover las interacciones, que son 

fundamentales, pues vinculan a los diferentes actores y dan sentido a sus discursos.  

A partir de estos hallazgos, se refleja la necesidad de brindar a los docentes las  estrategias 

que les faciliten la enseñanza del manejo de la información: desde el significado y relación de las 

palabras e ideas, en un contexto social y cultural que conduzca a la progresión temática y a la 

construcción global de significado en las diferentes estructuras textuales. Es necesario reafirmar 

que las estrategias están determinadas por la concepción de lectura que prevalezca, así entonces, 

si se asume la lectura como una práctica social y cultural, ello implica incorporar el diálogo, la 

escucha y las interacciones, pues se supone entonces que el proceso es una construcción 

colectiva.  

4.2.  El texto para la comprensión lectora 

Se presenta en este acápite la relación entre la postura de los autores, las concepciones de los 

docentes y los análisis realizados por las autoras que pretenden poner en relación esos tres 

elementos. Es fundamental, por ejemplo, comprender que existen diversas concepciones “de 

texto”; por tanto, la postura asumida es aquella que cumple con las expectativas de las autoras y, 

además, está en consonancia con la tendencia sociocultural que ha sido asumida con claridad a lo 

largo de la investigación. Así, entonces, a continuación, se presenta con precisión la concepción 

de texto, los tipos de texto y la concepción de los maestros, además de los análisis respectivos.  

Es necesario destacar que son diferentes las concepciones que se tienen del texto, y que esta 

depende en buena medida de la concepción de lectura. El texto no existe como una entidad 

independiente, sino que tiene sentido en tanto existe un lector, un contexto y un autor. De este 

modo, el texto cobra sentido en la transacción, como señalara (Rosenblatt, 1996) el texto puede 
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concebirse como un entramado de enunciados con cierta lógica y pretensión de expresar algo por 

medio de un conjunto de signos.  

4.2.1.  Interpretación 

El texto emerge en las voces de los docentes como otro saber relativo a la comprensión 

lectora; se identificaron las siguientes categorías: primer nivel «formas» y «la función» en 

relación con estas categorías se desarrolla el segundo nivel : «impresos», «electrónicos», 

«literarios», «humorísticos» y «periodísticos»; de estas categorías surge el tercer nivel: 

«pruebas», «libros», «fotocopias», «fichas digitales», «videos», «mitos, leyendas», “poesía», 

«comics» y «noticia»; en concordancia con estas categorías se presenta un cuarto nivel: «Milton 

Ochoa», «semillas del saber», «lectores competentes» y «condorito», tal como se observa en la 

siguiente tabla: 

Tabla 4.3 

Elementos implicados en la comprensión lectora desde el texto 

DESDE EL TEXTO 

FORMAS 
 

Impresos 

Prueba de lectura Milton Ochoa 

Libros, 
fotocopias, guías 

Semillas del saber 

lectores competentes 

Electrónicos 

Fichas digitales 
  

Videos 
  

  

FUNCIÓN 

Literarios 

Mitos  
  

Leyendas 
  

Poesía 

  

  
Humorísticos 

  
Cómics 

Condorito 
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Periodísticos Noticia 

 

Fuente: elaboración propia 

Los docentes refieren una experiencia lectora con diferentes textos: “la lectura es cuando yo, 

por ejemplo, los mando a que revisen todas las carteleras que están expuestas” (D1LHV), otro 

docente manifiesta: “la comprensión lectora es con las fichas en Excel que les permiten a los 

estudiantes contestar los cuestionamientos relacionadas con el texto” (D2LHV), pero también 

consideran actividades que promueven la comprensión lectora. Así lo manifiesta otro maestro: 

“la comprensión lectora se puede desarrollar con dramatizaciones de una unas obritas, pero ellos 

tenían que ingeniarla, esa fue una forma en que yo trabajaba la comprensión lectora, porque ellos 

tenían que inventarla […]”. (D1LHV). Se pone en evidencia entonces que los docentes 

comprenden que los textos son variados y prefiguran de una vez lo que se expondrá más adelante, 

y que se conoce como los textos multimodales.  

Es necesario reconocer que el texto es un producto de la cultura y surge, por tanto, vinculado 

con un cierto momento histórico y su propósito es comunicar acerca de un tema. Un texto 

implica, además, una intencionalidad, pues el autor lo elabora teniendo en mente algo. Sin 

embargo, no siempre el lector lo comprende en el mismo sentido, y así, entonces, el lector cobra 

importancia, pues es quien le confiere sentido. De hecho, los significados son descubiertos 

justamente por el lector, y se asume como texto en cuanto el lector se relaciona con él. De este 

modo, la relación entre texto y lector es fundamental en la construcción del sentido y en la forma 

como se da la comprensión. Dicho de otro modo, no se puede reconocer al texto sino en su 

interacción con el lector.  

Desde la voz de los docentes, se escucha que: “la comprensión lectora la buscamos en textos 

narrativos (lecturas, análisis de comics, historietas, leyendas, mitos), […] y textos expositivos 
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(noticias) […] y que él narre su propia noticia y su interpretación, es así como busco que se dé la 

comprensión lectora. (D4LHV). Las características de los textos son las formas y la función. Las 

formas están relacionadas con el soporte material o formato (electrónico, físico). Este rasgo es 

importante en la consideración de la lectura como práctica cultural y social porque da sentido a la 

materialidad de los textos, la cual influye en las maneras de leer; es decir, el aspecto físico del 

texto, la encuadernación, el tamaño y la extensión reflejan unos rasgos culturales de 

determinados contextos y huellas de su uso efectivo (Chartier, 1993). Y la función de los textos 

es aplicada al ámbito lingüístico (científico, periodístico, publicitario) o literario (poético, 

narrativo), dando importancia a componentes esenciales del texto y necesarios para la enseñanza 

de la comprensión lectora. 

Sin embargo, como lo menciona (Nuñez, 2015) comprender el texto es una tarea compleja, 

debido a la diversidad de sus características: estructura textual, contenido, intencionalidades, etc. 

Es importante considerar que la comprensión lectora es un proceso dinámico y, por lo tanto, es 

fundamental que los docentes tengan en cuenta los elementos implícitos en el texto, en el lector y 

el contexto, para promover interrelaciones que posibiliten la construcción de sentidos. 

Asimismo, se encontró que, aunque los docentes mencionan el uso de textos impresos y 

electrónicos, no cuentan con la apropiación de estrategias diferenciales para su comprensión, sino 

que todos los abordan de la misma manera. Para mencionar un ejemplo, algunos docentes usan 

las “fichas digitales” como un texto impreso, es decir, que les permite consignar información, 

pero que a la vez les hace perder la oportunidad de poner en marcha toda la versatilidad de estos 

textos. Igualmente, se acude a videos didácticos con los que se intenta profundizar en diferentes 

temas, sin embargo, en últimas, los estudiantes deben dar cuenta de su contenido sin que se les 

hayan proporcionado estrategias para comprenderlo. En tal sentido, tanto a los videos como a las 

fichas digitales se les da el mismo tratamiento de los textos impresos. 
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Retomando la voz de los docentes: “La comprensión lectora se da con esos libros de semillas 

del saber, algo así y entonces yo los ponía allá a leer” (D1LHV), es decir, cualquier tipo de texto 

es susceptible de ser abordado y comprendido, incluso otro docente manifiesta “La comprensión 

lectora es por medio de las pruebas de Milton Ochoa (D1LHV), así entonces, se puede 

considerar, que el texto es un elemento imprescindible para la lectura, pero no se alude a la 

relación del lector con el texto, lo cual supone que se considera que ya está dada y cualquier texto 

puede ser comprendido por los estudiantes. Por ejemplo, no se menciona la necesidad de 

reconocer los saberes previos de los estudiantes con respecto al texto seleccionado o a su 

temática, ni tampoco a la relación con su contexto cultural o su entorno familiar y social, entre 

otros. 

En cuanto a la variedad de textos que se usan en el aula, se encontró que acuden a pruebas 

estandarizadas que se aplican los “martes de prueba” y tienen como propósito, preparar a los 

estudiantes para enfrentar las pruebas del orden nacional e internacional como las PISA. Son 

pruebas estructuradas a partir de textos expositivos, narrativos y argumentativos y se aplican 

durante todo el año, sin proveer un feedback o una retroalimentación que se transforme en un 

apoyo para fortalecer la comprensión textual.  

Otros documentos que se utilizan en la institución educativa son, por ejemplo, los textos 

“Semillas del saber” y “Lectores competentes”. Se trata de libros de texto que tienen como 

propósito que los estudiantes adquieran ciertas habilidades de pensamiento que les permitan 

mejorar su desempeño en las diferentes áreas. En particular, en los textos de “Lectores 

competentes” está implicado el “Modelo Lector Óptimo” es de carácter neuro-psico-pedagógico 

estructurado en pedagogía conceptual que tiene como propósito potenciar procesos de 

pensamiento; sin embargo, no se cuenta con el suficiente dominio de las estrategias cognitivas 

que entran en juego. 
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Asimismo, los docentes manifiestan el uso y la importancia de una variedad de textos que 

podrían caracterizarse como multimodales, porque combinan varios sistemas semióticos, es decir, 

lo lingüístico, visual, auditivo, gestual o espacial y esto tiene una estrecha relación con la 

incorporación de las nuevas tecnología, que demandan mucha atención del lector, no solo sobre 

los códigos, sino también sobre la imagen y el vínculo de sonidos; en fin, toda una variedad de 

recursos que hacen cada día más ricos los textos, pero también más complejos. Así entonces, lo 

multimodal tiene que ver con la incorporación de discursos.  

En este sentido, lo multimodal demanda una mayor exigencia a los estudiantes, pues ya no 

solo no es suficiente la decodificación, sino que además se requiere la vinculación con otros 

sistemas semióticos a fin de que se pueda encontrar el sentido del texto y así mismo, lograr su 

comprensión.   

4.2.2.  Hallazgos 

Con referencia a los hallazgos encontrados en relación con el texto, es importante destacar que 

los maestros plantean con claridad la necesidad de usar diversos textos, pero, pese a esto, las 

autoras encuentran que es fundamental el trabajo en relación con las estrategias. Como en los 

apartados anteriores, aun habiendo encontrado otros hallazgos, se presentarán los más relevantes 

y de mayor incidencia. 

En suma, respecto en la categoría de texto, el hallazgo más importante es: los saberes que 

poseen los docentes acerca del texto indican que reconocen la potencialidad de leer distintos 

tipos de texto; no obstante, desconocen estrategias adecuadas para orientar su comprensión.  

Sin duda, son saberes imprescindibles para avanzar en la enseñanza de la comprensión lectora, 

aunque requieren una mayor conciencia, tanto de la relación entre el texto, el lector y el contexto, 

en el marco del capital cultural que los lectores hayan heredado de su entorno familiar y social, 

como también de las características micro y macroestructrales de los textos.  
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Para comprender un texto, retomando las palabras de (Díaz Barriga & Hernández Rojas, 

1997), es necesario que el lector realice actividades de micro y macroprecesamiento para 

construir un significado del texto. El lector debe conocer sobre la estructura textual que, según 

(Van Dijk, 1980) se clasifica en microestructura: representación semántica y significado global, 

microestructura la conjunción de ideas (implícitas y explícitas) las micro y macroestructuras de 

denominan la base del texto. De igual manera se conoce como la superestructura retórica a la 

organización del texto, en la medida que el lector conozca y realice las respectivas interrelaciones 

de las ideas del texto con base de sus conocimientos previos y tenga en cuenta la estructura 

textual. Además de los aspectos mencionados del texto, es importante aclarar que para construir 

su significado es necesario el uso de estrategias cognitivas y metacognitivas, que le permitan 

predecir, hacer preguntas sobre el texto, inferir y verificar.  

Un factor que favorece la comprensión lectora es la existencia de diferentes formas en las que 

los docentes entrevistados dicen presentar el texto de lectura, reconociendo el uso de textos 

electrónicos y físicos. Desde esta perspectiva, los textos multimodales deben ser conocidos con 

claridad por los docentes, con el propósito de que sean dados a conocer a los estudiantes. 

Además, son textos que ya se vienen utilizando casi de manera cotidiana en el aula. Dicho de otro 

modo, los multimodales pueden ser: páginas web, libros ilustrados, artículos, videos, cómics, 

anuncios, entre otros.  

Con referencia a las funciones, es necesario destacar la importancia de que los docentes 

conozcan con claridad la clasificación de los textos de acuerdo con sus funciones. (Kaufman & 

Rodriguez, 1993) afirman que “establecer tipologías claras y concisas, obedece, 

fundamentalmente, a la intención de facilitar la producción y la interpretación de todos los textos 

que circulan en un determinado entorno social” (p. 19). Por tanto, no se puede leer del mismo 

modo un texto expositivo que una poesía; es decir, el docente debe conocer las diversas 
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clasificaciones y estructuras de los tipos de texto, con el fin de que, con base en esa comprensión, 

pueda promover prácticas apropiadas y adecuadas para abordar cualquier tipo de texto. Al 

desconocer la estructura textual se dificulta establecer el significado global del texto, su 

progresión temática y la coherencia local necesaria para relacionar las ideas previas con las 

nuevas ideas. 

Otro factor que puede obstaculizar la enseñanza de la comprensión lectora es el poco uso de 

los textos expositivos, informativos e instructivos, desconociendo la necesidad de reconocer 

sus características y estrategias de comprensión. Por consiguiente, se advierte la necesidad de 

fortalecer en los docentes la habilidad para identificar los tipos de texto y su función social, 

dando reconocimiento a la lectura de los contextos, su estructura y el uso de estrategias 

apropiadas. En tal sentido, es imprescindible que los docentes se cualifiquen, particularmente 

en lectura crítica, a fin de que fortalezcan su habilidad para poner a dialogar los textos, descubrir 

los contextos y enriquecer la lectura. Desde luego, esa intención pasa por transformar el aula, 

abandonando posturas autoritarias y reconociendo que el estudiante también puede aportar en 

el proceso de formación. Tal como señalaba (Freire citado en  Zuleta, 2005) el estudiante 

también puede enseñar a su maestro, produciéndose una relación recíproca.  

4.3.  Desde las actividades para la comprensión lectora 

El proceso de comprensión de la lectura se articula en torno a tres elementos-. Los dos 

primeros, lector y texto, ya fueron mencionados; por tanto, en este apartado se hará especial 

énfasis en la actividad, que implica, además de unos objetivos y un proceso, unas consecuencias, 

vinculadas necesariamente con la lectura. Por ello es necesario comprender que la lectura tiene un 

propósito, es decir, siempre hay una intencionalidad, y ese objetivo puede ser externo, situación 

que se presenta cuando se lee para cumplir con un deber de clase, por ejemplo, aunque también 
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puede ser un propósito interno, por ejemplo, cuando se lee para disfrutar un cierto género 

literario. 

En palabras de (Snow, citado por Solé, 1992), quien plantea que el contexto sociocultural 

influye en el proceso de alfabetización de los niños a través de cinco vías: la identidad de los 

participantes, el modo en que se define y realiza la actividad, la planificación temporal, dónde 

ocurre y la motivación del niño. Desde esta perspectiva, la actividad tiene una estrecha relación 

con el contexto, dado que puede estar influenciada por factores económicos y culturales.  

Adicionalmente, la concepción de lectura asumida implica reconocer que el contexto es 

fundamental, pues es en su relación con el texto, el lector y el autor que la lectura toma sentido. Y 

es que el contexto permite comprender el porqué del texto, el escenario en que se desarrolla la 

obra, y además es el espacio en que el lector pone a dialogar los textos. El contexto, además, 

pone en juego las prácticas de lectura, indispensables en el propósito de agenciar la lectura y su 

comprensión. Así, entonces, las prácticas están mediadas por la concepción de lectura, y esta a su 

vez determina las estrategias. 

4.3.1.  Interpretación 

Ahora bien, como tercer elemento de la comprensión lectora desde el enfoque sociocultural 

encontramos las actividades en dónde se identificaron las siguientes categorías: primer nivel 

«actividades verbales” y «actividades escritas» en relación con estas categorías se desarrolla el 

segundo nivel : «para explorar saberes», «para construir significado», «para clasificar la 

información» y «presentar un tarea»; de estas categorías surge el tercer nivel: «preguntan», 

«predicen», «conversan», «dramatizan», «argumenta», «subrayan», «organizan», «resumen» y 

«dibujan». Así se evidencia en la siguiente tabla: 
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Tabla 4.4 

Elementos implicados en la comprensión lectora desde el contexto 

DESDE LAS ACTIVIDADES 

VERBALES 

 

 Para explorar saberes 

Predicen 

Preguntan 

Para construir 

significado 

 

Argumentan 

 

Conversan  

Dramatizan 

ACTIVIDADES ESCRITAS 

Para clasificar 

información 

Organizan 

Subrayan 

Para presentar una 

tarea 

Resumen 

Dibujan 

Fuente: elaboración propia 

Desde la perspectiva de (Nuñez, 2015) el “contexto en sentido amplio comprende todas las 

condiciones en que se encuentra el lector cuando entra en contacto con el texto” (p. 104). Así, 

entonces, se pueden destacar según la misma autora, los contextos psicológico, físico, social y 

sociocultural.  

Es imprescindible advertir que solo si se comprende la relevancia del contexto, o de los 

contextos, se puede pensar en mejorar la comprensión lectora de los estudiantes, pues no es 

suficiente con brindar un contexto físico adecuado, por ejemplo, una biblioteca bien dotada, si el 

estudiante está afectado emocionalmente (contexto psicológico) o si por el contrario la institución 

ofrece una biblioteca excepcional, pero a la vez hay dificultades de ruido o las relaciones con los 

demás estudiantes o docentes son tan problemáticas que no permiten la estadía tranquila en la 
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biblioteca. Desde luego, difícilmente se logrará obtener una situación ideal en que confluyan de 

manera adecuada todos los contextos específicos; sin embargo, es labor de la escuela tratar de 

influir en la mayoría de los contextos posibles, a fin de que el estudiante pueda desarrollar sus 

actividades y, en consecuencia, desarrollar su comprensión de manera adecuada.  

De acuerdo con las voces de los docentes: “La comprensión lectora se desarrolla cuando se 

hacen conversatorios del libro, entonces los chicos dan su opinión sobre el libro me comentan 

qué fue lo que más les gustó, lo que menos les gustó, ehh, proponen otros finales para las 

historias, para los cuentos” (D2LHV). También se afirma que: “Ya en el momento de leer cómo 

analizar cómo tratar de abstraer esa información de organizarla en nuestra cabeza, de graficarla 

de cualquier manera, y ya el momento de terminar de leer pues tener un producto o de esa lectura, 

sea una gráfica o un resumen […] y reflexionar sobre sobre ello” (D2LHV).  Se pueden 

evidenciar en la institución educativa actividades verbales y actividades escritas, cada una con 

una intencionalidad diferente; así entonces las verbales plantean que tiene como propósito 

explorar saberes y construir significados, es decir, se utilizan para preguntar y predecir, así como 

para conversar, dramatizar y argumentar.  

En este sentido, se pudo evidenciar que algunos docentes buscan adecuar escenarios en los que 

se promueve la lectura, sin embargo, no hay claridad en el manejo de las estrategias, pues se 

tiende a confundir actividades aisladas como si fuesen estrategias, y en realidad una suma de 

actividades inconexas no logra conformar una estrategia. En este punto, es necesario atender a lo 

que (Bixio, 2000) denomina estrategia, es decir, al conjunto de acciones con una clara y explícita 

intencionalidad pedagógica, por tanto estas son imprescindibles para promover y potenciar la 

comprensión en los estudiantes reconociendo su entorno particular y sus potencialidades. En 

consecuencia, son fundamentales en la promoción de las prácticas de lectura y la comprensión. 
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Con referencia al propósito de las actividades escritas, los docentes afirman que suele ser 

clasificar información o presentar una tarea, aunque se destacan acciones como subrayar, 

organizar, resumir y dibujar. Sigue siendo evidente que hace falta articular acciones y lograr una 

planeación adecuada, con el fin de que se pueda estructurar una estrategia. Dicho de otro modo, 

es necesario que las estrategias ganen importancia en escenarios educativos, pues estas son 

herramientas fundamentales en el propósito de planificar todo aquello que se va a ejecutar, y 

pueden darle sentido a cada acción y potenciar así el aprendizaje.  

De nuevo cobra relevancia la estrategia como un elemento que moviliza las prácticas y 

potencia la comprensión. De ahí nuestra insistencia en la fortaleza que tienen las estrategias para 

fomentar la comprensión, promover las prácticas y, en general, para mejorar el aprendizaje de los 

estudiantes. Es clave, en este escenario que las estrategias surjan del contexto, de modo que no 

sean impuestas, y en este sentido, y en tanto emergen de la realidad, deben apuntar a la 

transformación de situaciones de desigualdad y potenciar las oportunidades de los estudiantes.  

Es fundamental comprender que las actividades de lectura deben tener un propósito, y que 

siempre están enmarcadas en una doble situación. En efecto, estas pueden ser impuestas 

externamente o motivarse internamente, es decir, puede ser por motivación intrínseca, donde 

juega efectivamente el contexto, pero dependen particularmente de la intención y decisión del 

lector. En este sentido, se presentan a continuación los principales resultados en relación con los 

objetivos, vinculando además algunos de los obstáculos que se encontraron en el proceso de la 

investigación.  

4.3.2.  Hallazgos 

De acuerdo con lo anterior, el hallazgo identificado fue: las actividades de comprensión 

lectora que realizan los docentes están permeadas por la oralidad y la escritura.  En este 

sentido, habría que ahondar en la naturaleza de estas actividades y en la manera como aportan al 



LA PREGUNTA PARA LA COMPRENSIÓN LECTORA   95 

 

desarrollo de la comprensión lectora. Por ejemplo, es fundamental propiciar espacios para que los 

estudiantes puedan discutir en torno a las ideas planteadas en el texto. Es difícil que puedan 

formular una opinión sobre algo sin que puedan detenerse en ello y ahondar, por lo cual, el 

tiempo dado y el acompañamiento para procesar y debatir con los demás no solo profundizará la 

comprensión sobre un tema, sino que también proporcionará tiempo para escuchar las 

perspectivas tanto de los compañeros como del profesor.  

En ese sentido, es fundamental que se faciliten escenarios de diálogo e interacción en los que 

puedan participar los diversos actores de la comunidad educativa. Esto permite consolidar 

espacios de intercambio y transformar la postura que se pudo ver en algunos docentes que aún no 

logran reconocer la importancia de encontrar en el estudiante un interlocutor válido, que tiene un 

caudal importante de saberes y experiencias. 

Respecto a los factores obstaculizadores relacionados con las actividades orales y escritas que 

promueven los docentes, uno de ellos es la carencia de escenarios con recursos suficientes; por 

ejemplo, falta de una biblioteca y un canon de textos adecuado, que se sum a la ausencia de 

formación en prácticas de lectura que fortalezcan la autonomía de los estudiantes y el capital 

cultural de la familia. 

4.4.  Desde la pregunta 

Este acápite se dedicará a profundizar en la pregunta y su importancia para promover y 

movilizar el aprendizaje. En tal sentido, es fundamental señalar que la pregunta debe promoverse 

en todos los escenarios de la escuela, con el fin de que el estudiante comprenda que puede 

preguntar, cuestionar y dudar, todo esto en aras de forjar un espíritu crítico, que sea capaz de 

tomar posturas frente a la realidad del mundo y de la vida.  
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4.4.1.  Interpretación 

Por ello, y ya para finalizar, como cuarto elemento de la comprensión lectora desde el enfoque 

socio-cultural encontramos la estrategia de la pregunta, en la que se identificaron las siguientes 

categorías: primer nivel «por niveles» y «por el tipo» en relación con estas categorías se 

desarrolla el segundo nivel : «conocimiento», «comprensión, «abiertas» y «cerradas»; de estas 

categorías surge el tercer nivel: «quiénes eran los personajes», «qué han entendido», «qué tema 

se está tratando», «qué están haciendo» y «crucigramas». Así se evidencia en la siguiente tabla. 

Tabla 4.5 

Elementos implicados en la comprensión lectora desde la pregunta 

DESDE LA PREGUNTA 

POR EL NIVEL 
Conocimiento 

Quiénes eran los 
personajes 

Comprensión Qué han entendido 

POR EL TIPO 
  
  

Abiertas 

Qué tema se está 
tratando 

Qué están haciendo 

Cerradas Crucigrama 

Fuente: elaboración propia 

Retomando las palabras de (Dewey, 1989), el pensamiento en sí mismo es una elaboración de 

preguntas, es decir, el pensamiento evoluciona en tanto hay cuestionamientos que movilicen la 

curiosidad hacia nuevos elementos por explorar. Por ello es de gran relevancia que los docentes 

potencien la capacidad de interrogar de los estudiantes, y esto tiene además una estrecha 

conexión con la formación de estudiantes críticos y capaces de tomar posturas frente a su 

realidad. Los estudiantes deben lograr la capacidad de cuestionarse no solo en el escenario de la 

escuela, sino, también en el sentido que lo planteaba (Freire, citado por (Zuleta, 2005) no es 

posible pasar un día sin preguntarse constantemente.  

En definitiva, la pregunta es una herramienta necesaria en el contexto escolar, no solamente 

para formular preguntas con respuestas memorísticas, tal como lo afirma (Cooper, 2002) sino 
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también porque las preguntas se plantean para despertar la curiosidad, incitar la creatividad y 

propiciar espacios que permitan comprender textos y contextos, pensar y construir 

conocimientos. 

Por esta razón, la pregunta es una estrategia para la comprensión lectora, y como tal facilita el 

desarrollo de habilidades cognitivas y promueve la formación de ciudadanos críticos. Es así como 

la pregunta se presenta como una estrategia cognitiva para el desarrollo de la comprensión lectora 

y se define desde los niveles de pregunta, tipos, características y formas de preguntar. 

La pregunta implica, además, reconocer que el estudiante puede construir su propia postura 

frente a la realidad, puede expresarla y consistentemente cuestionar a su maestro, quien debe 

reconocerlo como un interlocutor válido y reconocer además su capacidad de interrogar, pues 

usualmente los docentes castigan a quien cuestiona, señalándolo de que pregunta sin sentido, 

cuando debieran promover, fortalecer y especialmente cualificar la formulación de preguntas 

coherentes con el contexto y su realidad.  

En tal sentido, algunas voces de los docentes evidencian su preocupación frente a la pregunta, 

y otros, como la voz que se trascribe a continuación, evidencian la importancia de esta en el 

escenario de la escuela. Así dice un maestro: “la comprensión lectora se desarrolla con la 

pregunta, cuando los estudiantes saben decir quiénes eran los personajes de la lectura”. 

(D1R10LHV), en el mismo sentido el docente manifiesta que “la comprensión lectora se 

desarrolla con la pregunta, cuando el estudiante indica dónde estaban sucediendo los hechos” 

(D1R10LHV) y, en consonancia con las voces anteriores, el mismo maestro apunta: “la 

comprensión lectora se desarrolla con la pregunta, cuando el estudiante reconoce en qué época 

suceden los hechos del texto”. (D1R10LHV). En efecto, hay un reconocimiento de la pregunta y 

su importancia, sin embargo, se orienta de manera casi exclusiva a obtener una cierta información 
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del texto, es decir, se atiene a la literalidad, y pierde la oportunidad de promover el diálogo 

intertextual y de establecer relaciones con otros autores.  

Es fundamental que quien formule las preguntas no sea únicamente el maestro; al contrario, 

este debe procurar que sus estudiantes fortalezcan el acto de preguntar y formulen sus 

cuestionamientos de igual a igual con su maestro, reconociendo así que los dos, en un acto de 

reciprocidad, pueden aprender con base en la pregunta. En tal sentido señala (Freire citado en 

(Zuleta, 2005) “el origen del conocimiento está en la pregunta, o en las preguntas, o en el mismo 

acto de preguntar;” (p.57). Por tanto, hacer del estudiante un ser capaz de preguntar, de 

cuestionar, es sembrar en ellos la semilla de un ciudadano crítico, que toma posturas y es capaz 

de reflexionar sobre su realidad. Así, las voces que se encuentran a continuación dan cuenta de 

que aún falta mucho en el propósito de formar estudiantes críticos y dispuestos a cuestionar. Por 

ello los docentes indican “la comprensión lectora se desarrolla con la pregunta, cuando el 

estudiante cuando yo les pregunto qué han entendido del tema” (D2R10LHV), “la comprensión 

lectora se desarrolla con la pregunta, cuando el estudiante da razón del título del texto” 

(D4R10LHV), “la comprensión lectora se desarrolla con la pregunta cuando el estudiante da 

cuenta de qué entendió de lo trabajado en clase.” (D4R10LHV), “La comprensión lectora se 

desarrolla cuando al estudiante se le pregunta para saber si entendieron lo que se está dando en la 

clase.” (D1R10LHV), “la comprensión lectora se desarrolla cuando al estudiante se le pregunta 

para saber si están atentos, si ponen cuidado a lo que se les está explicando en clase” 

(D4R11LHV). Como se observa en las voces anteriores, son los docentes quienes formulan las 

preguntas, y las respuestas serían casi literales sobre lo que está leyendo el estudiante o sobre el 

tema tratado en clase. Es decir, el docente pregunta y él mismo establece cuál es la respuesta, y 
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así no se está teniendo presente toda la potencialidad de la pregunta, en tanto que el estudiante 

solo se puede remitir de manera estricta a lo indicado en clase.  

4.4.2.  Hallazgos 

Es importante abordar los principales hallazgos, con el fin de ponderar aquellos resultados más 

destacables en el desarrollo de la investigación. Así, en lo que respecta a la pregunta, se puede 

indicar que algunos de los maestros participantes en la investigación reconocen que sus posturas 

no permiten promover la pregunta, y que, de hecho, no enseñan a preguntar. De ahí que los 

docentes podrían comenzar a reconocer en sus estudiantes a un interlocutor capaz de generar 

preguntas que movilicen la participación y el conocimiento, y que, en procura de responder, se 

logre la construcción social del conocimiento.  

Otro hallazgo, es que los docentes consideran que la pregunta debe ser formulada sólo por 

ellos, y esto realmente dista de cómo debería ser la realidad, pues se debe fortalecer y cualificar 

esta capacidad también en los estudiantes. Pero son los docentes, quienes deben fomentar la 

capacidad para cuestionar, para tomar posturas críticas y formular preguntas que promuevan la 

curiosidad, el aprendizaje y la comprensión. Los docentes juegan un papel protagónico en este 

propósito, pero deben comprender que deben asumir una postura democrática y de 

reconocimiento del estudiante como interlocutor válido, esto es, reconocer que puede aportar en 

el proceso de construcción social del conocimiento. 

Como factores obstaculizadores de la pregunta se pueden advertir algunas posturas de los 

maestros. En primer lugar, las posturas autoritarias y poco democráticas, que no favorecen un 

clima de confianza suficiente entre los estudiantes y el maestro, como para que el estudiante 

pueda tomar el riesgo y preguntar, cuestionar. Igualmente, está aquella postura autoritaria en la 

que el docente es quien tiene la razón y es la autoridad última, y no permite que los estudiantes 

puedan plantear sus preguntas de manera espontánea. Otra postura que crea serios obstáculos 
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frente a la pregunta es aquella asumida por algunos docentes, y que se expresa en la idea de que 

los estudiantes hacen preguntas tontas, sin sentido, cuando es justamente todo lo contrario. Se 

deben orientar las preguntas, forjar la capacidad de cuestionar, insistir en la necesidad de plantear 

cuestionamientos que promuevan la curiosidad, para que, en consecuencia, produzcan nuevos 

aprendizajes.  

Igualmente seria es la postura de los estudiantes, al estar acostumbrados a no cuestionar, a 

dejar pasar todo tipo de temas y dudas, sin arriesgarse a preguntar nada. Es quizá el mayor 

escollo frente a la posibilidad de fortalecer la pregunta, pues el estudiante debe sentir que la 

escuela se transforma, que su voz será escuchada y que sus dudas serán el punto de partida para 

discusiones profundas, que dinamizarán el aprendizaje. De otra forma, solo en el discurso, los 

estudiantes se mantendrán inmóviles frente a la posibilidad de generar cuestionamientos.  

Una vez realizada la interpretación de la información obtenida se describió una propuesta 

de intervención pedagógica a partir de los saberes de los docentes respecto a la lectura. Estos 

saberes, como es de suponerse, facilitan tanto el proceso de enseñanza de la comprensión lectora, 

como  los resultados del proceso de observación participante en el marco de un taller realizado 

por las investigadoras sobre la comprensión lectora en grado quinto a través de la pregunta (en 

anexo digital) y los presupuestos epistemológicos de la investigación.  

Capítulo 5 

Propuesta de intervención pedagógica 

“La pregunta como estrategia que activa las habilidades básicas del pensamiento” 

Apreciados Maestros: Presentamos a ustedes una propuesta pedagógica que surge a partir de la 

investigación titulada: “La pregunta como estrategia cognitiva para el desarrollo de la 

comprensión lectora en el área de ciencias sociales, en el grado quinto del colegio Luís 

Hernández Vargas”, emplazado en el municipio de Yopal – Casanare, Colombia, en el marco del 
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programa de Becas para la Excelencia del Ministerio de Educación Nacional y en convenio con 

la Maestría en Docencia, de la Universidad de La Salle. Esta iniciativa se construye con base en 

una puesta en escena de un Taller, realizado con cinco docentes que estuvieron dispuestos a 

participar en una experiencia significativa, para el desarrollo de la comprensión lectora de sus 

estudiantes, y estamos invitándolos a ustedes a que conozcan parte del trabajo realizado durante 

este período de investigación. 

Si bien la experiencia se realizó en un contexto específico, de allí se tomaron aportes que 

permitieron estructurar esta propuesta, con el fin de que pueda ser adaptada a diferentes 

contextos. 

La propuesta acude a estrategias cognitivas para desarrollar la comprensión lectora y opta por 

la pregunta, una estrategia cognitiva que le facilita al docente convertir un problema en, 

precisamente, una pregunta. Es ahí donde está la magia de la pregunta, en esas posibilidades de 

respuestas, y en especial en ese poder de permitirle al estudiante y al docente contestar con otra 

pregunta. Así se logra convertir en una galería de preguntas su tarea docente y, por ende, se 

facilita el cuestionamiento del docente frente a cualquier tipo de información como punto de 

partida para el desarrollo del pensamiento crítico, desde una práctica de lectura sociocultural. A 

continuación, se presenta la propuesta pedagógica basada en presupuestos epistemológicos, 

didácticos y metodológicos. 

El desarrollo de esta investigación cualitativa, se sustentó en la etnografía educativa, método 

que nos permitió hacer una observación participante y una descripción real del contexto y de las 

prácticas pedagógicas de los docentes (informantes clave) en el área de ciencias sociales del 

grado quinto. De igual forma, se tuvo en cuenta todo el sustento epistemológico, pedagógico y 

didáctico de la comprensión lectora, presentado en el marco conceptual.  
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Sumado a esto, a los informantes clave, se les realizó una entrevista semiestructurada que 

permitió analizar la información, para identificar los factores implicados en la comprensión 

lectora. A partir de estos resultados, surge la presente propuesta pedagógica, de la enseñanza de 

la pregunta como estrategia cognitiva para el desarrollo de la comprensión lectora en ciencias 

sociales, dirigida a los docentes de la Institución Educativa. De esta manera se dio cumplimiento 

al tercer objetivo específico de la investigación: Describir mediante una propuesta pedagógica, el 

proceso de enseñanza de la pregunta como estrategia cognitiva para el desarrollo de la 

comprensión lectora.  

5.1.  Presupuestos Epistemológicos 

Docente innovador, epistemológicamente esta propuesta de intervención pedagógica se 

sustenta desde tres ángulos: el sociocultural, el estratégico y el pedagógico; aspectos que 

acentúan la importancia de la propuesta para poder desarrollar la comprensión lectora mediante 

estrategias cognitivas, en este caso: «la pregunta». 

Es así como desde la perspectiva socio-cultural que usted, como docente, puede valerse del 

contexto cultural en donde se encuentran inmersos sus estudiantes, y desde ahí propiciar espacios 

de interacción, reflexión, análisis, crítica, comprensión y conservación de los elementos y 

relaciones sociales que dentro de la comunidad se tejen, con el fin de lograr una constante 

reflexión que, desde el proceso de formación cognitiva, el estudiante vive en el aula, con las 

situaciones cotidianas que enfrenta día a día. De igual manera es en este proceso donde la 

diversidad y la pluriculturalidad cobran valor y se convierten en fuente de integración y 

crecimiento personal de sus estudiantes, puesto que se respeta la individualidad. Sin embargo, 

usted puede comprobar que, aun desde la individualidad, hace parte de un colectivo regulado por 

medio de interacciones y normas que se construyen, se validan y se aceptan desde las 

interacciones sociales. Recuerde que leer, conocer y comprender el contexto en dónde se 
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encuentran sus estudiantes le va a permitir desarrollar en ellos habilidades de pensamiento y 

procesos de aprendizaje con sentido e identidad, representativos en su proceso de formación de 

pensamiento crítico. 

Otro de los enfoques que soportan esta propuesta pedagógica es el estratégico, que como sus 

orígenes etimológicos lo indican, hace referencia a dirigir, coordinar o enrutar los procesos de 

pensamiento de sus estudiantes en el aula, empleando las herramientas necesarias para que el 

aprendizaje sea significativo y pueda transferirse y vivenciarse en el contexto donde se encuentra 

inmerso el estudiante. Solo de esta manera se logra la contextualización, utilidad y significación 

de los procesos de enseñanza que se imparten en el aula de clase. 

En lo referente a lo pedagógico, que hace referencia a nuestro diario caminar, es necesario 

tener en cuenta que al iniciar una nueva estrategia dentro del aula, se requiere que, tanto los 

padres de familia como los directivos y demás docentes que acompañen el proceso escolar de los 

estudiantes, estén informados de la situación. La pregunta como estrategia cognitiva para el 

desarrollo de la comprensión lectora permite que sea el estudiante quien mantenga su voz activa, 

elabore su propio discurso y se reconozca como sujeto con voz propia. 

5.2.  Presupuestos Didácticos 

Los propósitos para la enseñanza de la estrategia cognitiva la pregunta para la comprensión 

lectora que a continuación presentamos y le dan sentido a la propuesta pedagógica, se presenta por 

medio de un Taller de una secuencia didáctica (Vásquez, 2013) dividido en cuatro sesiones. 

5.2.1.  Leer para comprender mediante estrategias cognitivas.  

Partimos de entender la comprensión lectora como la relación interactiva que se establece 

entre el lector y el texto, es por ellos que comprender y comprendernos es el reto al que nos 

enfrentamos en el aula día tras día. Y es que tal vez no se nos había enseñado que las estrategias 

y la comprensión requieren de un proceso de aprendizaje, de acompañamiento, de mediación de 
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un docente y sus compañeros en un aula de clase. Estas habilidades no son innatas al ser humano, 

sino que se construyen a partir de la interacción y acompañamiento de un maestro experto, dentro 

de un aula de clase.  

Estas estrategias pueden ser cognitivas o metacognitivas, y es el maestro quien, a partir de su 

intención, complejidad y nivel de abstracción de la estrategia, quien determina hacia dónde llevar 

a sus estudiantes. Sin embargo, es importante saber que ambas se combinan para lograr la 

comprensión lectora, sin embargo, cada una desarrolla unas funciones cognitivas propias, que 

inciden en los procesos mentales de los estudiantes. Es así como al fomentar en sus estudiantes 

las estrategias cognitivas se les va facilitando a ellos el proceso de extracción de información 

contenida en los textos, y de esta forma, el docente puede inferir y predecir para elaborar una 

buena pregunta y, por ende, una buena respuesta frente a los vacíos que se le presenten en torno 

al texto. Por otro lado, las estrategias metacognitivas son aquellas que le permiten al estudiante 

autorregularse, autocorregirse, hacerse evaluador y crítico de su propio ritmo de aprendizaje. 

Cabe resaltar que en este proceso, su estudiante es consciente de que utiliza la pregunta, y de que 

esta es una estrategia para comprender mejor los textos. 

Es ahí en dónde la pregunta se hace arte y le permite, tanto al docente como al estudiante, 

conocer y comprender sus alcances para identificar los saberes previos, formular hipótesis, 

realizar predicciones, verificar y aclarar dudas, argumentar y emitir un juicio o posición personal; 

es decir, se aprende a pensar. Es por estas razones, respetado profesor, que es importante que 

implemente en su quehacer docente la enseñanza de estrategias cognitivas o metacognitivas, 

porque estas son herramientas facilitadoras del proceso de comprensión, que le permiten 

organizar su clase en fases o momentos en los cuales usted, de manera organizada, intencionada y 

regulada, ejerza el control del desarrollo de la clase. 
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Es decir, comprender textos requiere que usted o sus estudiantes, como lectores, establezcan 

relaciones interactivas con el contenido de los textos, y para enriquecer esa comprensión se 

necesita que el estudiante cuente con estrategias que le permitan alcanzar su propósito, y, por 

ende, lo llevan a formarse como un sujeto crítico y reflexivo para comprender los textos, ya no 

solo dentro del aula, sino en la utilidad que estos representan para su vida cotidiana. 

5.2.2.  Leer para apropiarse de distintos saberes.  

Cuando leemos comprendemos y entendemos los avances, aciertos y desmanes del mundo de 

otras personas, que desde sus saberes e intereses han realizado sus propios aportes al 

conocimiento. Leer ciencia es uno de los retos de la escuela, y cuando se dice ciencia no es solo 

naturales, también ciencias sociales; y no es solo leerla, es contextualizarla, encontrarle su 

utilidad, su funcionalidad y practicidad en la cotidianidad de los estudiantes.  

Al leer se desarrolla la capacidad de reflexión, puesto que esta convoca a acercarse a distintos 

tipos de conocimiento Es así que, por ejemplo, un estudiante se apropia de la cultura de distintas 

comunidades, y para ello debe recurrir a diferentes disciplinas, como la historia, la literatura, la 

religión, la política, la ciencia y la tecnología, entre otras, para poder comprender el tema; ahí se 

está apropiando de distintos saberes. En ese entramado cultural resulta interesante reconocer los 

elementos culturales que el estudiante logra a través de la lectura, puesto que reconoce sus 

saberes previos y construye nuevos saberes a partir de la información obtenida a través de la 

lectura. 

Lograr que nuestros estudiantes comprendan que el saber es universal y que es necesario 

aprender a seleccionar los textos y los contextos que lo lleven por el mundo de la indagación y el 

descubrimiento, requiere de unas habilidades y estrategias propias. Y es ahí donde nuevamente la 

esencia del docente se pone en juego, puesto que el ordenador no podrá suplantar al maestro de 
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aula. En ese juego de interacciones y relaciones que hacen agradable y enriquecedor el proceso 

de descubrir, saber y finalmente comprobar que aún es muy poco lo que se sabe.  

5.2.3.  Leer para ejercer ciudadanía.  

La concepción de lectura como una práctica social pone el acento en que el ser humano puede 

insertarse en la cultura como un sujeto político y ejercer ciudadanía. La lectura, por supuesto, no 

es solamente para repetir saberes y conocimientos que otros ya han elaborado; por eso le 

apostamos a una lectura socio- cultural en la cual el acompañamiento del otro y de los otros le 

permita al estudiante el desarrollo y crecimiento de saberes. Asimismo, es retomando los 

elementos culturales del contexto en dónde encuentra sentido y utilidad el texto, y como el lector 

alcanza su plena comprensión lectora, es decir, una lectura crítica. Es el caso de los candidatos a 

representantes de salón y personeros estudiantiles, quienes deben realizar una lectura del contexto 

en el cual se encuentran y, a partir de ellos, formular una propuesta que les permitan a los otros 

conocer y creer que esta es la que en verdad ellos necesitan para que, por ejemplo, las relaciones 

entre compañeros funcionen mejor. Desde ahí se dan los pasos para la formación de un ciudadano 

crítico, autónomo y reflexivo. 

Este proceso lector y participativo le permite comprender a usted, mi apreciado docente, que 

ejercer ciudadanía en una sociedad globalizada, consumista, marginada y excluyente, es tal vez 

uno de los pilares más grandes que enfrenta hoy día la escuela y sus prácticas pedagógicas en el 

aula. Se convierte, por lo tanto, en todo un reto para el proceso de formación de identidad 

cultural, respeto por la diversidad, construcción de democracia y sentido de pertenencia en cada 

una de las comunidades en las que usted desarrolla su práctica docente. Es por ello que se sugiere 

que esta propuesta pedagógica sea leída a partir del contexto inmediato en el que se encuentran 

sus estudiantes, para que desde ahí, junto con los referentes cognitivos propios de la disciplina 

que usted orienta, logre generar propiciar de reflexión y desarrollo de pensamiento crítico, pilares 
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fundamentales para el proceso de construcción de democracia, libertad, soberanía, identidad y 

cultura ciudadana. Estos valores requieren ser desarrollados en las generaciones actuales, para 

que puedan comprender su papel activo dentro de la sociedad y lograr el respeto por la 

individualidad y los saberes ancestrales, pero haciendo parte de un mundo interrelacionado y 

globalizado desde los medios de comunicación y las redes sociales. 

5.2.4.  Leer para soñar.  

Si hay una actividad que lleve al ser humano a apartarse de la realidad concreta es la lectura de 

un libro que engrandezca y ensanche el espíritu. Leer para soñar permite que tanto usted, como 

docente, como sus estudiantes, encuentren una ventana para escapar por un momento de la 

cotidianidad y realidad en donde quiera que se encuentren. Al leer se activan todas las 

habilidades de pensamiento y es ahí en dónde se puede soñar con una nueva realidad, por 

ejemplo, con un mundo más justo, unas relaciones más humanas y menos comerciales, un planeta 

más limpio, o unos superhéroes respetuosos de las diferencias y activos políticamente. Son 

infinitas las oportunidades para hacer volar la imaginación desde la lectura, pues esta abre 

ventanas a mundos desconocidos, pero a la vez cercanos al anhelo y sentir de quien lee.  

La propuesta pedagógica que le presentamos pretende que usted logre dentro del aula crear 

espacios para la imaginación y la creatividad, a partir del uso de diversos tipos de textos 

(literarios, científicos poesía, narrativa), o programas de televisión, y permita que tanto usted 

como sus estudiantes, hagan un recorrido mental por los viejos tiempos, reconociendo y 

valorando las prácticas culturales ancestrales e identificando las nuevas tendencias culturales y 

sociales del contexto en el que se encuentran sus estudiantes. Es importante que tenga en cuenta 

que los textos, independientemente del género y del espacio en el que se encuentren, siempre nos 

propician un potencial imaginativo muy amplio, que nos permite soñar y desarrollar la 

creatividad y la imaginación, así como encontrar y construir hipótesis que permitan entrar en 
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diálogo con la imaginación. Leer para soñar es saber que toda experiencia lectora nos genera un 

aprendizaje. 

5.2.5.  Leer para escribir.  

Escribir una de las grandes falencias de nuestro sistema educativo. Nos cuesta mucho poder 

plasmar en unas líneas en forma correcta, coherente y organizada semánticamente, las ideas que 

fluyen a partir de una lectura significativa, no solo de textos, sino del contexto donde nos 

encontramos. Leer para escribir es la cima, la meta anhelada y deseada en el proceso de 

formación de nuestros estudiantes. Al leer se amplía el campo mental y de comprensión de los 

estudiantes, se lee para prepararse para un evento específico, en el cual uno se pone en 

comunicación con otras personas, como es el caso de la celebración del día de la familia, una 

fecha en la que los estudiantes, a partir de su experiencia, escriben y dan cuenta de una serie de 

saberes a través de una copla, una poesía, un poema o una carta que, guiados por un maestro, les 

escriben a sus familias.  

Es por ello por lo que se lee para escribir sobre el contexto inmediato, leer para escribir, por 

ejemplo, sobre la naturaleza que los rodea, leer para escribir sobre las diferentes situaciones 

sociales que se viven a diario en la comunidad, leer para escribir un relato a la vida, a la paz, a la 

convivencia, a los malos momentos, leer para escribir y contar su cultura; en fin, leer para 

escribir e inmortalizar el alma. 

5.2.6.  Leer para comprender.  

Nuestros estudiantes y nosotros como docentes siempre estamos leyendo: las expresiones, los 

anuncios publicitarios, los rostros de los niños o las noticias y sucesos científicos que a diario 

acontecen en el planeta, pero estamos leyendo sin tener un propósito, una intención clara de 

lectura, y menos aún una estrategia que nos permita organizar sistémicamente esa información 

que cada instante estamos percibiendo. Leer para comprender es construir significado, porque, 
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aunque estamos inmersos dentro de una cultura local, esta está influenciada por un componente 

externo universal, y es necesario adquirir unas herramientas específicas que le permitan al 

estudiante comprender cada uno de los acontecimientos que a diario enfrenta. Es por ello por lo 

que, como docentes, debemos facilitar las estrategias para que el estudiante logre comprender 

cada una de las situaciones a las que se enfrenta cotidianamente, las logre relacionar con otros 

sucesos y finalmente así presente su posición personal, crítica y reflexiva frente al tema o al texto 

que está leyendo. 

5.3.  Presupuestos metodológicos 

Maestro, ahora vamos a dar un recorrido por la fundamentación metodológica de esta 

propuesta pedagógica: “La pregunta como estrategia cognitiva para la comprensión lectora” que 

se va a desarrollar por medio de un taller. Partimos por entender que el taller nos permite 

propiciar en el aula un ambiente de enseñanza cooperativo, de interacción permanente con 

nuestros estudiantes en la construcción de saberes. El taller pone en escena un abanico de 

elementos que nos ayudan a desarrollar una didáctica flexible, sistemática, integradora, dinámica 

y creativa. Dichos elementos, retomados desde, (Vásquez, 2013), son: 

5.3.1.  La imitacion una clave para enseñar. 

Cuando los docentes ejemplificamos, modelamos o demostramos las enseñanza dando énfasis 

en el paso a paso de los procedimientos, llevamos una invitacion directa a nuestros estudiantes a 

realizar una tarea específica. En esta imitación además de enseñar evidenciando los pasos y 

mostrando los insumos, se presentan otros elementos claves, que son la proxémica y kinésica de 

maestro; es decir, los gestos, la postura, la exposicion, el lenguaje y la proximidad que usted, 

maestro, asume frente a los estudiantes. Este ejercicio de imitación con prácticas permanentes, 

permite que los estudiantes interioricen los procedimientos y le den un sello personal.  
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Como bien lo decimos en un leguaje coloquial: “la práctica hace al maestro”, y en este caso 

nuestro propósito es hacer expertos a los estudiantes en la estrategia de la pregunta para 

camprensión lectora, para que puedan desarrollarla o aplicarla en cada caso que consideren 

pertinente. Esta característica escencial en el taller es denominada por (Vásquez, 2013) como 

mimesis, considerada como la forma de la enseñanza y/o aprendizaje a través de la imitación o 

representación. En este aspecto, desde la presente propuesta pedagógica pretendemos que 

nuestros estudiantes, por medio de la demostración, conozcan, interioricen, la aplicación de la 

estrategia cognitiva de la pregunta.  

5.3.2.  Un producto material o intelectual. 

Los maestros, como artífices del taller, provocamos la puesta en práctica de la enseñanza, es 

decir, el saber demostrado, representado por medio de un producto físico, como un resumen, un 

mapa conceptual, o como una exposición, las ideas sustentadas en un debate, entre otros. Es 

precisamente este trabajo elaborado al que se refiere (Vásquez, 2013) como la Poiesis, la práctica 

educativa focalizada en el hacer o en la demostración de un trabajo. Para lograr que nuestros 

estudiantes materialicen la construcción de su producto es necesario establecer vínculos entre la 

innovación y la tradición. La tradición conservando modelos y patrones, como en nuestra 

propuesta pedagógica el modelo de enseñanza recíproca de (Palincsar & Brown, citados por 

(Solé, 1992) y desde en la innovación, dinamizando la creatividad de los estudiantes, guiando 

paso a paso en el proceso: reconfigurando, relaborando, reconduciendo y combinando el producto 

elaborado.  En esta propuesta pedagógica el producto es el resumen que puede ser verbal, escrito 

o gráfico, considerado este como la elaboración de un film minuto, una tertulia, galería de ideas, 

la exposición de mapas mentales, mapas conceptuales, un foro, entre otros.  
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5.3.3.  La tecné, un saber aplicado.  

Una vez establecido el modelo, la estrategia o la práctica de la enseñanza es muy importante 

que los docentes tengamos en cuenta cuál va a ser la ruta que conduce a nuestros estudiantes a 

desarrollar el proceso y la construcción de un saber. Para tal propósito, es necesario que los 

docentes determinemos las etapas, momentos y las herramientas que facilitarán la tarea por 

realizar, y en este punto sobresale la importancia de realizar la planeación como el elemento vital 

del taller para alcanzar los objetivos. La planeación prevé la organización vital del taller como el 

uso del tiempo, la preparación de un ambiente pertinente y la utilización de las herramientas.  En 

nuestro caso la tecné está determinada en los momentos de cada sesión del taller, y como 

herramienta la pregunta, con sus tipos, clases y formas, pero siempre como estrategia cognitiva.  

5.3.4.  La inteligencia práctica.  

Si alguien desarrolla la experticia con gran habilidad son los maestros, porque en el desarrollo 

de las enseñanzas, que es un proceso dinámico, se les presentan muchas situaciones, como las 

interacciones docente-estudiante, las relaciones de estudiantes entre pares, la disposición de los 

estudiantes para el aprendizaje, los procesos didácticos, las dinámicas en el aula, entre otros; lo 

que ocasiona que en la marcha se adecúen los procesos de enseñanza. Es precisamente en la 

ejercitación de esta inteligencia práctica, denominada Mitis según (Vásquez, 2013), de donde 

provienen la experiencia que se hace indispensable para el desarrollo del taller. En otras palabras, 

el taller está caracterizado por los tips, consejos, sugerencias, que surgen del conocimiento de 

expertos al servicio de producto de una obra y que facilitan la enseñanza del desarrollo del 

producto que se elabora en el taller.  

Profesores, después de este recorrido por las bondades del taller, a continuación presentamos 

un modelo de taller, titulado “El Túnel del Tiempo”, que ha sido diseñado para desarrollar la 

pregunta como estrategia para la comprensión lectora en el área de ciencias sociales en el grado 
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sexto, con el objetivo principal de conocer las principales características culturales como 

elemento fundamental para desarrollo de la identidad de los estudiantes y construcción de la paz. 

El taller se desarrolla en cuatro sesiones. 

Cada sesión está determinada por cuatro momentos: predicción, formulación de preguntas, 

aclaración de dudas y resumen tomadas del modelo para la comprensión lectora de (Palincsar & 

Brown citada por (Solé, 1992) (p.48).  

Tabla 5.1 

Momentos del modelo de enseñanza para la comprensión lectora (Pelinscar & Brown) citada 

por (Solé, 1992) 

Fuente: Elaboración propia. 

Trabajamos la pregunta como estrategia para la comprensión lectora y, por ende, formación de 

pensamiento crítico, porque consideramos que la pregunta es una habilidad innata del ser 

humano, ya que a través de plantearse preguntas sobre los fenómenos, hechos y circunstancias ha 

surgido la evolución y transformación de la humanidad; el desarrollo, el conocimiento y el 

pensamiento del hombre. No obstante, en el aula la pregunta es una herramienta que permite 

desarrollar: la reflexión, el planteamiento de problemas, formulación de hipótesis, la búsqueda de 

Predicción

Formulación 
de preguntas

Aclaración de 
dudas

Resumen
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información, la argumentación, ayuda a mantener la atención, a dar participación a los 

estudiantes y a crear un ambiente propicio para el aprendizaje.  

Por lo anterior, se hace necesario darle una organización y estructura a la pregunta, con el fin 

de que se convierta en una estrategia para el desarrollo de comprensión lectora y la a la formación 

del pensamiento crítico. Para llevar a la práctica la pregunta como estrategia cognitiva es 

importante considerar los aspectos que conforman la pregunta, tales como las características 

(Eggen y Kaucha), Niveles (Cooper), tipos (Giroux).  

A partir de estos elementos y desde la descripción y la observación participante, se presenta 

una cartilla, donde se describen a través de un taller, unas sesiones que pueden representar una 

estrategia muy eficaz para el desarrollo de la comprensión lectora de los estudiantes de grado 

quinto en este caso del colegio, o para cualquier área del conocimiento. Para ello remitirse al 

Anexo 7. 

Capítulo 6 

Conclusiones y sugerencias 

En este capítulo se presentan las conclusiones de la investigación que tuvo por objetivo 

principal caracterizar la pregunta como estrategia cognitiva en la enseñanza de la comprensión 

lectora a los estudiantes del grado quinto del colegio Luis Hernández Vargas. Para desarrollar 

este capítulo se hará referencia, primero, a las conclusiones desde los objetivos de la 

investigación, luego a la experiencia como investigadoras y, por último, se presentará la 

prospectiva. 

6.1.  Relacionados con los saberes sobre prácticas de lectura y comprensión lectora 

Con referencia al primer objetivo específico se encontró que los docentes, en efecto, 

identifican algunos elementos que integran el proceso de la lectura, tales como el lector, texto y 

contexto, que son planteados de manera desarticulada y asistemática, y por ello no se comprende 



LA PREGUNTA PARA LA COMPRENSIÓN LECTORA   114 

 

el proceso de lectura como una unidad ni se tiene claridad frente a la concepción de lectura 

predominante. Esto naturalmente tiene unas consecuencias y es la dificultad para orientar con 

claridad las estrategias, porque como se dijo antes, la concepción de lectura determina las 

estrategias que se pongan en marcha en el propósito de mejorar la comprensión lectora.  

Sin embargo, los docentes reconocen que el lector, texto y contexto se deben articular para 

potenciar el proceso de lectura y lograr un proceso de construcción local del significado de la 

lectura. Es claro, desde la postura de (Rosenblatt, 1996), que los elementos de la lectura no 

existen por sí mismos, sino que existe un texto en tanto que un lector le da sentido y existencia, y 

viceversa. De ahí que los docentes reconozcan no solo cada uno de los actores implicados en el 

proceso de la lectura, sino que comprendan que el diálogo es determinante para fortalecer esa 

relación entre los actores, que finalmente permitirá una mayor apropiación del conocimiento.  

De otro lado, se evidencia que los docentes requieren una apropiación teórica del concepto de 

lectura,  y asimismo se les debe cualificar en todo lo concerniente a la lectura y en el proceso de 

la comprensión lectora. Con base en esto, se debe reflexionar sobre las propias prácticas, sobre 

las concepciones de lectura y los enfoques, a fin de que se promueva el fortalecimiento teórico – 

conceptual y, con base en ello, formular estrategias adecuadas, particularmente con referencia a 

cada uno de los tipos de texto, para, finalmente, lograr la comprensión y aprendizaje de manera 

apropiados.  

Por todo lo anterior, se puede afirmar que en la enseñanza de la comprensión lectora 

predominan perspectivas transferencia de la informacións, cognitivistas e interaccionistas de la 

enseñanza, cuyas implicaciones requieren reflexión desde la formación de una conciencia 

metacognitiva, que dé cabida al valor de aprender a aprender y de aprender a comprender, a partir 

de estrategias para enseñar a comprender los textos. 
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En este sentido, se encontró que la perspectiva sociocultural de enseñanza de la lectura 

permite un acercamiento distinto a la comprensión lectora, que se sustenta en la interacción entre 

lectores alrededor del texto, en un contexto determinado. Desde esta perspectiva, se considera la 

necesidad de proveer al estudiante de estrategias para fortalecer su comprensión, no solo de los 

textos físicos, sino también de los textos de la cultura, de modo que pueda participar activamente 

en la sociedad.  

El aporte central de esta investigación fue lograr integrar los enfoques cognitivo y 

sociocultural de la lectura a través de unos presupuestos epistemológicos, didácticos y 

metodológicos que reconocen la importancia de desarrollar la comprensión lectora a través de 

estrategias cognitivas, como la paráfrasis desde una dimensión social y cultural. Esto es, desde 

una praxis que provoca distintas voces y fuentes de saber que se entrecruzan donde los lectores 

comparten dispositivos, comportamientos, actitudes y significados culturales en torno al acto de 

leer. 

Dicho lo anterior, también se puede concluir que un saber pedagógico consolidado lleva a una 

práctica didáctica estructurada, teniendo en cuenta el desarrollo de intenciones definidas, 

acciones planificadas, tiempos determinados y recursos asignados. En concreto, el desarrollo de 

estrategias por parte del docente lleva a hacer evidente la transformación de su práctica 

pedagógica en el aula, evidenciada en el cambio de las prácticas de enseñanza de la comprensión 

lectora.  

Es esencial la actualización y cualificación de los docentes con referencia a la comprensión 

lectora y el conjunto de elementos que involucran al lector, texto y contexto, y que en síntesis son 

la lectura. El bagaje teórico del docente permite el mejoramiento de las prácticas pedagógicas y 

de una mejor comprensión lectora, y, por ende, facilita el aprendizaje a través de mediaciones 

más apropiadas. Asimismo, un maestro que quiere enseñar a ser buenos lectores primero debe dar 
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ejemplo y reflejar en su quehacer docente el uso de las estrategias didácticas que fomenten la 

comprensión lectora para formar a otros.  

Por otro lado, es fundamental que el docente asuma el proceso de lectura con una perspectiva 

diferente y conozca las estrategias requeridas para la comprensión lectora, que le permita 

explorar alternativas para fomentar escenarios de diálogo y discusión, que faciliten a los 

estudiantes construir sentidos de manera colectiva y abordar la lectura como una práctica social y 

cultural. Promover y fortalecer el diálogo implica tener una perspectiva diferente del estudiante, 

es reconocer que este puede ser partícipe, no solo como receptáculo de los saberes del maestro, 

sino que además puede promover y mediar en el aprendizaje del maestro. 

Se evidenció además que la lectura, generalmente es asumida por los docentes del área de 

lenguaje, aunque en esta institución se comparte con los docentes de Lectores Competentes. Esto 

implica que sean ellos no solo los encargados, sino además, los directos responsables de la 

promoción de la lectura. Esta situación es, desde luego, inadecuada, pues debe ser 

responsabilidad de todas las áreas. Finalmente, todas tienen que ver con la lectura y, de hecho, 

deben promover la comprensión lectora.  

La lectura crítica es un elemento esencial y uno de los propósitos de la educación, pero, pese a 

esto y a que los docentes tienen claridad frente a la necesidad de formar lectores críticos, se 

evidencia que es necesario promover escenarios que permitan su surgimiento. Dado que no es 

suficiente solo la intención, se deben generar espacios donde la lectura crítica emerja de manera 

libre, y esto implica un cambio en la postura de los docentes. Una mayor participación de los 

estudiantes, su reconocimiento como sujetos activos y no como receptáculos pasivos, demanda 

multiplicar el acceso a textos que promuevan el gusto por la lectura y las posturas críticas.  

En el desarrollo del segundo objetivo Determinar los factores que facilitan y dificultan la 

enseñanza de la comprensión lectora, a través de la estrategia de la pregunta, se encontraron: 
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Factores facilitadores: 

1. La disponibilidad de cinco docentes de ciencias sociales en el colegio Luis Hernández 

Vargas para mejorar sus prácticas pedagógicas. 

2. El apoyo de los directivos en el desarrollo del proyecto y el alto interés por mejorar los 

procesos para la enseñanza de la comprensión lectora. 

3. La receptividad de los estudiantes por conocer estrategias de la pregunta para 

comprensión lectora e interactuar en los diferentes contextos fuera del aula de clases. 

4. Los docentes reconocen la importancia de la pregunta, pero desconocen su 

funcionamiento como estrategia. 

Factores obstaculizadores: 

1. El uso frecuente de la pregunta para evaluar y dar cuenta del texto de forma literal. 

2. El desconocimiento del proceso de la enseñanza de comprensión lectora, de los niveles de 

lectura y del uso de estrategias cognitivas y metacognitivas. 

3. El predominio de una lectura de transferencia de información y desarrollo incipiente de 

habilidades cognitivas. 

4. El uso de textos continuos y discontinuos, carentes de estrategias que motiven o 

provoquen en el estudiante el interés por leerlos de manera comprensiva. 

5. La falta de recrear un ambiente dialógico y reflexivo en las clases, que facilite la 

construcción conjunta del conocimiento, que promueva la interacción social. 

6. La preferencia por los docentes en las clases impositivas y no participativas. 

7. Falta de reflexión de las prácticas pedagógicas. 

En cuanto al tercer objetivo en el desarrollo de propuesta pedagógica, la pregunta es una 

estrategia que favorece la comprensión lectora, porque se sustenta en el desarrollo de procesos 

cognitivos, como la comparación, la clasificación, la predicción, la resolución de problemas, la 
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inferencia, la síntesis, el análisis y la construcción de argumentos propios y criterios a partir del 

manejo de la información de un texto o contexto leído.  

Asimismo, la pregunta, como estrategia cognitiva para la comprensión lectora, despierta la 

curiosidad genuina de los estudiantes, a la vez que contribuye a formar en el respeto por el 

pensamiento del otro y en la urgencia de forjar una sociedad tolerante, es decir, en la formación 

de un lector crítico y un ciudadano democrático y participativo.  

Conocer la estructura de las preguntas como estrategia cognitiva, es decir las características, 

tipos y niveles de desarrollo, favorece el mejoramiento de la práctica docente y el desarrollo de la 

comprensión lectora en los estudiantes.  

Para el desarrollo de la comprensión lectora es fundamental la adecuación de contextos en el 

aula con respecto al tema abordado, o bien la visita a los lugares históricos y culturales del 

entorno de los estudiantes, ya que esto facilita la activación de saberes y garantiza que se 

establezca una conexión entre el acervo que posee el estudiante y las situaciones nuevas que se 

pueden vivir, y que pueden derivar en nuevos aprendizajes.  

La enseñanza de la estrategia cognitiva de la pregunta con un frecuente uso permite formar 

lectores críticos y metacognitivos, pues en la experiencia se evidenció que no solo los maestros 

propusieron preguntas, sino que gradualmente los estudiantes elaboraron preguntas de los textos 

y los contextos leídos.  

En la propuesta de la pregunta como estrategia cognitiva esta se considera fundamental para el 

desarrollo de la comprensión lectora, porque a través de las preguntas aplicadas en seis niveles, 

los docentes desarrollan sus estudiantes habilidades cognitivas indispensables para la formación 

de lectores críticos y ciudadanos participativos. Asimismo, los docentes, en la medida que lleven 

al aula la estrategia, se harán expertos para realizar preguntas y sus estudiantes estratégicos.  
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6.2.  De la experiencia como investigadoras 

Como docentes investigadoras, pudimos evidenciar la transformación gradual en nuestras 

propias prácticas pedagógicas y la reflexión sobre la necesidad de estar en permanente estudio de 

los contextos educativos y sus necesidades con el fin de tener una mirada crítica sobre nuestra 

labor y dar solución o mejoramiento a las dificultades.  

Desde el método de la etnografía se pudieron reconocer los elementos fundamentales para la 

comprensión lectora y la falta de la apropiación, por parte de los docentes, no solo de los 

fundamentos conceptuales y metodológicos, sino de la necesidad del desarrollo de pensamiento 

estratégico para los docentes y estudiantes. 

Durante la observación participante del desarrollo de la propuesta  se evidenció la importancia 

de la lectura de los contextos como elemento indispensable para activar saberes y la construcción 

del significado de los textos.  

Asimismo, se corroboró el uso de métodos tradicionales y el temor de los docentes al cambio, 

sin embargo, es fundamental la importancia de crear en el aula un ambiente de lectura dialógica 

que permita dar participación a los estudiantes y se desarrolle construcción de saberes.  

6.3.  Prospectiva 

Los aportes de esta investigación a la línea Educación, lenguaje y comunicación investigativa 

son fundamentales, dado que el desarrollo de la comprensión lectora a través de la estrategia 

cognitiva de la pregunta es un campo potencial y, por tanto, se constituye en un área de 

conocimiento que puede fomentar el desarrollo de la comprensión lectora y del pensamiento 

estratégico. 

Dentro del marco de esta investigación, se ha considerado importante desarrollar la propuesta 

pedagógica presentada en el capítulo 5, en la cual se deben hacer partícipes los docentes de la 

institución educativa objeto de estudio, buscando no solo la institucionalización de este tipo de 
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propuestas, sino también la creación de comunidades de lectores, potenciando sus formas de 

pensar, leer y comprender los textos de su cultura.  

Es importante la reflexión sobre las propuestas de autoformación y la creación de red de 

saberes y experiencias de docentes que deben surgir de estos espacios, y que juegan un rol 

fundamental en la construcción social del conocimiento entre maestros. Esto a fin de suplir 

muchas de las necesidades existentes en materia de actualización docente, partiendo, además, de 

un conocimiento real de los escenarios educativos en la ciudad.  

Con el planteamiento de la propuesta de la pregunta como estrategia cognitiva para la 

comprensión lectora los docentes del colegio Luis Hernández Vargas en el área de ciencias 

sociales, puedan apropiar la estrategia y llevarla al aula para dar los primeros pasos de la 

formación de pensamiento estratégico en los docentes y los estudiantes. Sin embargo, es 

importante que todos los docentes de la Institución Educativa conozcan la estrategia cognitiva de 

la pregunta para la comprensión lectora, con el din de que se pueda desarrollar desde todas las 

áreas. 

Este trabajo también funge como una invitación a otros investigadores a considerar la lectura y 

la enseñanza de la comprensión lectora como una práctica sociocultural y un proceso cognitivo y 

metacognitivo que pueden articularse y favorecer la transformación de la práctica docente. 

El apoyo de la Secretaría de Educación Municipal de Yopal y del MEN para el fortalecimiento 

de la calificación docente con programa de becas en maestrías y doctorados, como de la que 

fueron beneficiarias las autoras para desarrollar esta investigación, para garantizar el 

mejoramiento de la calidad educativa. Asimismo en el apoyo económico para el desarrollo de 

investigaciones y las propuestas que lleven a suplir las necesidades en las Instituciones 

Educativas. Como también el reconocimiento de la labor docente.  
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ANEXOS FISICOS 

Anexo 1. Guion de entrevista a docentes 

 
TEMAS Y SUBTEMAS PARA EL DISEÑO DEL GUION DE ENTREVISTA 

PREGUNTA: ¿De qué manera la pregunta, como estrategia cognitiva, favorece la enseñanza de la comprensión lectora en el área de ciencias sociales de la IE Luis Hernández Vargas de 

Yopal, Casanare? 

OBJETIVO GENERAL: Caracterizar el proceso de enseñanza de la pregunta como estrategia cognitiva para el desarrollo comprensión lectora en el área de ciencias sociales de la 

Institución Educativa Luis Hernández Vargas de Yopal, Casanare 
OBJETIVO 

ESPECIFICO 

TEMAS 

NIVEL 1 

SUBTEMAS 

NIVEL 2 

SUBTEMAS 

NIVEL 3 

INDICADORE

S 

PREGUNTAS 

Identificar los 

elementos implicados 

en la enseñanza de la 

comprensión lectora 

en estudiantes del 

grado quinto del 

colegio Luis 

Hernández Vargas 
 

 
 

 

 
 

 

 

INFORMACIÓN 
PERSONAL 

Nombre 
Edad 

Procedencia 

Nombres completos  
Fecha de nacimiento   Lugar 

de procedencia 

¿Quién? 
¿Cuándo? 

¿Dónde? 

1. ¿Podría recordarnos sus 
nombres completos, fecha de 

nacimiento y lugar de 

procedencia? 

INFORMACIÓN 

PROFESIONAL 

Nivel  

Educativo 

Título de pregrado, 

especialización y/o maestría 

Institución. 

¿Qué? 

¿Dónde? 

2. ¿Cuál es su formación 

profesional y en dónde 

estudió? 

INFORMACIÓN 

LABORAL 

I. E. 

Área 

Grado 

Experiencia 

Nombre de la I.E. 

Ubicación (rural - urbana) 

Áreas de enseñanza y grados 

Tiempo de desempeño  

¿Cuál?  

¿Dónde? 

¿Qué? 

¿Cuánto? 

3. Actualmente, ¿en dónde 

trabaja, con qué grado (s), en 

qué área (s) y qué tiempo lleva 

ejerciendo su profesión?  

 

FACTORES 
IMPLICADOS EN LA 

LECTURA  
 

Concepciones de lectura  

Objetivos de la lectura 
Espacios académicos para la   

comprensión 
Momentos para enseñar la 

comprensión lectora 

Tipología textual 
Modos de evaluar la 

comprensión lectora 
Otras estrategias de comprensión 

Lectura, tipos de lectura  

Comprensión lectora 
Eventos, áreas, asignaturas 

Duración, organización  
Acciones  

Clasificación  

Agentes  
Momentos, instrumentos, 

criterios  

¿Qué?  

¿Cuáles? 
¿Cuándo? 

¿Dónde? 
¿Cómo? 

 

4. ¿Para usted qué es la lectura? 

5. ¿Qué entiende por 
comprensión lectora? 

6. ¿En qué espacios académicos o 
áreas de aprendizaje enseña la 

comprensión lectora?  

7. ¿Cómo enseña la comprensión 
lectora? 

8. ¿Qué tipo de textos usa para 
enseñar la comprensión 

lectora? 

9.  

FACTORES 

IMPLICADOS EN LA 
COMPRENSIÓN 

LECTORA  
 

FACTORES 

IMPLICADOS EN LA 

ESTRATEGIA: 
LA  PREGUNTA 

 

Concepciones  

Usos de la pregunta 

Objetivos de la pregunta  
Modos de enseñar la pregunta 

Tipos de pregunta 
Modos de evaluar la pregunta  

Estrategia específica 

Orales, lectores, escritos  

Cognoscitiva, estética,  
Como actividad, como estrategia 

Clasificación 

¿Qué? 

¿Cómo? 

¿Para qué? 

10. ¿Cómo utiliza la pregunta para 

desarrollar la comprensión 

lectora en sus estudiantes? 
11. ¿Cuáles son las preguntas que 

usted generalmente les hace a 
sus estudiantes en clase? 

12. ¿Para qué pregunta en clase? 

 

Fuente: Gutiérrez, (2017)
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Anexo 2. Cartas de presentación de la propuesta a la Rectora del colegio y personas que 

acompañaron el proceso. 
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Anexo 3. Autorización salida de estudiantes a los diferentes escenarios para el proceso de 

construcción de la propuesta pedagógica 
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Continuación anexo 3. (Firmas padres de familia del grado quinto, colegio Luis Hernández Vargas, sede Marco Fidel Suárez) 
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Anexo 4. Autorización individual para salida de estudiantes del colegio  
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Autorización individual salida de estudiantes del colegio Luís Hernández Vargas, sede 

Marco Fidel Suárez. 
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Anexo 5. Primera sesión taller de comprensión lectora 

PROPUESTA PARA LA PLANEACIÓN Y PRESENTACIÓN DEL TALLER No.1 
 
1. NOMBRE DEL TALLER: Exploración de Saberes. FAENA LLANERA 
2. NOMBRE DEL PROFESOR (en formación y en ejercicio): 
3. GRADO AL QUE ESTÁ DIRIGIDO EL TALLER: Quinto 
4. FECHAS Y HORA PREVISTA:  
5. LUGAR PREVISTO: Salón de clases, sede Marco Fidel Suárez 

 

6. INTRODUCCIÓN: el desarrollo de la primera sesión tiene como objetivo hacer la exploración de los 
saberes previos con que cuentan los estudiantes, tanto en la lectura del contexto, como identidad 
cultural llanera. 

Para la aplicación de la estrategia cognitiva de la pregunta para la comprensión lectora, es necesario 

llevar a cabo la activación de saberes, porque va a permitir tener una base cognitiva para poder 

proyectar las siguientes sesiones en función de esos esquemas cognitivos y adquirir unos nuevos a 

través de las preguntas. Solo se puede autopreguntar sobre lo que conoce, se siente y sobre lo que se 

actúa. Según Solé (): para que un lector pueda comprender, es necesario que el texto en sí se deje 

comprender y que el lector posea conocimientos adecuados para la elaboración de su interpretación 

acerca de él. p.60. Sustentamos esta postura en Ausbel (1983), quien plantea que los conocimientos 

previos son necesarios en el lector para un aprendizaje significativo, denominándolo “significatividad 

psicológica” 

7. PROPÓSITOS:  
 Presentar la estrategia de la autopregunta a los estudiantes, por medio de la autopregunta 

genérica  
 Organizar los grupos de aprendizaje cooperativo de acuerdo con los intereses de los 

estudiantes. 
 

8. MATERIALES:  
Humanos: docentes, estudiantes y padres de familia 
Físicos: elementos propios de la cultura llanera (sombreros, soga, rejo, chinchorro, 

campechana) 
Sobres, papel, lana, pegante, papel craft, marcadores, colores, libros, fotografías, 

rompecabezas; cartel don el nombre de la estrategia la autopregunta, cartel con el nombre de la 
sesión del taller, cartelera con la estructura de la autopregunta para la organización del aula-taller 

9. PROPUESTA METODOLOGICA:  
Vásquez (2013). Plantea que el taller es un modo de aprender en el que el gesto es 

circunstancial a la enseñanza. Partiendo de este concepto el taller se concibe como una herramienta 
que permite al maestro ser el modelador que transforma no solo un escenario, sino las estructuras 
de pensamiento de los estudiantes, mediante la utilización de diferentes instrumentos como 
estrategias, técnicas, actividades, rutinas, entre otras. 

Para la planeación de este taller se utilizó el Aprendizaje Ritualizado, donde se transforman 
los ambientes pedagógicos para crear pactos que conllevan a la reflexión en cada momento del 
aprendizaje. Teoría trabajada dentro del Desarrollo del Seminario: Educación, Cultura, Política y Ética, 
dirigida por el doctor Carlos Valerio Echavarría. 

Como didáctica, se estableció la estrategia del modelo de comprensión de texto referido por 
Solé (1999) en el antes, durante y después de la lectura. 

Primera sesión 
Tiempo: 90 minutos 
Propósito didáctico: Presentar la estrategia de la autopregunta para la comprensión lectura 

a los grupos cooperativos. 
Materiales: Humanos: docentes, estudiantes y padres de familia 
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Físicos: elementos propios de la cultura llanera (sombreros, soga, rejo, chinchorro, 
campechana) 

Sobres, papel, lana, pegante, papel Kraft, marcadores, colores, libros, fotografías, 
rompecabezas; cartel don el nombre de la estrategia la autopregunta, cartel con el nombre de la 
sesión del taller, cartelera con la estructura de la autopregunta para la organización del aula-taller 

 

Momento 1  Exploración de saberes sobre la cultura llanera Duración: 20 minutos. 

Previamente se ha realizado un cuestionario de sondeo, para dar cuenta sobre el uso de las estrategias de 

comprensión lectora, información pertinente para poder dar a conocer y desarrollar la estrategia de la 

autopregunta. (Anexo 1). 

Ambientación y adecuación del aula-taller y bienvenida al proyecto. Se presentarán diversos elementos del 

contexto de la cultura llanera y algunos textos relacionados con el tema de las Expresiones Culturales Llaneras 

recreando una faena llanera (todas las actividades que el hombre llanero realiza durante el día). Se hará entrega 

del libro blanco “las memorias de un llanero”, dónde cada niño plasmará lo que va aprendiendo en cada faena. 

Como símbolo del viaje por los diferentes escenarios llaneros que se realizarán en cada sesión, se entregará un 

prendedor con forma de sombrero llanero (pelo e’guama), qué simbolizará el inicio de un pacto por el 

conocimiento y respeto por la cultura llanera, acompañado del siguiente pacto: “Sé quién soy, cuando me 

arraigo a la cultura de dónde estoy”, que se les entregará por escrito para ser leído en forma individual y pactado 

en forma grupal y se les indicará que podrá ser guardado en el libro blanco.  

Actividad individual. Antes de ingresar al aula taller, en su cuaderno de apuntes responderá las preguntas: 

 ¿Qué conozco de la cultura llanera? 

 ¿Qué significa para mí la cultura llanera? 

 ¿Por qué creo que es importante conocer algunos aspectos de la cultura llanera?  

Luego se invitaran a pasar al aula-taller, para recrear la faena llanera, donde los estudiantes harán un 

recorrido por los diferentes rincones: Música Llanera (instrumentos musicales, canciones, baile, contrapunteo); 

gastronomía llanera (bastimentos, hayaca, tungos, carne asada, yucas, racimo de plátano y topocho, limón 

mandarino), flora y fauna llanera (estero, chigüiro, cachirre, garzas, lapa, picure, pato, morroco, galápaga,); 

rancho criollo (sombrero, soga, caramera, rejo, táparos, ollas en un garabato), En cada rincón se colocarán libros 

y textos alusivos al tema de cada uno; después de 10 minutos se les pidiera quedarse con en un stand el que más 

les haya llamado la atención. 

Momento 2  Cartografías sobre la cultura llanera Duración: 30 minutos 

Conformados los equipos de trabajo con los compañeros que están en cada rincón, tomaran los elementos 

que hay en cada uno: papel Kraft, lanas, pegante y con los elementos que traen en su cartuchera (colores, 

marcadores) realizará una cartografía, (representación de los saberes culturales de los estudiantes sobre los 

elementos de la cultura llanera); teniendo en cuenta la pregunta guías en el rincón que eligió ¿Cuáles son los 

elementos de la cultura llanera que ya conocía? En el centro escribirán cultura llanera y hacia los extremos 

dibujarán el ícono que representa los elementos que cada uno nombró y pegarán la lana de acuerdo con la 

convención establecida: Se les indicarán tres colores para que hagan la relación del tema con sus saberes; la 

lana roja, para los estudiantes que desconocen el tema, la lana amarilla, para los que conocen algo del tema y la 

lana verde, para quienes se identifican con ese tema.  

Exposición de las cartografías y elaboración de la cartografía grupal. En la exposición cada grupo pegará su 

cartografía en un lugar del salón y los demás grupos pasarán a hacer visita. Luego del recorrido se elaborará un 

esquema dónde se represente la cartografía del grupo. 

Momento 3. Autopreguntas de partida. Duración: 40 minutos 

Para el cierre de la sesión, se realizará una cartografía humana dónde unidos por un rejo irán dando respuesta 

las siguientes preguntas y a lo encontrado en el Aula-Taller: ¿Qué aprendí de la cultura llanera?, ¿Me generaron 

recuerdos, los elementos encontrados en al aula-taller, ¿Cuáles fueron esos recuerdos?, ¿Qué me gustaría 

aprender de la cultura llanera? Tanto las preguntas como las respuestas serán plasmadas en el libro blanco por 

cada niño de acuerdo con la forma como la hayan comprendido.  

BIBLIOGRAFÍA: Seminario “Educación, Cultura Ético- Política”, Doctor Carlos Valerio Echavarría. 

 

 



LA PREGUNTA PARA LA COMPRENSIÓN LECTORA   140 

 

Anexo 6.  Fotografías trabajo de los estudiantes en propuesta pedagógica.  
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Anexo 7.  Propuesta pedagógica: La pregunta para la comprensión lectora 
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