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Resumen

Esta investigacion de tipo cualitativo se orientd hacia la caracterizacion del proceso de
ensefianza de la pregunta como estrategia cognitiva para el desarrollo de la comprension lectora
en el area de ciencias sociales de la institucion educativa Luis Herndndez Vargas de Yopal,
Casanare. Para tal fin, se utilizo el método de etnografia educativa, en su modalidad etnografia
escolar. La informacion obtenida fue estudiada desde el anélisis de contenido y el proceso
destilar la informacion. Se encontré que los docentes reconocen la relevancia del lector, el texto y
el contexto en el desarrollo de la comprensidn lectora y la orientan desde la coexistencia de
perspectivas transferencia de la informacion, interactiva y la transaccional de la lectura. No
obstante, desconocen la potencialidad de estrategias cognitivas como la pregunta para el
desarrollo de la comprension lectora y la pretension de formar ciudadanos criticos en el area de
ciencias sociales. A partir de éstos resultados se describe una propuesta pedagdgica de la
ensefianza de la pregunta para la comprension lectora que favorece encuentros con los textos de

la cultura en un ambiente de diélogo critico y reflexivo.

Palabras claves: lectura, comprension lectora, estrategia, pregunta
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Running head: LA PREGUNTA PARA LA COMPRENSION LECTORA. 1
Capitulo 1

Introduccion

La investigacion titulada "La pregunta como estrategia cognitiva para el desarrollo de la
comprension lectora en el grado quinto del Colegio Luis Herndndez Vargas” se encuentra
enmarcada en el macroproyecto denominado: “Estrategias para la comprension lectora en
ciencias naturales, matematicas, ciencias sociales y lenguaje”, inscrito, a su vez, en la linea de
investigacion de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de La Salle
denominada, “Educacion, lenguaje y comunicacion” y en el eje temético Lectura y Escritura, de
la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de La Salle. Se llevo a cabo entre
2016-11 —2018-1.

Esta investigacion es de tipo cualitativo (Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2010) y opta por
el enfoque etnografia educativa (Goetz & LeCompte, 1988), en la modalidad de etnografia
escolar (Alvarez, 2011; Serra, 2004). Este método es considerado el mas adecuado para estudiar
los aspectos acerca de la actividad educativa, como su mejora y el cambio. La investigacién
pretende, ademas, producir un cambio positivo en la comunidad educativa de la institucion donde
se realizé.

La iniciativa para desarrollar la presente investigacion surgié a partir de estudiar, por un lado,
el quehacer pedagdgico en relacion con el desarrollo de la comprension de textos, y por el otro, el
lugar de algunas estrategias cognitivas, como la pregunta. El interés por la pregunta nacio de la
intuicion, de su relevancia en la formacion de nuevos ciudadanos, conocedores de estrategias que
contribuyan al didlogo respetuoso y la tolerancia, como valores fundamentales en la
transformacion del pais.

Las investigadoras que realizaron este proyecto se nombran a continuacion: Aura Cecilia

Ardila Malaver, nacida en San Martin, Meta; tiene una formacion académica que inici6 como
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bachiller comercial; luego estudio Licenciatura en Ciencias Sociales y Econdmicas (1998) y es

Especialista en Pedagogia para el Desarrollo de la Inteligencia, con la Fundacion Universitaria de
San Gil, UNISANGIL (2005). Se ha desempefiado como docente de aula desde el grado
preescolar, pasando por bésica primaria, secundaria, media y formacion universitaria. Desde hace
once afios labora en el colegio Luis Herndndez Vargas del municipio de Yopal, orientando el area
de ciencias sociales en el nivel de basica secundaria, donde se desarrolla todo el proceso
investigativo surgido de la préctica diaria en el aula y de la preocupacion por la falta de interés de
los estudiantes en la lectura, en el marco de la Maestria en Docencia de la Universidad De La
Salle, con el programa becarios por la Excelencia Docente del Ministerio de Educacion Nacional.

Fanny Esperanza Gonzalez Tamayo, por su parte, es procedente del municipio de Duitama,
Boyaci, y residente en el municipio de Yopal desde hace cuatro afios. Normalista, Psicologa
Social Comunitaria Especialista en necesidades de aprendizaje en lectura, escritura 'y
matematicas. Se ha desempefiado como docente en bésica primaria desde hace més de diez afios,
tanto en el &rea urbana como rural en Instituciones Educativas del departamento de Boyaca y
Casanare, siempre asumiendo el trabajo con liderazgo, compromiso, ética y pedagogia.
Actualmente labora como docente de aula en basica Primaria en la Institucion Educativa Luis
Hernandez Vargas en el municipio de Yopal, enfocando su practica pedagdgica desde una mirada
critica y propositiva frente a los cambios de la sociedad, la familia y el desarrollo psicosocial de
los estudiantes, en aras de planear y disefiar estrategias que permitan fortalecer el desarrollo de
competencias acordes con el Proyecto Educativo Institucional.

Como investigadoras, nos unimos para abordar el problema relacionado con la comprension
lectora y los bajos resultados de los estudiantes en las pruebas, tanto internas como externas, que
presentan, en las que se evidencia su bajo interés por la lectura y los procesos de comprension

lectora. Ante esta panoramica asumimos una actitud de intervencion en aras de contribuir a la



LA PREGUNTA PARA LA COMPRENSION LECTORA 3
busqueda de una alternativa de solucidn a esta situacion que aqueja y preocupa a docentes,

directivos y algunos padres de familia. Es asi como surgio esta investigacion, que ante la
oportunidad generada por el Ministerio de Educacion a través del Programa Becas para la
Excelencia, encontr6 la posibilidad de consolidarse en la Maestria en Docencia, con la
Universidad De La Salle.

Desde una misma perspectiva, las investigadoras se interesaron por mejorar las practicas de
aula respecto a la formacion de ciudadanos criticos, y consideraron que para lograr la
transformacion educativa era necesario abordar la comprension lectora.

Esta investigacion se encuentra dividida en cinco capitulos, que muestran el proceso realizado:
en el primero se encuentra el marco general, donde esta la justificacion y los antecedentes
investigativos, rastreados desde tres ejes tematicos: la lectura, la ensefianza de la comprensién
lectora y estrategias para desarrollar la comprension lectora. El lector también encontrara aqui el
marco legal, en el cual se hace un analisis de las politicas educativas vigentes relacionadas con la
lectura, tanto en el &mbito nacional como en el internacional; la definicion del problemay,
finalmente, el capitulo se cierra con la pregunta que orienta la investigacién y la formulacion del
objetivo general y de los especificos.

El segundo capitulo esta conformado por el marco conceptual, en referencia a las
concepciones de lectura desde el enfoque socio cultural: (Cavallo & Chartier, 2001); (Manguel,
1999; Dubois, 1987; Bernhardt, 2008; Petit, 2016); practicas de lectura (Sanchez, 1964; Lerner,
2001) ; comprension lectora (Goodman, 2001; Smith, 1983), (Nufiez, 2015); estrategias para la
comprension lectora (Solé, 1992), (Cassany, 2006), (Smith, 1983); (Nufiez, 2015); (Diaz Barriga
& Hernandez Rojas, 1997) y la pregunta como estrategia cognitiva para la comprensién lectora

(Lipman, 1998); (Nussbaum, 2005); (Cooper, 2002); (Eggen & Kaucha, 1999).
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El tercer capitulo hace referencia al disefio metodologico, y en él se plantea la importancia y

recurrencia de la seleccidn del enfoque cualitativo planteado por (Hernandez, Fernandez, &
Baptista, 2010); el método de etnografia educativa, sustentadas en las teorias de (Goetz &
LeCompte, 1988) y la modalidad de etnografia escolar, desde (Alvarez, 2011) y (Serra, 2004). De
igual forma, se explican las razones por las cuales se utilizo la técnica de andlisis de contenido, a
partir del método de “destilar informacion”, propuesto por (Vasquez, 2013). Cada una de estas
etapas contiene un ejemplo del proceso que se realizé durante el desarrollo de la investigacion.

El cuarto capitulo lo conforman el andlisis y la interpretacion de la informacion de la
entrevista semiestructurada, desarrollada con los docentes de la institucion educativa en estudio.
Asi, se realizd un andlisis entre las voces de los docentes, la de las investigadoras y la perspectiva
de los autores de referencia establecidos en cada categoria, y encontrando hallazgos con base en
el primer y segundo objetivo especifico.

En el capitulo quinto se describe una propuesta pedagdgica que surge de los resultados de la
entrevista, de la observacion participante y del analisis de estos con el marco conceptual de la
pregunta desarrollada para los docentes, que se fundament6 desde la caracterizacion de la
pregunta como estrategia cognitiva para la ensefianza de la comprension lectora.

Por altimo, en el capitulo sexto se encuentran las conclusiones, recomendaciones y la
prospectiva de los elementos implicados en la ensefianza de la comprensién lectora.

Marco General
1.1 Justificacion

Uno de los retos importantes que debe enfrentar la educacion es la formacion de lectores que
sean agentes de cambio y participes en la construccion de sociedad. Desde luego, la sociedad de
hoy esta en un proceso de trasformacion que exige el desempefio de ciudadanos activos,

autonomos, conocedores de la informacion, criticos, competentes y comprometidos en la
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construccién de una sociedad auténtica, equitativa, justa y democréatica a la vanguardia de los

avances cientificos, tecnoldgicos y educativos, desde sus propios contextos socio- culturales.

Por lo tanto, las instituciones educativas deberan no solo abordar estrategias que permitan
desarrollar la comprension lectora en los estudiantes, sino también, desde el Proyecto Educativo
Institucional (PEI), vincular aquellas que aporten a las necesidades académicas de los estudiantes
y a su desempefio social, a niveles tanto local y nacional como global.

En el panorama mundial se reconoce el siglo XXI como el siglo de la informacion y las
comunicaciones. Hoy la mayoria de los sistemas funcionan alrededor de la tecnologia y través del
internet se conecta con el mundo. Tal como se entenderia en palabras de (Cassany, 2006) ahora
con un solo clic o con dar una orden en un operador se tiene a la mano toda la informacion y
comunicacion requerida, puesto que las paginas web y otras formas de comunicacién, como las
redes sociales y los chats, han avanzado mucho.

Este contraste de informacion, comunicacién y tecnologia le dio relevancia a la lectura y a la
comprensidn lectora, convirtiéndolas en elementos indispensables para la vida cotidiana y para el
desarrollo social. Es asi como (Gutiérrez, 2009) menciona que:

La lectura de hoy se ha flexibilizado en un conjunto de intercambios de cddigos diversos,
imagenes y signos; a su vez, sefiala que este término de “flexibilidad” se enfoca en la
transformacion de la cultura en los nuevos sistemas simbdélicos para producir, circular y hacer
propios sus significados. (p.163)

Desde esta perspectiva, las practicas de lectura, mas que la decodificacion, la organizacién del
texto o la busqueda de las ideas principales, se constituye, en una construccion de significados y
en un didlogo de saberes entre el autor, el texto y el contexto.

Teniendo en cuenta el anterior contexto, la relevancia de esta investigacion se sustenta desde

tres angulos: sociocultural, porque esté relacionado con el papel de la lectura en la sociedad del
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siglo XXI; el estratégico, referido a la importancia en la construccion de estrategias de

comprension lectora por parte de los docentes que conduzcan a la formacion de lectores
autorregulados y criticos; y pedagogico, desde el cual se considera la praxis docente y el
desarrollo de la comprension lectora.

Desde el punto de vista sociocultural, la comprension lectora va mas alla del desciframiento de
los textos y de la identificacion de su significado gramatical, inferencial y seméantico
(comprensién cognitiva). Reconoce que el proceso de comprensidn es cognitivo y avanza hacia
una comprension integral que, ademas, distingue el contexto y las particularidades de los textos y
las précticas de lectura, tanto del que escribe como del que lee. Por eso, parafraseando a
(Sanchez, 2013) quien plantea que el éxito de la lectura es la comprension. Para ello tiene en
cuenta, ademas, que comprender significa, desde una concepcion sociocultural, usar de manera
adecuada la lengua escrita, identificar los géneros textuales, los discursos y los significados y
apropiarse de los aspectos culturales presentes en cada texto. Solo asi es posible participar con
solidez y confianza en diversos eventos sociales y tener un comportamiento humano de calidad,
lo cual permite que el lector se convierta en un sujeto activo, a quien su proceso de comprension
le permite socializar y utilizar adecuadamente la informacion que obtiene en los distintos ambitos
en donde se encuentra.

En este sentido, la lectura transmite la cultura en las relaciones e intercambios sociales propios
del contexto del autor del texto frente a la interpretacion que hace el lector, desde su bagaje
cultural. Asimismo, es una practica social que se nutre del pensamiento de otros, de sus vivencias
y saberes, y de este modo se llega a un entendimiento mas integral de la informacion (Sanchez,
2013).

La lectura, desde la perspectiva sociocultural, es dindmica y situada; plantea reconocer las

caracteristicas del contexto educativo y sus actores. Ademas, vincula conocimientos estratégicos,
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cognitivos y metacognitivos para la construccion de conocimiento social y el desarrollo del

pensamiento. Tal como se entenderia en palabras de (Gaskins & Elliot, 1999) quienes plantean
que para que se un aprendizaje, se desarrolle pensamiento y para que esa informacién adquirida
le sea util al estudiante para resolver problemas de su cotidianidad, es necesario que primero él
comprenda la importancia y utilidad de lo que esta leyendo.

De esta forma, el desarrollo del pensamiento estratégico en los docentes permite optimizar el
proceso de ensefianza. Sefiala Tébar, (2009): que “El maestro debe ser un experto en técnicas y
estrategias de aprendizaje para saber como intervenir de forma correcta en la solucion de las
deficiencias que vaya encontrando” (p.23). Por lo anterior, el uso de estrategias en el aula
propicia la reflexion de los logros y dificultades de los estudiantes, favorece el analisis de los
instrumentos requeridos para alcanzar las metas, facilita el uso de herramientas para el desarrollo
de operaciones mentales, se enfoca en el desarrollo de procesos cognitivos y metacognitivos y
posibilita la comunicacion e interaccién permanente entre docentes y estudiantes.

En concordancia con lo mencionado anteriormente se puede decir que el uso, la ensefianza y la
préactica de estrategias en el aula garantiza la formacion de estudiantes exitosos, lectores
autorregulados y criticos. Afirman, (Gaskins & Elliot, 1999), que “es responsabilidad de los
docentes convertirse en entrenadores de pensamiento / aprendizaje con el fin de ayudar a los
alumnos a desarrollar habilidades de pensamiento” (p. 50).

También, en el marco de la lectura como practica socio cultural, un lector que cuenta con
estrategias de comprension lectora es capaz no solo de relacionar lo que lee con una situacion de
su cotidianidad, sino también de comunicarlo de manera reflexiva, e incluso de motivar a otros
lectores a participar desde un dialogo critico.

Finalmente, esta investigacion es pertinente porque beneficia a docentes de ciencias sociales,

que aportaron a la descripcion de una propuesta pedagogica con el fin de profundizar en
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estrategias especificas para desarrollar la comprension lectora en sus estudiantes. Ademas, los

estudiantes podran apropiar y aplicar estrategias de comprension lectora en las diferentes
situaciones que requieran, es decir, utilizarlas en la interaccion con los diferentes tipos de textos,
lo cual se reflejard, a largo plazo, en una actitud mas critica y propositiva, principalmente en la
comunidad educativa.

Asimismo, el éxito en la implementacion de estrategias permitira no solo ratificar su
funcionalidad, sino también masificar en toda la institucion educativa, e incluso en otros
establecimientos educativos, una propuesta pedagogica basada en la pregunta como estrategia
cognitiva para la ensefianza de la comprension lectora. Por su parte, los docentes van a ser mas
efectivos en la ensefianza de la estrategia cognitiva de la pregunta para la comprension lectora,
mientras que la institucion educativa podra incrementar sus niveles de calidad al demostrar
resultados 6ptimos en las pruebas SABER vy a su vez fortalecera desde el contexto académico el
proceso de formacion de ciudadanos criticos, democraticos y participativos.

1.2 Antecedentes investigativos

Para el desarrollo de los antecedentes fue necesario hacer la revision de otras investigaciones
previas que fueran relevantes para el tema de estudio y permitieran su construccion. Se revisaron
30 publicaciones, entre tesis, articulos resultados de investigacion y experiencias significativas de
ensefianza de la lectura en bases de datos especializadas (Elsevier, Dialnet, Clacso, Teseo,
Rekseef, Eric y Base), de los cuales se seleccionaron 20, de los ultimos cinco afios. Esta seleccion
arrojé como producto seis investigaciones locales, cinco nacionales y cinco internacionales (Perd,
Chile, y Guatemala).

Se abordaron investigaciones relacionadas con tres ejes tematicos: 1) lectura, 2) ensefianza de
la compresion lectora y 3) estrategias para desarrollar la comprension lectora, especialmente en

Educacion Basica Primaria y Secundaria. Se identifico la tendencia de las problematicas que se
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estudian en el campo de la lectura, a partir de la triangulacion o yuxtaposicion del problema,

objetivos, disefio metodoldgico y conclusiones.

1.2.1 En el &mbito internacional.

A nivel internacional, en Chile, las investigaciones de (Céceres, Donoso & Guzman, 2012)
documentaron que las estrategias de comprension lectora, como el reconocimiento de la
superestructura, de la pregunta y el uso de macro reglas, permiten que los lectores posean un
mayor grado de madurez en la comprension lectora, pues aprueban relacionar el contenido con
los conocimientos previos para asi entregarle significado a lo que se lee.

Por otro lado, la pregunta como estrategia de comprension lectora también ha sido investigada
en Peru por (Garcia, 2016) quien describi las estrategias de aprendizaje desarrolladas por los
estudiantes del sexto grado del nivel primaria de educacion bésica regular en la region del Puno.
Mediante una metodologia cualitativa de tipo no experimental, Garcia encontrd que, dentro de las
estrategias de aprendizaje de recuperacion de informacién desarrolladas por los estudiantes, el
87.5% se plantea preguntas antes de realizar la lectura, cuyas respuestas esperan encontrar en el
material que van a estudiar.

De manera similar en Per(, en una investigacion de tipo cuantitativo y descriptivo, (Gonzélez,
2016) encontrd que el 26.02% de los estudiantes siempre son conscientes de la importancia que
tienen las estrategias como los dibujos, gréaficos, imagenes mentales o auto preguntas. En cuanto
a los docentes, encontr6 que el 20% siempre, mediante debates, concientiza a los estudiantes
sobre la importancia del uso de las estrategias de aprendizaje, como dibujos y preguntas.

Por su parte, en Guatemala, (Sosa, 2016) entendié la comprension lectora como una
competencia, como un proceso de comunicacion entre el lector y el texto. Esto significa que el
lector logra un proceso de comunicacion interno: se pregunta, analiza, critica, reflexiona y logra

confianza hacia sus expectativas escolares. Dentro de la propuesta experimental, la autora planteo
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12 estrategias para mejorar la comprension lectora y planificar actividades. Por ejemplo, realizo

una clase magistral con metodologia activa para aprender a “Comparar”, en donde propuso, COMo
accion, realizar las preguntas para encontrar con facilidad en qué se semejan, se diferencian y se
relacionan.

En Peru, (Alcald, 2012) busco conocer la influencia que el desarrollo de un programa de
habilidades metacognitivas tiene en el nivel de comprension lectora de los nifios de cuarto grado
de primaria del colegio parroquial Santisima Cruz. Resalt6 y aplic6, como estrategia
metacognitiva, la importancia de hacerse las preguntas que los aprendices eficientes se hacen
para verificar su proceso de comprension, y las clasifico en preguntas explicitas e implicitas
basadas en el texto y preguntas basadas en si mismo. Concluy6 que en los alumnos del grupo
experimental se pudieron desarrollar no solo las habilidades metacognitivas de regulacion del
proceso lector (planificacion, supervision y evaluacion) sino caracteristicas de buen lector, tales
como leer de acuerdo con la situacion (teniendo claro el objetivo de la lectura), conectar los
saberes previos con los nuevos conceptos, destacar las ideas importantes, distinguir las relaciones
entre las informaciones del texto.

Se considera que las investigaciones anteriormente referenciadas son pertinentes para esta
investigacion, porque a través del estudio y desde diferentes enfoques y disefios metodolégicos
soportan hallazgos y conclusiones de los procesos y conceptos de la lectura, de la comprension
lectora y de las estrategias para la comprension lectora. Desde la perspectiva de estos estudios
investigativos, la lectura cobra gran importancia para la funcion social y cultural, y en este
sentido la lectura no solamente se desarrolla en el &mbito escolar, sino que trasciende a los
espacios donde los estudiantes estan inmersos, y permite una comunicacion interactiva entre el

lector, texto y contexto.
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Asimismo, en estos estudios se da gran relevancia al uso de las estrategias para la comprension

lectora como la herramienta fundamental para construccién del significado y la formacion de
lectores reflexivos y criticos. Evidentemente, la ensefianza de las estrategias para la comprension
lectora compete netamente al docente. Entre las estrategias cognitivas y metacognitivas méas
destacadas estan la pregunta, porque permite conectar saberes previos, poder clasificar ideas
fuerza en el texto, establecer relacién la informacion y verificar la comprensién de un texto; todo
esto desde un ambiente dialdgico, que facilita la construccion de saberes y la apropiacion de
nuevos conceptos en los estudiantes.

1.2.2 En el ambito Nacional.

A nivel nacional, (Arango, Aristizabal, Cardona, Herrera, & Ramirez, 2015) buscaron
describir las relaciones existentes entre comprension lectora y las estrategias metacognitivas en la
ensefianza del area de lenguaje durante la educacién basica primaria (grado tercero) en el area
rural de Pensilvania (Caldas). Mediante un enfoque cualitativo y la aplicacion de una unidad
didactica basada en la comprension de textos, esta investigacién mostrd la importancia de la
ensefianza de la comprension lectora a partir del uso de estrategias metacognitivas, asi como
también el desarrollo de habilidades auto-reguladoras para el proceso de aprendizaje.

Por otro lado, (Mufioz, 2015) realizé una investigacion cuyo objetivo fue describir e
interpretar los aportes de las acciones metacognitivas, al proceso de comprensién lectora en la
ensefianza y aprendizaje del area de espafiol y literatura en grado séptimo en el corregimiento
Bolivia, también en el departamento de Caldas. La pregunta se encuentra relacionada como una
estrategia metacognitiva de comprension lectora, que permitié concluir, entre otras cosas, que:

El fortalecimiento de los subprocesos metacognitivos propicia en los estudiantes la

familiarizacion con el tipo de preguntas que le permiten adquirir mas confianza, y, por ende, ser
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mas conscientes a la hora de responder las preguntas. La apropiacion de estos subprocesos

contribuye a la superacion de malas practicas en comprension lectora (Mufioz, 2015, pag. 92).
Estos procesos son posibles gracias a que las preguntas que se hacen sobre el texto y que se
responden, tanto durante el desarrollo como al final de la lectura, lleva a los estudiantes a activar

sus conocimientos previos y a desarrollar el interés por la lectura en todas sus etapas.

En Bogotd, (Velandia, 2010) también evalu6 la pregunta dentro del proceso de comprensién
lectora, encontrando que, en una muestra de 108 estudiantes de noveno y décimo grado de la
localidad de San Cristobal, uno de los grupos evaluados con la estrategia de auto pregunta fue el
de mayor incidencia y afectacion cuando el texto es discontinuo. Se trata de una de las estrategias
de mayor importancia dentro de todo el proceso lector, pues, por un lado, permite su
autorregulacion, y por otro, activa el uso del conocimiento previo. Esta estrategia, dentro de las
herramientas metacognitivas utilizadas para la comprension lectora, se usa un 64% de las veces.

En esta misma ciudad, (Quitian, 2014) realiz6 una investigacion en la que estudio las
relaciones existentes entre estilos cognitivos y la comprension de textos expositivos en espacios
de aprendizaje B-Learning modelados desde plataforma Moodle en un grupo de estudiantes de
Educacion Media, pertenecientes a una Escuela Normal Superior de Bogota. Baso su
investigacién en un modelo de “ensefianza reciproca” que consta de un paquete instruccional
compuesto por cuatro actividades cognitivas relacionadas con la comprension: la prediccién, la
clarificacion, el resumen y la auto-pregunta. Esta Gltima se propone antes del texto mediante la
formulacién de preguntas sobre aspectos especificos del texto. Y aunque la autora no realiz6 un
analisis acerca de la utilidad o no de la pregunta, si concluy6 que los lectores inexpertos o
lectores en proceso de formacion requieren “saber manejar” estrategias y mecanismos de trabajo
sobre los textos, de acuerdo con su estilo y disposicion cognitiva, de tal forma que se favorezca el

procesamiento y la construccion de significados implicitos en el texto.
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Finalmente, (Rodriguez, Calderon, Leal, & Arias, 2016) desarrollaron una investigacion en un

colegio de Bogota - Colombia y se preguntaron: ;De qué manera la implementacion de
estrategias metacomprensivas con énfasis en el uso de preguntas contribuye a la mejora en la
comprensidn lectora de los estudiantes de tercer y cuarto grado del Colegio Alfredo Iriarte? Tras
realizar la intervencion pedagdgica basada en la pregunta y complementada con el uso de
conocimientos previos, la prediccion, el establecimiento de propdsitos y la verificaciones de uno
de los dos grupos, concluyeron que los resultados mostraron aumento en las puntuaciones en
comprension lectora y diversificacion de las estrategias metacomprensivas solamente en el grupo
de intervencién, y diferentes concepciones de los demas docentes sobre la comprension lectora,
gue no relacionaron con estrategias metacomprensivas.

Los estudios nacionales anteriormente referenciados se consideran propicios para esta
investigacion puesto que presentan en sus hallazgos conclusiones y recomendaciones, como la
aplicacion de las estrategias cognitivas y metacognitivas en el proceso de la comprension lectora,
desde la indagacién de la problematica, objetivos y disefio metodoldgicos. De acuerdo con el
analisis de dichas investigaciones, el proceso de comprension lectora se basa en las preguntas
metacognitivas. Los autores, dentro de sus conclusiones, aseveran que la habilidad de hacerse
preguntas acerca de sus propias comprensiones representa una de las estrategias mas relevantes
en la comprension de textos, pues con ella se establecen las relaciones entre el lector, el autor y el
contexto. Estos tres aspectos y su interaccién encierran el significado y el sentido del texto.

1.2.3 En el ambito local.

A nivel local y del departamento del Casanare existen investigaciones que resignifican las
estrategias y la forma de comprender la lectura. Sin embargo, ninguno de los textos consultados
promueve el cuestionamiento o la pregunta como estrategia principal. Se relacionan a

continuacion dos clases de investigaciones encontradas: las que utilizan estrategias dialogicas
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para el fomento de la lectura en docentes y las que utilizan algunas estrategias de didlogo y

reflexion en estudiantes, como parte de sus programas de intervencion educativa en pro de la
comprension lectora.

En el primer grupo de investigaciones que utilizan estrategias dialdgicas para el fomento de la
lectura en docentes se encuentra la investigacion realizada por (Millan, Mora, & Pérez, 2017),
cuyo objetivo general fue contribuir al fortalecimiento de las practicas lectoras de textos
expositivos en docentes de las Instituciones Educativas Policarpa Salavarrieta, El Paraiso y la
Campifia de Yopal, — Casanare. Mediante un enfoque cualitativo con el tipo de investigacion-
accion; durante la intervencion con la Tertulia Pedagdgica y los Grupos Interactivos, los
investigadores evidenciaron que los docentes reconocen el dialogo como herramienta vital para
lograr mas y mejores aprendizajes en los estudiantes, fortalecer las relaciones interpersonales,
promover el trabajo colaborativo y mejorar la convivencia, y asi mismo la Tertulia Pedagdgica y
los Grupos Interactivos contribuyen al mejoramiento de las practicas de lectura en textos
expositivos.

En este primer grupo, otro estudio encontrado fue el titulado: “La practica reflexiva para
cualificar estrategias didacticas en el desarrollo de la competencia lectora en la asignatura de
lengua castellana de la Institucion Educativa Llano Lindo Yopal” realizado por (Salamanca,
Guzman, & Rodriguez, 2017), en el cual sus autores se propusieron como objetivo:

Determinar las implicaciones de la practica reflexiva en la cualificacion de las estrategias
didacticas en los docentes para el desarrollo de la competencia lectora en la asignatura de Lengua
Castellana de la Institucion Educativa Llano Lindo del municipio de Yopal, Casanare.

Bajo un enfoque cualitativo y de investigacion-accion con 10 docentes participantes del area
de lengua castellana entre el grado preescolar y once, los autores encuentran tres aspectos

fundamentales: en primer lugar, que el dialogo de saberes entre pares favorece el desarrollo de
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mejores practicas para cualificar la competencia lectora, la unificacion de criterios y la

comparacion del antes y después de las estrategias aplicadas en el aula de clase. En segundo
lugar, encontraron que a traves de la practica reflexiva del docente de lengua castellana se hace
efectiva la resignificacion y cualificacion de las estrategias didacticas para el desarrollo de la
competencia lectora, en el sentido de atender. En tercer lugar, encontraron que se debe apelar a la
vinculacion de la familia en el proceso lector de sus hijos, la transformacion de la planeacion de
la clase y el didlogo constante como movilizador de la reflexion sobre la préctica docente al
interior de la institucion, si es posible formalizado dentro del Proyecto Educativo Institucional
(PEI).

Por esta misma via de aplicacion de la reflexion en docentes, como una forma de verificar que
las estrategias dialogicas son funcionales y pueden duplicarse a los estudiantes, se encuentra la
investigacion realizada por (Simbaqueba, Caicedo, & Vaca, 2016) quienes en su trabajo titulado
“Las tertulias pedagdgicas y los grupos interactivos como estrategias para promover practicas de
lectura dialdgica e inclusiva con docentes de las instituciones educativas Carlos Lleras Restrepo y
Centro Social de Yopal, Casanare”, se propusieron como objetivo propiciar practicas de lectura
dialdgica e inclusiva con docentes de sus Instituciones Educativas. Mediante un analisis
cualitativo, los autores encuentran que la Tertulia Pedagdgica constituye una estrategia reflexiva
para transformar las practicas de lectura de docentes, y que los Grupos Interactivos consolidan el
transito de una educacion vertical hacia una educacion incluyente en donde el aprendizaje se
construye desde el dialogo reflexivo.

En el segundo grupo de estudios utilizan algunas estrategias de dialogo y reflexion en
estudiantes como parte de sus programas de intervencién educativa en pro de la comprension
lectora. Entre ellos se encuentra el proyecto investigativo de (Pérez, Rios, & Soledad, 2017) que

propusieron “Una secuencia didactica como estrategia para el mejoramiento de la comprension
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lectora con los estudiantes de los grados segundo, cuarto y quinto de la Institucion Educativa

Francisco José de Caldas de Paz de Ariporo (Casanare)”, su objetivo fue fortalecer la
Comprension Lectora mediante la aplicacion de una Secuencia Didactica como estrategia con los
estudiantes de la institucion educativa en mencion.

Mediante la investigacion-accion identificaron el nivel de lectura, encontraron las dificultades
y propusieron una estrategia de intervencion. Dentro de la estrategia de intervencion se promovio
el didlogo como “elemento de construccion social del conocimiento, la interpretacion de la
realidad y las experiencias cotidianas” (p. 95). Los autores encontraron como resultado que en los
grados intervenidos mejoraron los tres niveles de comprension gracias a una mayor motivacion,
concentracion, dinamismo y respeto en el uso de la palabra, esto también favorecido por el
dialogo y por los argumentos de los estudiantes en su participacion.

Similar al estudio anterior, (Hostos & Romero, 2017) titularon su investigacién como
“Secuencia didactica para el mejoramiento de la comprension lectora en los estudiantes de 4°, 5°
y 6° de la institucion educativa Antonio Narifio del municipio de Nunchia (Casanare)”. Su
objetivo fue describir y analizar las transformaciones en Comprensién Lectora mediante la
aplicacion de una Secuencia Didactica que abordara textos legendarios del llano colombiano en
este grupo de estudiantes. Mediante el método de investigacion accion e instrumentos como la
observacién, diario de campo, cuaderno viajero, las pruebas de comprension lectora y propuestas
de dialogo a través de preguntas, los tesistas encontraron, entre otras conclusiones, que se
fortalecieron los lazos comunicativos mediante el dialogo, que cimentd sus aprendizajes. Esto
sucedi6 gracias a que al socializar se rompieron las rutinas tradicionales y se renovaron las
posibilidades del aprender con el otro.

Como se pudo observar, estos estudios locales se caracterizaron por realizarse desde un

paradigma critico social, es decir, no les interesa solamente describir la realidad, sino cambiarla
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mediante acciones especificas. Las investigaciones se caracterizaron tambien por tener un

diagnostico claro de la situacion actual, los motivos y los enfoques tedricos para plantear la
intervencion. El didlogo, el cuestionamiento y los grupos de discusion han ido avanzando en su
consolidacién como estrategia para la comprension lectora en el entorno escolar, ya sea con
estudiantes o con docentes. En conjunto, las investigaciones locales demostraron indirectamente
las bondades de métodos no tradicionales y se relacionaron con la pregunta como herramienta
para desarrollar la creatividad, la reflexion y el pensamiento critico de los estudiantes; sin
embargo, son pocos los estudios que abordan la pregunta como estrategia cognitiva para
desarrollar la comprension lectora en areas distintas a la de lengua castellana.

1.3 Marco legal

En este apartado se presenta el andlisis realizado a politicas educativas relacionadas con la
lectura vigente en los &mbitos nacional e internacional. Estas se estudiaron y contrastaron desde
cuatro criterios: concepciones, estrategias, tipos de texto y evaluacion de la comprension lectora,
especialmente en Educacion Basica Primaria y Secundaria.

A nivel internacional ha sido evidente la preocupacion de organismos multilaterales como
Banco Interamericano del Desarrollo (BID), UNESCO, la Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Econémico (OCDE), Banco Mundial y CEPAL. Cada uno de ellos relacionando la
lectura como uno de los factores mas importantes en el desarrollo del capital humano de los
paises, tan necesario para el surgimiento de los paises subdesarrollados y la eliminacién de
brechas.

Por ejemplo, el Banco Interamericano de Desarrollo (BID), (2016) indicaba recientemente en
una publicacion de su pagina oficial en redes sociales: «Mas alla del libro, la lectura es una

herramienta que combate la desigualdad desde muy temprano en la vida. Celebremos el dia del
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libro criando lectores». Esto permite intuir que la lectura es la herramienta ideal para disminuir

las brechas de pobreza e inequidad en los paises.

Por su parte, la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la
Cultura UNESCO, (2016) recientemente alentaba a las naciones a comprometerse a darle fuerza
al desarrollo de bibliotecas escolares, y es la que elabora los estudios regionales de calidad de la
educacion recogidos en los documentos SERCE y TERCE como aporte para la ensefianza de la
lectura, donde evalta y compara los logros de aprendizaje en las disciplinas de lenguaje (lectura y
escritura) y matematica en tercer y sexto grado de escuela primaria y, ademas, ciencias naturales
en sexto grado. Este documento realiza propuestas de practicas pedagdgicas para la seleccion de
textos en el aula y sugerencias didacticas para el trabajo de la lectura en el aula antes, durante y
después.

De igual manera, la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE) ha
manifestado que la lectura en especial debe ser considerada prioritariamente por todos sus paises
miembros como un indicador importante de desarrollo humano de sus habitantes (Gutiérrez &
Montes, 2004). Esto significa que més alla de tener vivienda digna o acceso a servicios basicos,
un ser humano se considera desarrollado si esta alfabetizado, y si tiene habitos de lectura y
comprende con espiritu critico lo que lee. Este interés se ha materializado en diagnosticos de la
lectura y sistemas de evaluacion conocidos como pruebas PISA, en la cual Colombia participa.

La prueba PISA esta disefiada para que los paises que hacen parte de la OCDE, puedan
obtener informacidn del proceso de ensefianza obligatoria que imparten a sus estudiantes, y a
partir de estos resultados tomen decisiones y adopten politicas publicas que les permitan mejorar
los niveles educativos.

La prueba PISA busca identificar las capacidades de los alumnos de quince afios, (edad en que

se puede dar inicio a una continuidad escolar o al ingreso a la vida laboral); para enfrentar
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situaciones de su cotidianidad a partir de las ensefianzas adquiridas, tanto en la escuela como en

la sociedad y la familia.

Esta prueba, al ser ciclica, permite que sus resultados sean generadores de tendencias e
indicadores para los paises que la aplican y que a su vez se constituya en la base para la
investigacion y anélisis destinados a mejores politicas en el campo de la educacion. Mediante
esta prueba se pueden conocer las habilidades y aptitudes de los estudiantes para analizar y
resolver problemas, manejar informacion y enfrentar situaciones que se le puedan presentar a
futuro, y que para su comprension requieren de un aprendizaje y desarrollo de habilidades
adquiridos en los primeros afios escolares. La evaluacion se centra en tres areas: competencia
lectora, competencia matematica y competencia cientifica.

Con la aceptacion de Colombia en la OCDE, todas las politicas publicas pasan a ser medidas,
evaluadas y comparadas dentro de los estandares de calidad de la organizacion, que busca
fortalecer el bienestar y desarrollo de la poblacién a partir del incremento de recursos en ciencia y
tecnologia al servicio de todos, para ir de ésta forma cerrando las brechas de desigualdad de los
paises.

Uno de los ajustes que realizé Colombia en la politica publica educativa para poder ser parte
de la OCDE, fue aumentar los recursos para el sector educativo, buscando de ésta forma
dinamizar, modernizar y mejorar las practicas educativas en el aula, y para ello generé programas
gue permitieron la capacitacion en maestria y doctorado a los docentes, la puesta en marcha de
las becas para los estudiantes con el programa “ser pilo paga”, la promocion y fortalecimiento
del programa “Todos a Aprender”, todo esto en aras de mejorar los procesos de comprension de
lectura de los estudiantes y por ende la formacién de ciudadanos mas criticos y democraticos en

sus decisiones.
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Sin embargo, es largo el camino que falta por recorrer si se tiene en cuenta que tanto las

facultades formadoras de los docentes no estan preparadas para la transformacion del proceso
lector, pues alin se mantiene como un secreto sagrado la ensefianza de estrategias cognitivas que
permitan a los estudiantes forjar y fortalecer el conocimiento a partir la lectura, recayendo en la
literalidad y repeticion de textos, y de igual forma la comunidad educativa aln no reconoce la
importancia de la ensefianza de las estrategias cognitivas, puesto que venimos de una tradicién
memoristica y «transferencia de la informacion» que dificulta en cierta forma el proceso de
desarrollo del pensamiento, que se convierten en dos fuertes barreras a las que hay que hacer
resistencia desde la puesta en marcha de investigaciones sobre el tema y la muestra de resultados.

Esto choca totalmente con el objetivo de la evaluacion planteada desde PISA y PIRLS, que se
enfoca en las capacidades que tienen los estudiantes para solucionar las diferentes situaciones que
se le presentan en su cotidianidad, y, por ende, en la busqueda de un ser humano socialmente
adaptable, estable, empatico, tolerante, y con un pensamiento y actitud critica.

A nivel nacional, politicas como los Lineamientos Curriculares en Lengua Castellana y los
Estandares basicos de competencias en lenguaje, conciben la comprension lectora como un
proceso interactivo entre el lector, el texto y el contexto, (Ministerio de Educacion Nacional
MEN, 1998):

La comprension es un proceso interactivo en el cual el lector ha de construir una
representacion organizada y coherente del contenido del texto, relacionando la informacion del
pasaje con los esquemas relativos al conocimiento previo de los nifios, bien sean los esquemas
relativos al conocimiento especifico del contenido del texto. (p. 47).

Este énfasis en la comprension lectora dado por el Ministerio plantea un entorno favorable
para el diagnostico, analisis e intervencion en las instituciones educativas en pro del desarrollo de

la ensefianza. Ademas, el (Ministerio de Educacion Nacional MEN, 2004), concibe que: “La



LA PREGUNTA PARA LA COMPRENSION LECTORA 21
comprension tiene que ver con la busqueda y reconstruccion del significado y sentido que implica

cualquier manifestacion lingiiistica.” (p. 21); y define también la produccién como esa capacidad
que tiene la persona de generar significados, bien sea para dar a conocer su interioridad, o para
transmitir conocimiento o informacion o interactuar con otras personas.

Unidos estos dos procesos, la comprension y la produccion, se desarrollan funciones
cognitivas en los estudiantes como son la abstraccion, el anélisis, la sintesis, la inferencia, la
induccion, la deduccidn, la comparacion, la asociacion; y es por ello que el (Ministerio de
Educacién Nacional MEN, 2004) considera que:

Una formacion en lenguaje que presume el desarrollo de estos procesos mentales en
interaccion con el contexto sociocultural, no solo posibilita a las personas la insercién en
cualquier contexto social, sino que interviene de manera crucial en los procesos de categorizacion
del mundo, de organizacion de los pensamientos y acciones, y de construccion de la identidad
individual y social. (p. 21).

Estos aspectos se encuentran vinculados a teorias y propuestas pedagdgicas que incentivan
dichas acciones cognitivas, como la pregunta y el dialogo.

En cuanto al desarrollo de estrategias para la comprension lectora, desde los Lineamientos se
plantean unas destrezas necesarias para promover no solo la lectura, sino a su vez la comprension
lectora, teniendo en cuenta que no debe separarse una de la otra. Es asi, como el (Ministerio de
Educacién Nacional MEN, 1998) cita el concepto de Montenegro, (1997) que concibe la
comprension lectora como:

La reconstruccidn de su significado a partir de la consideracion de pistas contenidas en el texto
en cuestion. Dicha reconstruccion se lleva a cabo mediante la ejecucion de operaciones mentales
que realiza el lector para darles sentido a las pistas encontradas. Se trata de un proceso

esencialmente dinamico que quien lee desarrolla a medida que establece conexiones coherentes
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entre la informacion que posee en sus estructuras cognoscitivas y la nueva que suministra el

texto. (p. 47).

Esto clarifica la importancia de las estrategias que se deben realizar en los diferentes
momentos de la lectura y que debe encaminarla al desarrollo de la atencidn y el interés del lector,
logrando de esta forma activar sus conocimientos previos, despertar la curiosidad y creatividad
frente al texto, permitiéndole de esta forma motivarse e interesarse mas por la lectura, para que,
finalmente, pueda dar cuenta de lo leido y reconstruir significados implicitos del texto, que son
los que le van a permitir alcanzar una comprensién generalizada y proyectada hacia el contexto
donde se encuentra el lector.

Desde los Estandares basicos de competencias en lenguaje, se muestra como estrategia para el
desarrollo de la comprension lectora una organizacion secuencial que busca el fomento de las
competencias en Lenguaje, pero teniendo en cuenta los procesos bioldgicos y psicoldgicos de los
estudiantes. Todo esto con el fin de poder generar en el estudiante un progreso gradual, pero muy
estructurado, de sus presaberes, y de esta forma construir su propia identidad, basada en un
conocimiento propio, adquirido desde su proceso de formacion escolar, teniendo presente el bien
comun, pero respetando la individualidad de las personas.

En cuanto a los tipos de texto que se requieren para desarrollar la comprension lectora, desde
los Lineamientos Curriculares en Lengua Castellana se hace explicita la importancia que estos
tienen en la intencién comunicativa, teniendo en cuenta que en cada grado de escolaridad es
necesario diferenciarlos, atendiendo al contexto y a los usos del lenguaje que se esté dando. Los
textos pueden ser narrativos, expositivos, argumentativos, explicativos, tal como lo plantea
(Habermas, citado en MEN, 1988): “los diferentes usos sociales del lenguaje, lo mismo que los
diferentes contextos, suponen la existencia de diferentes tipos de textos: periodisticos, narrativos,

cientificos, explicativos”. (p.42)
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Esto permite que el lector se enfrenta ante una amplia oferta de textos para resolver sus vacios

de informacion, y sea precisamente ahi donde se dé el inicio del proceso de autorregulacion que
le permita seleccionar, teniendo en cuenta el contexto, el interés y la necesidad de lectura, los
textos que va a leer y a requerir para dar solucién a la necesidad vital que se le esta presentando.

Por su parte, el proceso de evaluacion de la comprension lectora es visto tanto desde los
Lineamientos como desde los Estandares y las pruebas SABER, como una oportunidad para
contribuir al mejoramiento de la calidad de la educacion y se plantea desde el nivel literal,
inferencial y critico- intertextual, que se entiende desde el (Ministerio de Educacion Nacional
MEN, 1998) como:

El nivel de lectura que explota la fuerza de la conjetura, determinada en gran parte ya no por
lo que Eco llama lectura desde el “Diccionario sino por la lectura desde la “Enciclopedia”, es
decir, la puesta en red de saberes de multiples procedencias (esto seria lo intertextual) (p.p.74-
75).

Hacia este nivel critico es que tiende la culminacién de todo el proceso de formacion escolar
en Lenguaje en las instituciones educativas colombianas, orientadas desde los Lineamientos
curriculares y los Estandares Basicos. Ambas directrices buscan que, al finalizar la basica
primaria, el estudiante sea capaz de producir textos escritos que le permitan dar respuesta a las
diferentes necesidades que se le puedan presentar dentro del contexto en el que este se encuentra,
y que ademas tenga en cuenta para su construccién los pasos requeridos para su elaboracion. En
otras palabras, buscan que el estudiante evidencie que para llegar al nivel critico-intertextual es
necesario navegar y dominar los niveles literales e inferenciales.

De igual forma, como lo plantea el (Ministerio de Educacion Nacional MEN, 1998) “se espera
que conozca y analice los elementos, roles, relaciones y reglas basicas de la comunicacion, para

inferir las intenciones y expectativas de los interlocutores y hacer mas eficaces los procesos
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comunicativos” (p.p 34-35); buscando de esta forma generar una evaluacién de la comprension

lectora que tenga en cuenta todos los elementos, estrategias y reglas basicas que requiere la
comunicacion, fomentando habilidades comunicativas que le permitan al lector poder enfrentarse
ante cualquier situacion de su cotidianidad y darle solucién acertada, a partir del dominio de
estrategias de comprension lectora.

Es asi como se puede concluir que, desde las politicas nacionales y en cuanto a lo relacionado
con el fomento de la lectura y el desarrollo de la Comprension Lectora, se cuenta con un buen
referente escrito, como es el caso de los Lineamientos de Lengua Castellana, los Estandares de
Lenguaje vy las pruebas periddicas SABER; pero, estos conceptos no han sido lo suficientemente
socializados y apropiados por las comunidades educativas, y, en consecuencia, se presentan
vacios que van desde el proceso de formacion de docentes en las Universidades, hasta el manejo
que el docente le da en el aula a estas concepciones.

Es por ello por lo que se considera necesario que se generalice la propuesta de actualizacién de
los docentes, en cuanto a la formacion de estrategias para la comprensién lectora, bajo el
acompafiamiento y seguimiento del Ministerio y las secretarias de educacion. Solo asi se podra
garantizar que las politicas educativas sean desarrolladas de manera 6ptima en las instituciones
educativas, y especialmente en el aula de clase, para que los estudiantes sean los realmente
beneficiados con una educacién incluyente, que cierre las brechas de desigualdad social y
econdmica que enfrenta el pais, pues, que como lo han demostrado ya paises como Finlandia y
Corea del Sur, la educacion es el pilar de todo proceso de desarrollo de una nacién.

1.4 Definicién del problema

Los esfuerzos de esta sociedad globalizada para mejorar la comprension lectora de los

estudiantes y el interés por la lectura estan ligados a las pruebas internacionales y nacionales, que

periédicamente ejecutan diferentes instituciones de evaluacion. Asimismo, las instituciones
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educativas expresan la necesidad de mejorar la practica pedagogica de los docentes y el

desempefio académico, personal y social de los estudiantes. Sin embargo, a pesar de los
esfuerzos, aun no se ha logrado el nivel de comprension lectora esperada y se evidencian algunos
factores que afectan su ensefianza.

Tal como se evidencia en las investigaciones que se rastrearon por diferentes paises de
América latina, en los que se pudo corroborar que los niveles de comprension lectora se ubican
por debajo de los estandares internacionales (PISA) y a nivel nacional, se evidencia ademas que,
a pesar de que los esfuerzos e innovaciones generados desde el gobierno nacional a través de
programas como “Todos a Aprender”, en la practica real los resultados de las pruebas SABER en
lenguaje en el grado quinto en los afios 2014 y 2015 han disminuido, situacion que se evidencia
de igual forma tanto a nivel local como institucional si tenemos en cuenta los desempefios dentro
del mismo periodo de tiempo.

Es asi como se observa, en los diferentes estudios investigativos realizados, una preocupacion
generalizada tanto de algunos docentes de las instituciones educativas como del sistema
educativo en cada pais, por el bajo nivel de comprension lectora de los estudiantes. Ademas, se
enmarca esta problemética en la falta de conocimiento de los docentes sobre el concepto,
elementos, factores, estrategias y el proceso de evaluacién de la comprension lectora, no como un
proceso inherente a los estudiantes, sino como una habilidad que se debe ensefiar y desarrollar
por el docente en sus estudiantes.

Por otro lado, estas investigaciones muestran que la praxis pedagdgica se centra en el
desarrollo de métodos tradicionales, y considera la comprension lectora como una habilidad
inherente al proceso de ensefianza aprendizaje, desvirtuando la ensefianza de esta. En

consecuencia, los estudiantes carecen del habito lector y de metas claras para la comprension de
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un texto, y distan aun mas de encontrar la utilidad y funcionalidad en su cotidianidad de esos

textos que leen.

Es por ello que desde la revision de los planes de estudio y de aula, asi como a partir de las
conversaciones con los docentes del colegio LHV, podemos corroborar como el uso de la
pregunta estéa presente en el desarrollo de las clases de los docentes, pero siempre como una
manera de evaluar o dar cuenta de las premisas que estos quieren desarrollar en el transcurso de
la clase, sin tener en cuenta la importancia de la adecuacion de un ambiente propicio para su
desarrollo.

Ahora bien, pese al interés por fortalecer la comprension lectora y con base en las politicas
educativas nacionales, a saber, los Lineamientos Curriculares de Ciencias Sociales (2002) y los
Estandares (2004), por parte de los entes gubernamentales nacionales y algunas instituciones
educativas, se observa que aun en el aula existen debilidades en el proceso de comprension
lectora, debido a varios factores como:

En el campo pedagdgico el déficit en la formacion universitaria de los docentes sobre el
proceso de comprension lectora (estrategias cognitivas y metacognitivas), la baja aplicacion de
précticas de comprension lectora en el desarrollo en las diferentes areas, la ausencia espacios para
la formacion de comunidades de lectura en las instituciones educativas, la falta de participacion
en comunidades de investigacion educativa, la falta de actualizacion de docentes y de ajustes en
el curriculo sobre la inclusién de la ensefianza de las estrategias de comprension lectora.

Desde las familias se muestra una falta del habito lector en sus integrantes, algunos niveles de
analfabetismo presentes en los padres de familia, el uso exagerado de las redes y la internet, pero
no con fines académicos; todas estas razones llevan no solo a que los estudiantes muestren poco

interés por la lectura académica o la sugerida en las instituciones educativas, sino a que se dé el
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incumplimiento de los deberes académicos y el uso escaso o nulo de estrategias para el desarrollo

de la comprension lectora.

Otros factores que se asocian a esta problematica son: el bajo estrato socioecondmico; las
familias disfuncionales; la inestabilidad familiar; los problemas nacionales politicos y sociales
(desplazamientos, violencia).

Por consiguiente, los estudiantes presentan un nivel bajo en la comprension lectora; que se ve
reflejado en el desemperio escolar, en la dificultad de aprendizaje y en el manejo de la
informacidn en su entorno, como sucede en el escenario local, donde uno de los problemas que
maés afecta a los estudiantes del grado quinto de la IE Luis Hernandez Vargas de la ciudad de
Yopal (Casanare) es el bajo nivel de comprension lectora, que se evidencia en los resultados de
las Pruebas SABER de los afios 2012, 2013, 2014 y 2015 en el area de lenguaje con un
porcentaje del 67% de los estudiantes en niveles entre insuficiente y minimo en el componente
semantico y pragmatico.

En el aula de clase, los estudiantes se enfrentan a diferentes tipos de textos, de los cuales
realizan solamente una lectura literal, sin alcanzar el nivel inferencial y critico, a causa de no
contar con habitos ni estrategias de comprension lectora. Esto lleva a un bajo desempefio
academico, que se refleja en la pérdida de areas, en la falta de compromiso en la realizacion de
sus actividades escolares y en la desmotivacién hacia la lectura. Esta situacion es percibida desde
la propia experiencia pedagdgica y manifestada, ademas, en los dialogos y entrevistas a los
docentes del grado quinto.

En general, se observa que la mayoria de los estudiantes no son criticos frente a diversos
temas, bien sea por la falta de interés y motivacion al leer o por la falta de ensefianza de
estrategias por parte de los docentes, que les permita relacionar los conocimientos previos con la

lectura que realizan en el aula, y buscar, de esta forma, un sentido y utilidad al texto que leen.
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A esto se afiade que infortunadamente, son muy pocos los docentes que ensefian estrategias

cognitivas 0 metacognitivas a sus estudiantes, que les permitan desarrollar habilidades para la
comprension lectora; evidenciando en cierta forma que sus practicas docentes siguen siendo de
transmision de conocimientos, lo que conlleva a que los maestros no tengan en cuenta la
dimension comunicativa del lenguaje y su incidencia en el acto comunicativo.

Por otro lado, es importante entender que la transversalidad de la comprension lectora permite
a los estudiantes aproximarse al conocimiento de su identidad cultural y su responsabilidad como
ciudadano para comprender los hechos historicos y las diversas situaciones a que se enfrenta en
su cotidianidad. Los elementos que conforman el pensamiento social desde el eje tematico
planteado en los Lineamientos Curriculares de Ciencias Sociales MEN, (2002) y en “Las
construcciones culturales de la humanidad como generadoras de identidades y conflicto” (p.54);
permiten que se desarrolle esa interaccion o articulacién tendiente a la comprensién lectora, y
mejor aun, no solo a la vinculacion de la lectura dentro del aula, sino a que esta logre trascender a
su escenario cotidiano y, por ende, comprender las problematicas que se vivencian tanto en el
contexto local, como en el regional y nacional.

A menos que se consoliden los procesos de comprension lectora, los estudiantes no lograran
entender de manera efectiva todo lo relacionado con el pensamiento social y la construccién de
identidad cultural, y mucho menos desarrollar habilidades que les permitan interactuar dentro del
buen ejercicio de lo social.

Para mejorar estas dificultades de comprension lectora en el colegio Luis Hernandez Vargas
de Yopal, se viene desarrollando desde hace tres afios el programa de lectores competentes con la
Fundacién Alberto Merani, pero, los resultados no han sido los esperados. Han incidido en ello
dos factores: por un lado, uno relacionado con la falta de apropiacion del programa por parte de

los docentes, que se rehusan al cambios de préacticas de aprendizaje de la comprension lectora, y
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por el otro, un segundo factor que se relaciona con la vision que se tiene del proyecto, pues se

trabaja como un area mas y no como un proyecto transversal para el desarrollo de la comprension
lectora.

La problemética planteada con respecto a las dificultades presentes en el desarrollo de la
comprension lectora en los estudiantes de grado quinto, que se pone en evidencia al obtener un
67% en el nivel inferior de las pruebas SABER en lenguaje, relacionados con los niveles
semantico y lo pragmatico. De igual forma esta situacion se reafirma al observar los promedios
de las calificaciones de los estudiantes, que en un 55% corresponden a la escala de desempefio
basico y solo un 25% a desempefio alto. Es a su vez preocupante observar los registros de
anotaciones de los estudiantes, en los cuales la situacion que genera mas conflicto es el mal
manejo de sus relaciones interpersonales entre pares.

En conjunto, esto nos permite determinar que existe un problema de base, sustentado en la
baja comprension lectora que presentan los estudiantes de grado quinto, y que repercute no solo
en sus bajos desemperfios escolares, sino que también trasciende al campo social y causa
relaciones interpersonales conflictivas, dentro de la institucion educativa.

Al respecto es conveniente aclarar que los docentes todo el tiempo estan preguntando, en cada
uno de los momentos de las clases; pero éstas preguntas no tienen un proposito claro, evitando
una reflexidn, pues son cerradas y planteadas en el momento especifico, sin hacerles un
seguimiento. Este tipo de preguntas conllevan a la memorizacion y repeticion de conceptos dados
desde los textos guias, puesto que siempre buscan dar respuesta a algo literal del texto leido.

Finalmente, se pudo corroborar que uno de los problemas que se presentan en torno al
desarrollo de la pregunta, es que los docentes no la ven, ni la plantean como una estrategia para
desarrollar la comprension lectora, sino mas bien como una herramienta util para que los

estudiantes den cuenta de las ideas primarias y secundarias de los textos. En otras ocasiones, para
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evaluar los planteamientos de la clase, pero sin tener en cuenta una planeacion o ambientacion

que permita crear un espacio de dialogo, si no, por el contrario, se convierte en un momento de
tension, y en ocasiones de burla e irrespeto por el estudiante que no da la respuesta que el docente
espera escuchar.

En coherencia con las probleméticas descritas respecto a la comprension lectora, y en
particular al uso de la pregunta como estrategia cognitiva, se formula entonces la siguiente
pregunta de investigacion:

¢De qué manera la pregunta, como estrategia cognitiva, favorece la ensefianza de la
comprension lectora en el area de ciencias sociales de la IE Luis Hernandez Vargas de Yopal,
Casanare?

1.5 Objetivos

1.5.1 Objetivo General.

Caracterizar el proceso de ensefianza de la pregunta como estrategia cognitiva para el desarrollo
comprension lectora en el area de ciencias sociales de la Institucion Educativa Luis Hernandez
Vargas de Yopal, Casanare.

1.5.2 Objetivos Especificos.

Identificar los elementos implicados en la ensefianza de la comprension lectora en estudiantes
del grado quinto del colegio Luis Herndndez Vargas.

Determinar los factores que facilitan y dificultan la ensefianza de la comprension lectora, a
través de la estrategia de la pregunta.

Describir el proceso de ensefianza de la pregunta como estrategia cognitiva para el desarrollo

de la comprension lectora.
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Capitulo 2

Marco Conceptual

A continuacion, se presentan los conceptos mas relevantes que orientan esta investigacion:
concepciones de lectura desde el enfoque socio cultural (Cavallo & Chartier, 2001); (Manguel,
1999); (Dubois, 1987); (Bernhardt, 2008); (Cassany, 2006); (Petit, Leer el mundo, 2016).
Précticas de lectura (Sanchez, 1964); (Lerner, 2001). Comprension lectora (Goodman, 2001);
(Smith, 1983); (Nufez, 2015). Elementos de la comprension lectora (Nufiez, 2015). Niveles de la
comprension lectora (Ministerio de Educacion Nacional MEN, 1998). Estas categorias llevan al
objeto de estudio de esta investigacion: Estrategias para la comprension lectora (Solé, 1992);
(Cassany, 2006); (Diaz Barriga & Hernandez Rojas, 1997); (Smith, 1983); (Nufiez, 2015);
(Tébar, 2009); (Gaskins & Elliot, 1999) y en particular, la pregunta como estrategia cognitiva
para la comprension lectora (Solé, 1992); (Lipman, 1998); (Nussbaum, 2005); (Cooper, 2002);
(Eggen & Kaucha, 1999).

2.1. Lectura como préctica social y cultural

Leer no es simplemente dar significado o darles sonido a las palabras, como cominmente se
deduce. La practica de la lectura estd enmarcada por su contexto: se puede leer el ambiente, la
actitud, las emociones o los elementos del entorno. Algunos autores han teorizado acerca de esta
idea. Por ejemplo, (Cavallo & Chartier, 2001) basan su tesis en dos ideas fundamentales:

La primera, que la lectura no esta previamente inscrita en el texto, sin distancia pensable
entre el sentido asignado a este Gltimo (por su autor, su editor, la critica, la tradicién, etc.) y
el uso o la interpretacion que cabe hacer por parte de sus lectores. La segunda reconoce que
un texto no existe mas que porque existe un lector para conferirle significado” (p. 16)

Este planteamiento propone una vision subjetiva de la lectura, en la que esta existe gracias a

que alguien le da un significado. Bajo esta concepcion, la lectura se impregna por los
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conocimientos, paradigmas y tradiciones del lector; a su vez, la lectura transforma la experiencia

y da vida al pensamiento de quien lee. (Petit, 2016) argumenta respecto a esta perspectiva:
Leer sirve quiza ante todo para dar sentido de vida dar forma a la propia experiencia, 0 a

su parte de sombra, 0 a su verdad interior secreta; ser un poco mas sujeto de su historia; a

veces para reparar algo que fue roto en la relacion con la historia o en la relacion con otro;

para abrir un camino hacia los territorios de la fantasia, sin los cuales no hay pensamiento,

no hay creatividad. (p. 47).

Esta interaccion surge debido a que los conceptos de leer, escribir o alfabetizacion se pueden
englobar en un término mas preciso y generalizado, denominado literacidad, que, de acuerdo con
(Cassany, 2006) “abarca todo lo relacionado con el alfabeto: desde la correspondencia entre
sonido y letra hasta las capacidades de razonamiento asociadas a la escritura” (p. 38). Esta
literacidad incluye: cddigo escrito, géneros discursivos, roles del autor y el lector, formas de
pensamiento, identidad y estatus como individuo, colectivo y comunidad; los valores y
representaciones culturales. Respecto a este Gltimo componente se incluyen desde (Cassany,
2006) los “rasgos y los atributos de cualquier elemento de la realidad (religion, deporte, ecologia,
politica, etc.) que se han elaborado y diseminado a través del discurso escrito” (p. 39).

Entender la literacidad brinda un panorama mucho mas amplio de la lectura, por lo tanto, de la
comprension lectora. Este punto da apertura al enfoque sociocultural de la comprension lectora,
como lo plantea (Cassany, 2006):

Para la orientacion sociocultural, leer no es solo un proceso psicobioldgico realizado con
unidades linglisticas y capacidades mentales. También es una practica cultural insertada en una
comunidad particular, que posee una historia, una tradicion, unos habitos y unas practicas
comunicativas especiales. Aprender a leer requiere conocer estas particularidades, propias de

cada comunidad (p. 38).
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De ahi que la lectura sea una practica socio-cultural en la que el significado se construye en

una dindmica social y en un contexto cultural especifico, que no solo desarrolla los distintos
elementos y mecanismos de la lectura, diferentes formas de leer y sus diversos fines, sino que
ademas lleva al lector a poder interactuar en un entorno especifico. Tal como lo refiere (Cassany,
2006), desde la perspectiva socio-cultural la lectura es una construccion del significado en torno a
una sociedad y cultura que son histéricas y evolutivas; o en palabras de (Cavallo & Chartier,
2001): “la lectura es siempre una practica encarnada en ciertos gestos, espacios y habitos” (p. 16).

Desde estos puntos de vista, se puede entender que leer es un proceso de transformacion social
gue no solamente se limita a la decodificacion de signos alfabéticos, sino que aborda los
elementos inscritos en la cultura y en la sociedad, para construir sus propios significados en
funcion de sus necesidades. En este sentido, la lectura se desarrolla en una accion interactiva
entre el lector y el texto, donde operan componentes cognitivos, saberes linguisticos, y una
estructura historica, politica y socio-cultural que vincula al lector en un espacio, tiempo y
contexto donde elabora su experiencia a partir de la relacion con las personas y su entorno.

Por otro lado, (Cavallo & Chartier, 2001) mencionan que “la lectura no es solamente una
operacion intelectual abstracta: es una puesta a prueba del cuerpo, la inscripcion en el espacio, la
relacion consigo mismo o con los demas” (p. 15). Por esta misma via siguiendo a (Cassany &
Morales, 2008) quienes afirman que leer y escribir son acciones culturales, presentes en un
contexto social, y que estas varian de acuerdo con las caracteristicas de los hablantes, de su forma
de expresion, interpretacién y participacion en la sociedad.

Por lo tanto, la lectura, mas que un proceso psicolingiistico es una construccién social, y el
aula de clase, mas que un acto de aprendizaje es un acto social, como lo plantea (Rockwell, 2001)

“Los participantes leen en voz alta, en medio de un continuo intercambio oral” (p.13).
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Asimismo, (Cavallo & Chartier, 2001) conciben la lectura como una préctica cultural realizada

en un espacio intersubjetivo, conformado histéricamente, en el cual los lectores comparten
dispositivos, comportamientos, actitudes y significados culturales en torno al acto de leer. La
lectura es entonces un acto cultural de doble via, en el que, por medio de la lectura, se trasmite la
cultura, y esta influye en los comportamientos, actitudes y conocimientos previos del lector.

En las diferentes épocas, tiempos y escenarios, la historia de la lectura nos sitda en los
diferentes contextos, en los cuales el lector y los textos se configuran en una relacion de maltiples
sentidos. Por un lado, estd (Cavallo & Chartier, 2001) quienes plantean: “el mundo del texto
como un mundo de objetos, formas y ritos cuyas convenciones y disposiciones sirven de soporte
y obligan a la construccion del sentido” (p.16) y a la vez esta se encuentra un tipo de lector
formado por su contexto “el mundo del lector” construido por “comunidades de interpretacion”.
Estas comunidades de interpretacion del texto estan consideradas, en un mismo conjunto de
competencia, usos, codigos e intereses.

En este orden, la practica de la lectura describe el texto como un producto cultural y al lector
como un sujeto activo, que le da vida al texto, sentido a la informacidn en el uso de una practica
social, bien como (Manguel, 1999) lo indica: “siguiendo el texto, el lector capta su significado
gracias a un método, sumamente complicado, de significados aprendidos, convenciones sociales,
lecturas anteriores, experiencias personales y gustos individuales” (p.59).

Hay otro aspecto relevante para tener en cuenta en la lectura, como lo plantea (Petit, 2009) al
referirse a que la lectura es una experiencia personal y cultural que permite a los lectores conocer
el mundo, reflexionar sobre lo cotidiano, darle sentido a su historia de vida y construir sus
pensamientos. La lectura vinculada a la literatura y el arte despierta en las personas la
imaginacion y las transporta a diferentes mundos, relacionando los sentimientos, las emociones,

los pensamientos y le permite crear suefios y esperanzas desde la fantasia y la realidad.
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Ahora bien, (Petit, 2016) describe la lectura como un dialogo interior “la lectura tiene mucho

que ver con el espacio, toca los cimientos espaciales del ser” (p. 47). Aqui es necesario repetir los
planteamientos de (Petit, 2016) al hacer referencia a las bondades de la lectura, pues plantea que
“Leer también sirve para encontrar una fuerza, una intensidad que calme, algo inesperado que
relanza la actividad psiquica del pensamiento, la narracion interior” (p.64).

Asimismo, de acuerdo con los planteamientos de (Dubois, 1987) y (Bernhardt, 2008) la lectura
tiene cuatro perspectivas:

1. Transferencia de la informacion: basada en la psicologia educativa, el método fonico y la
ensefianza literal. Por lo tanto, la lectura es concebida como un conjunto de habilidades que
posibilitan transferir informacion de manera lineal. El rol del lector es ser receptor de
informacidn, las estrategias se basan en la ensefianza por etapas y niveles y los autores
representativos son Huey (1908) y Carroll (1976).

2. Interactiva: se basa en la psicolingistica y concibe la lectura como un proceso
psicolinguistico entre el lector y el texto. El rol del lector es activo en la interpretacion y
construccion del significado, las estrategias se basan en saberes previos como referente para
interactuar con el texto. Sus autores representativos son Chomsky (1960), Goodman (1982),
Smith (1980), Van Dijk (1980)

3. Transaccional: se basa en un modelo de ensefianza multidisciplinar en el que la lectura es
un suceso entre lector, autor y el texto en un contexto particular que lleva a una reconstruccién o
transformacion de sentidos y, por tanto, a un proceso transaccional. El rol del lector es activo
creador de significado; las estrategias se basan en la modificacion de estructuras cognitivas a
partir de las vivencias 0 conocimientos previos en un proceso de revision autocritica. Sus autores

representativos son (Dewey, 1989), (Peirce, 1890), (Rosenblatt, 1996).
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4. Social: el enfoque de esta perspectiva es social, de contexto econémico, cultural y politico.

Concibe la lectura como un proceso constructivo y dialdgico entre lectores en torno a un texto, en
un contexto particular. El lector ya no solo interpreta o da significado, sino que es un activo
participante en la produccion del significado, desde una perspectiva critica, en la creacion de
textos individuales. Las estrategias lectoras consisten en la organizacion de la informacion a
través de relectura e internalizacion de la Zona del Desarrollo Proximo. Sus autores
representativos son Vigotsky (1979), Brunner (1988), Rogoff (1990).

Entender la lectura como un acto social y cultural es, entonces, deducir que esta no consiste
solamente en el acto de descifrar el significado de palabras ordenadas en parrafos, o enunciar
dichos significados en voz alta, sino la interpretacion que el lector le da de acuerdo con su
experiencia, entorno social y cultura en donde se encuentra inmerso, y por ende la utilidad que le
encuentra al ponerla al servicio de su cotidianidad.

2.1.1. Précticas de lectura.

La reflexion de la practica de lectura en la escuela lleva a replantear el significado de este
proceso que, por tradicidn, se ha considerado en acciones inmensas dentro de la ensefianza de las
diferentes areas, dejando de lado el carécter social y cultural. La préctica de lectura de hoy es una
accion social que trasciende las barreras de la lectura estatica en la escuela e involucra el
escenario cultural. Es, a su vez, una tarea de transformacion que requiere de cambios en la
ensefianza tradicional, como lo sefiala (Sanchez, 1964): “Es necesario dejar atras estas premisas y
estos usos, a fin de avanzar hacia préacticas de lectura y escritura que transformen, permitan
aprender y generen condiciones para la participacion en la vida ciudadana.” (p.4)

Desde esta perspectiva, el docente critico y reflexivo de su labor, frente a la practica de lectura
considera que esta tarea es un reto para ensefiar, orientar y evaluar las estrategias de compresion

lectora. (Lerner, 2001) afirma que “El desafio es formar participantes de lectura y escritura”
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(p.39), no solamente formar lectores receptivos y repetidores de una informacion textual, es

involucrar dicha informacidn en el contexto socio-cultural que les permitan dialogar con el texto
y expresar su posicion con sus pares, para crear su propio significado. El desafio, como bien lo
menciona (Lerner, 2001) es formar lectores criticos, con la capacidad de buscar y seleccionar la
informacion pertinente a su necesidad o inquietud, con la habilidad de leer entre lineas, que
construyan su propia interpretacion y, por ende, sean capaces de comunicar sus opiniones.

En este sentido, se considera la préctica de lectura no como una imposicién de clase
desarrollada en actividades mecanicas, sino como una herramienta interactiva que les ofrece la
posibilidad a los estudiantes de reflexionar, conocer, aprender, cuestionarse y ser criticos frente al
conocimiento para resolver sus inquietudes.

2.2. Comprension lectora: aprender a aprender y aprender a pensar.

La concepcion socio-cultural nos acerca a una nueva interpretacion de la comprension de
lectura, que se sustenta en un proceso de interaccion dado en un contexto de mayor amplitud. En
él se considera el aprendizaje de la lectura como una herramienta de gran potencial, que prepara
al aprendiz para participar activamente en la sociedad, comprender y explicar los sucesos
ocurridos en el medio y lograr una mejor convivencia en la comunidad donde predomina un
bagaje cultural, unas tradiciones, unas costumbres, unas creencias, unos intereses propios de los
hablantes de una comunidad determinada.

Aprender a pensar requiere entender los cuatro factores, que segun (Cassany, 2006), estan
transformando el acto de leer:

La implantacién y el desarrollo de la democracia, la globalizacion y el aprendizaje de lenguas,
el internet, los avances de la ciencia. Hoy en dia las palabras pueden usarse para manipular y ser
manipulados, lo que reclama una ciudadania que pueda adivinar la ideologia que se esconde en

cada texto, que entienda los distintos discursos culturales, que se adapte a las nuevas



LA PREGUNTA PARA LA COMPRENSION LECTORA 38
comunidades discursivas y la nueva prosa de internet y que juzgue y asuma los nuevos retos que

trae la divulgacion cientifica (p.11).

La lectura es considerada una practica socio-cultural, cuando al leer un texto nos encontramos
con diversos elementos que dan cuenta de las posturas, de las historias, de las costumbres y
tradiciones que caracterizan a los hablantes de pueblos y regiones. Las practicas culturales de
unos y otros estan dotadas de rasgos particulares muy propios de una comunidad. Tener
conocimiento de ello ilumina nuestros sentidos y nos llevan a participar democraticamente en una
sociedad y establecer una mejor conexion con el mundo actual. En el proceso de la comprension
lectora es importante la responsabilidad que han de asumir tanto los escritores como los lectores.

Por tanto, es preciso que el lenguaje escrito goce del uso correcto de la gramatica y la fluidez
del discurso, es decir, el autor debe construir los significados de la manera mas sencilla posible,
para que el lector se aproxime de manera satisfactoria a los componentes culturales presentes en
el texto y se logre el intercambio social.

Asi, pues, la comprension lectora, en palabras de (Santiesteban, 2012): “Constituye una de las
vias principales para la asimilacion de la experiencia acumulada por la humanidad”. (p.103).
Desde este punto de vista la comprension lectora no solo produce una transformacién personal,
sino que conduce a un cambio de la sociedad, en la que se equipara a sus individuos para
construir una sociedad mas autbnoma, democratica, reflexiva, participativa y equitativa, que
ayude al mejoramiento de calidad de vida, en su momento y hacia futuras generaciones. Esto
mismo, en palabras de (Cassany, 2006), se fundamenta en que “para ejercer derechos y deberes,
tenemos que leer criticamente: debemos comprender mas alla de las lineas” (p.13). Leer mas alla
de las lineas pone en evidencia aspectos de la comprension lectora que sobrepasan el sujeto y

sobrepasan la lectura: este es el contexto.
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La atencidn hacia este complicado proceso no pierde fuerza, sino que crece actualmente, y en

medio de un considerable volumen de informacion visual surgen planteamientos que evidencian
la importancia de un contexto en la comprension lectora.

A continuacion, se exponen las ideas planteadas alrededor de los componentes y niveles de la
comprension lectora, para finalmente aterrizar estos planteamientos de la pregunta como
estrategia cognitiva para la ensefianza de la comprension lectora y las estrategias que permitan
activar elementos del contexto en los estudiantes, y asi poder elevar verdaderamente los niveles
de entendimiento a través de la lectura.

2.2.1. Elementos de la comprension lectora.

Las ideas de una comprension lectora en la que interviene el lector y la lectura se han ido
transformando para incluir elementos importantes del ambiente, el entorno y la informacién no
visible que se encuentra en los textos. En el proceso de comprension lectora intervienen el lector,
el texto y el contexto; y la correlacion entre los tres depende en gran manera la interpretacion que
el lector le da al significado del texto. (Goodman, 2001): afirma “Para comprender el proceso de
lectura, debemos comprender de qué manera el lector, el escritor y el texto contribuyen a é1”
(s.p), y para ello es necesario que se reconozca dentro de un contexto, pues cada sociedad, cada
cultura tiene unas particularidades.

Por su parte, (Nufiez, 2015) esquematiza las relaciones presentes entre lector, texto y contexto.
Como se puede observar en la figura 1, entre el lector y el texto hay estrategias para predecir,
inferir y controlar. El texto por su parte se compone de caracteres, tipos, temas e intereses,
mientras que el lector posee objetivos, habilidades lectoras y capacidades cognitivas que
dependen de la memoria de corto y largo plazo. Es en este punto donde entran a jugar los

conocimientos previos, como elementos del contexto que facilitan o dificultan la comprension
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lectora. Dichos conocimientos previos son sobre el mundo, sobre la cultura o sobre la lengua

(paralingtiismos, relaciones grafo-fonicas, sintaxis, semantica y relaciones textuales).
Tabla 2.1

Elementos y funcionamiento del proceso de comprension lectora

| Tipo | | Tema |
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Fuente: Nufiez (2015)

El lector cuenta con un conjunto de conocimientos y habilidades que son activados en el
momento de la lectura y determinan su comprension lectora. El lector, entonces, aprende,
adquiere y desarrolla paulatinamente estos elementos, que luego son integrados y optimizados en
la medida del proceso de comprension lectora para mejorar su interpretacion significativa de la

lectura. (Nufiez, 2015) clasificé los elementos propios del lector en: “habilidades de
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decodificacién; conocimientos sobre el mundo; la dimensién motivacional- emocional;

conocimientos culturales y pragmaticos; conocimientos linglisticos; un grado de desarrollo
cognitivo ajustado” (pp.102, 103). Todos estos elementos representan la relacion y el contexto
que tienen el lector y el texto, y abarca no solamente elementos culturales o sociales, sino
también las emociones y las habilidades propias de la lectura.

El texto, por su parte, presenta diferentes caracteristicas desde su parte fisica: tipo de papel,
empastado y/o formato electronico, y hasta su tipo de estructura linguistica: distintos fines y
variedad de lenguaje discursivo. (Goodman, 2001) indica que: “Para comprender lo que hacen los
lectores debemos comprender las caracteristicas de los textos con los cuales los lectores estan
transactuando” (p. 19), es decir, no todos los textos se leen de la misma forma.

En palabras de (Giassom, citado por Nufiez, 2015), el contexto en sentido amplio comprende
todas las condiciones que se encuentran en el lector cuando entra en contacto con un texto. Ahora
bien, (Nufiez, 2015) estructura estas condiciones del contexto en cuatro nicleos, a saber:

1. Contexto psicoldgico: habilidades cognitivas, aspectos emocionales y motivacionales del
lector

2. Contexto fisico: condiciones materiales en las que se produce la lectura

3. Contexto social: formas de interaccion ligadas a la lectura

4. Contexto sociocultural: contiene las interpretaciones de cada sociedad, los mismos textos no
se leen igual en todas las sociedades y culturas. (p.p 104-105).

El papel del contexto también es planteado por (Cassany, 2006) en los siguientes términos:

El significado del texto ni se aloja en las palabras ni es Unico, estable u objetivo. Al contrario,

se ubica en la mente del lector. Se elabora a partir del conocimiento previo que este aporta y,

precisamente por este motivo, varia segun los individuos y las circunstancias (p. 32).
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Para este autor, no se leen ni comprenden textos y significados neutros, el discurso no surge

de la nada, el discurso depende del significado de las palabras y del conocimiento previo, los
cuales tienen un origen social y cultural.

2.2.2. Tipos o niveles en la comprension lectora

Evaluar la comprension lectora es complejo, porque su proceso estd compuesto de muchos
factores, elementos, condiciones, caracteristicas y correlaciones que determinan su funcionalidad.
Sin embargo, en los estudios realizados en las pruebas internacionales PISA y PIRLS se han
establecido criterios y escalas para estandarizar el proceso evaluativo. En Colombia, el
(Ministerio de Educacion Nacional MEN, 1998) ha propuesto en los lineamientos curriculares de
Lengua Castellana los niveles de comprension lectora, como referentes para determinar los
modos de leer. Desde este punto de vista, el proceso de comprension lectora se presenta de
manera escalonada en los niveles; es decir, que se requiere del aprendizaje de estrategias,
desarrollo de habilidades, competencias y ejercitacion de cada nivel para ascender al siguiente
rango.

De igual forma, es importante tener en cuenta que los criterios de la comprension lectora no
solo ubican a los estudiantes en un rango y caracterizan su nivel, sino que arrojan la informacion
pertinente para identificar sus aciertos y sus dificultades para plantear estrategias de
mejoramiento y de solucion. E1 MEN (1998) afirma que: “dichos niveles no se asumen de manera
tajante, definitiva, sino como una opcion metodoldgica para caracterizar estados de competencia
en la lectura, tanto para la basica primaria como para la secundaria” (p. 74). Estos niveles, en
palabras del MEN, (1998) son:

2.2.2.1 Nivel A: nivel literal: Este nivel se recupera informacion explicita e implicita contenida
en el texto y se compara el texto finalidades y formatos. Segun los Lineamientos en Lenguaje en

este nivel hay dos variantes: “la literalidad transcriptiva y la literalidad en el modo de la parafrasis”
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[...] “En la literalidad transcriptiva, el lector simplemente reconoce palabras y frases, con sus

correspondientes significados de “diccionario” y las asociaciones automaticas con su uso”. “En la
literalidad, en el modo de la paréfrasis, el sujeto desborda la mera transcripcion grafemética y
fréastica, para hacer una traduccion semantica en donde palabras semejantes a las del texto leido

ayudan a retener el sentido”.

2.2.2.2 Nivel B: nivel inferencial: El lector en este nivel clasifica, asocia, relaciona y establece
nuevas conexiones de la informacion del texto con nueva informacion, y explica mas ampliamente
el significado del texto desde su propio criterio y agregando nuevas ideas. Segun los lineamientos
de lenguaje: “El lector realiza inferencias cuando logra establecer relaciones y asociaciones entre
los significados, lo cual conduce a formas dinamicas y tensivas del pensamiento, como es la
construccidn de relaciones de implicacion, causacion, temporalizacion, especializacion, inclusion,

exclusion, agrupacion, etc.”

2.2.2.3 Nivel C: nivel: nivel critico-intertextual: En este nivel el lector realiza conjeturas,
andlisis profundo. Los lineamientos de lenguaje caracterizan en este nivel: «La explicacion
interpretativa se realiza por distintos senderos: va desde la reconstruccion de la macroestructura
seméantica (coherencia global del texto), pasa por la diferenciacion genérico-discursiva
(identificacion de la superestructura: ¢es un cuento, una historieta, un poema, una noticia, una
carta...?) y desemboca en el reconocimiento de los puntos de vista, tanto del enunciador textual y

el enunciatario, como de las intencionalidades del autor empiricox.
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2.3. Concepciones de la ensefianza de la comprension lectora

Comprender un texto requiere del desarrollo de destrezas mentales y procesos cognitivos. De
acuerdo con (Cassany, 2006), dichas habilidades abarcan la anticipacion a lo escrito, aportar
conocimientos previos, hacer hipétesis y corroborarlas, establecer inferencias y construir
significado, entre otras. El lector, ciudadano o estudiante que no domine estas destrezas, es una
analfabeta del siglo XXI, en términos de (Cassany 2006) “Llamamos alfabetizacion funcional a
este conjunto de destrezas, a la capacidad de comprender el significado de un texto. Y
denominamos analfabeto funcional a quien no puede comprender la prosa, aungue pueda
oralizarla en voz alta” (p. 21), esto a partir de la concepcion actual de lectura, pues ya no se
concibe como una préctica ligada solamente al desarrollo de un area en el aula de clase, sino que
por el contrario se entiende y desarrolla a partir de la utilidad que esta tenga en la cotidianidad de
las personas.

Por esta misma via, (Diaz Barriga & Hernandez Rojas, 1997) indica que “La alfabetizacion de
ningun modo termina con el mero aprendizaje del codigo [...] las formas més complejas de la
lecto-escritura constituyen la comprension critica y comprensiva de textos y la composicion
escrita, como actividades de construccion de significado” (p. 273). Por lo tanto, desde este punto
de vista, solo el que construye significado a través de la lectura se le puede considerar
alfabetizado.

Por otro lado, (Smith, 1983) plantea que “El uso de la informacion no visual es crucial en la
lectura y su aprendizaje” (p. 22). Para este autor, lograr la comprension de un texto requiere la
activacion de saberes previos (informacion no visual), de la memoria a largo término que es la
unidad de conocimiento del lenguaje.

Indiscutiblemente, la informacién visual y la no visual son dos aspectos indispensables para la

lectura: la primera posibilita al lector recibir la informacion generalmente a través de la vision, o
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percibirla de los sentidos; y la informacion no visual permite compararla, refutarla, comprobarla

y comprenderla. Es asi como (Smith, 1983) plantea que “Hay una relacion reciproca entre ellas,
[...]. Entre mas informacion no visual tenga un lector, menos informacion visual necesita.
Mientras menos informacion no visual tenga detras de los ojos, méas informacion visual se
requiere” (p. 17).
Dentro de este contexto, (Nufiez, 2015) también coincide con trascender la informacion
escrita en el texto. Esta autora expone cuatro modelos explicativos del proceso de comprension:
Un modelo ascendente o de abajo-arriba, se conoce como modelos de transferencia de
informacion o sistema letra a letra” Un segundo modelo, el descendente arriba-abajo, en el
que se considera que el proceso lector inicia antes de acceder al texto, y va mas alla de la
captacion de la informacién literal, supone hacer inferencias y formular hipo6tesis mientras se
lee, anticipando lo que se espera que venga a continuacion. Un tercer modelo interactivo o
mixto, donde la lectura se concibe como una interaccién entre lenguaje y pensamiento y le
lector como procesador activo del texto. Finalmente, el modelo sociocultural, que pone en
manifiesto que las interpretaciones que construyen los lectores estan dictadas en gran parte
por el contexto socio cultural en que viven y actlan, pues siempre se lee en un momento
histérico concreto. (p.106).
De acuerdo con lo descrito anteriormente, (Cassany, 2006) también plantea que:
El significado de un escrito no se ubica en el texto, sino en la mente. Lo construimos con los
datos del discurso, pero también con conocimientos previos. Para cualquier texto no existe
un significado o el significado, sino mdltiples interpretaciones. Cada lector construye su
interpretacion a partir de su relevancia y plausibilidad. Cada interpretacion individual es
cierta. La forma méas completa de comprender radica en sumar varias interpretaciones, en

poder acceder a lo que entienden personas diferentes de un mismo texto (p. 57).
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Pensar y actuar acerca de la forma como se puede ensefiar la comprension lectora y que el

conocimiento sea verdaderamente aprendido y funcional para la vida de los estudiantes, se
convierte en una labor fundamental del docente, y resalta la importancia de su capacitacion
constante, en palabras de (Tébar, 2009) “El maestro debe ser un experto en técnicas y estrategias
de aprendizaje para saber cdmo intervenir de forma correcta en la solucién de las deficiencias
que vaya encontrando”. Es por ello que el uso de estrategias en el aula propicia la reflexion de
los logros y de las dificultades de los estudiantes, favorece el andlisis de los instrumentos
requeridos para alcanzar las metas, facilita el uso de herramientas para el desarrollo de
operaciones mentales, se enfoca en el desarrollo de procesos cognitivos y metacognitivos y
posibilita la comunicacidn e interaccion permanente entre docentes y estudiantes.

Por lo tanto, el desarrollo del pensamiento estratégico en los docentes es vital para el proceso
de ensefianza y las estrategias son esas herramientas que nos permiten acompafiar de una forma
mas dindmica el proceso de lectura y comprension lectora de nuestros estudiantes, pues nos ofrece
todos los elementos requeridos para tal fin, sustentada claramente en la caracterizacion de la
pregunta como estrategia cognitiva para el desarrollo de la comprensién lectora, en el desarrollo
de unas actividades acordes a las expectativas requeridas por los jovenes y que poco a poco los
Ileva a generar un gusto por la lectura que estén realizando. Segun (Gaskins & Elliot, 1999): “Todos
los estudiantes a los que se les ensefian estrategias para hacerse cargo de su aprendizaje,
pensamiento y resolucion de problemas tienden a desempefiarse mejor que sus contrapartes”.

Finalmente, estas visiones, consideradas en conjunto, apuntan a definir la comprension lectora
como la construccion de significado. Por lo tanto, las estrategias que cada autor propone se basan
en la concepcion de dicha comprensidn y sus factores. Todos tienen en comun el entendimiento
de que es el lector quien da significado al texto, y que su informacion no visual, su informacion

previa, su contexto, es un aspecto fundamental para la interpretacion y la comprension lectora.
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2.3.1. Estrategias de comprension lectora

La comprension lectora es un proceso de busqueda de construccion de significados (Bereiter et
al., citado en Gutiérrez, 2012): “Las estrategias hacen referencia a las habilidades bajo
consideracion dirigidas a una meta” (v.16), por tanto, las estrategias de comprension lectora son
un conjunto de herramientas que facilitan el camino para llegar a la interpretacion significativa de
los textos leidos. No obstante, no basta solo con tener estrategias y una meta, (Solé, 1992) indica
que: “las estrategias de comprension lectora son procedimientos de carécter elevado, que implica
la presencia de objetivos que cumplir, la planificacion de las acciones que se desencadenan para
lograrlos, asi como la evaluacion, y posible cambio” (p. 46). Es decir, una estrategia se compone
de acciones, objetivos, planificacion, evaluacion y cambio.

Por otro lado, las estrategias de comprension lectora, segin (Nufiez, 2015)consisten en:
Secuencias de operaciones cognitivas que se aplican en diferentes fases y momentos. El uso de
una estrategia de comprension lectora dependera de la finalidad del lector se proponga. Para que
sean eficaces deben ser automatizadas y ser aplicadas de manera organizada, intencionada y
regulada (p.112).

Esta autora expone las estrategias mas importantes para la comprension de textos escritos:
prediccion y verificacion, lectura rapida o panoramica, explicitacion de objetivos, procesamiento
del vocabulario, autopreguntas, sintesis, conexiones, inferencias, visualizacién, planificacion,
monitorizacidn y supervision y evaluacion.

La activacion de saberes previos se impulsa por medio de la prediccidn, que esta definida por
(Smith, 1983) como:

Las preguntas permiten predecir, la prediccion es la base de la comprensién y comprender

da como resultado el aprendizaje: La informacion no visual, la memoria a largo término y

conocimiento previo son términos alternativos para describir la estructura cognoscitiva. La
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teoria del mundo en el cerebro es la fuente de toda comprensién. La base de la comprension

es la prediccion o la eliminacion previa de las alternativas improbables. Al minimizar la

incertidumbre de antemano, la prediccidn contrarresta la sobrecarga del sistema visual y la

memoria de la lectura. Las predicciones son las preguntas que formulamos al mundo, la

comprension es recibir a respuesta (p. 80).

La pregunta como estrategia requiere tacto y proceso guiado por parte del docente. En la
practica, (Palincsar & Brown, citados por Solé, 1992) nos muestran un modelo de ensefianza
reciproca para guiar al lector, sustentado en cuatro momentos: un primer momento, relacionado
con la formulacion de predicciones; un segundo, que tiene que ver con el planteamiento de las
preguntas; un tercer momento, para clarificar dudas; y un cuarto y ultimo momento, para
resumirlo; tal vez el momento mas importante, puesto que es ahi donde el estudiante da cuenta de
gjercicio y aprendizaje. (p. 69)

Es evidente que las estrategias de comprension lectora que adopte el maestro obedecen al
enfoque tedrico utilizado y la concepcion que se tiene del proceso lector. Esto implica que la
forma no cambia: objetivo, planeacidn, acciones, evaluacién y cambio; pero si el fondo, cambia
el objetivo (concepto de comprension lectora) y cambia la planeacion y las acciones
implementadas. Si se posee el concepto de comprension lectora como la capacidad de dar cuenta
de lo leido de forma repetitiva, como tradicionalmente se entiende, la planeacion y acciones
apuntaran a ensefiar a decodificar el texto y memorizar su significado literal; mientras que, si se
entiende la comprensién lectora como la construccion de significado, como hemos visto, la
planeacidn y acciones seran dirigidas a crear contextos para el lector y capacidad de pensamiento

critico.
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2.4. Estrategia especifica: la pregunta

La pregunta es innata al ser humano, en la historia de la humanidad se ha convertido en la
posibilidad para la exploracion del mundo, para comprender lo que esté alrededor y generar
grandes descubrimientos que han permitido el desarrollo de ciencia, la tecnologia, las
comunicaciones, y el conocimiento del hombre mismo. Retomando lo dicho, se puede decir que
la pregunta es una herramienta que desarrolla el pensamiento, 0, como se diria en palabras de
(Dewey, 1989) el pensamiento en si mismo es una elaboracion de preguntas.

En definitiva, la pregunta es una herramienta que es necesaria en el contexto escolar, no solo
para formular preguntas con respuestas memoristicas, tal como lo afirma (Cooper, 2002) sino
que, las preguntas se plantean para despertar la curiosidad, incitar la creatividad y crear espacios
que permitan comprender textos y contextos, pensar y construir conocimientos. Por esta razén, la
pregunta es una estrategia para la comprension lectora, y como tal facilita el desarrollo de
habilidades cognitivas y formacion ciudadanos criticos. Es asi como la pregunta, se presenta
como una estrategia cognitiva para el desarrollo de la comprension lectora y se define desde los
niveles de pregunta: tipos, caracteristicas y formas de preguntar.

2.4.1. La pregunta en el contexto educativo.

Durante la historia de la humanidad se ha reconocido la pregunta como la herramienta que le
ha permitido al hombre la exploracién del mundo, indagar sus fendmenos y descubrir desarrollar
grandes avances en la ciencia, la tecnologia, las comunicaciones y el conocimiento del hombre,
en si mismo y en sus relaciones. Sin embargo, en el ambito educativo, en la mayoria a de los
contextos la pregunta no es forjadora del pensamiento ni propiciadora de la investigacion. Segun
(Cooper, 2002) los maestros utilizan la pregunta para lograr repuestas de repeticiones

memoristicas dejando a un lado la reflexion, el didlogo y las construcciones de conocimiento.
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(Dewey, 1989) reconoce que el pensamiento en si mismo es una elaboracion de preguntas, por

tanto se presenta aqui la pregunta como una estrategia potencialmente enriquecedora, con la que
los maestros cuentan en el aula, porque permite poner en escena un tema o un aspecto del mundo
que inquieta a los estudiantes y ahonda en su naturaleza escudrifiadora y curiosa para hacer
emerger las ideas, tejer saberes y construir conjuntamente conocimiento. La pregunta en el aula
se profundiza en el pensamiento de los nifios y jovenes y reta su propio ser para dar respuestas
insospechadas. Tal como lo ejemplifica (Lipman, 1998) “una pregunta equivale a un rayo laser
que focaliza y perfora y a la vez ilumina una materia” (p.301)

Plantear preguntas en el aula lleva a que los estudiantes desarrollen sus habilidades cognitivas,
como la comparacion, la contrastacion, la prediccion, el analisis, la inferencia, la reflexion, la
argumentacion, la elaboracion de juicios; permitiendo el desarrollo del pensamiento de orden
superior y la formacion de ciudadanos criticos, creativos, investigativos, democraticos, forjadores
de una sociedad justa y reflexiva. (Nussbaum, 2005) afirma que:

“No habremos engendrado ciudadanos verdaderamente libres en el sentido socratico a menos

que formemos personas capaces de razonar por si mismas y argumentar correctamente,

capaces de entender la diferencia entre un razonamiento con validez l6gica y otro légicamente
débil, de distinguir entre la estructura légica de un discurso y la verdad de sus premisas”

(p.59).

El desarrollo de la pregunta va ligado a un contexto conversacional en donde se cree un
ambiente de confianza y los estudiantes puedan expresar sus ideas y percepciones, y se logre un
intercambio de informacién y comprensién. Ademas, asi se propicia el dialogo que permite una
exploracién profunda de las preguntas y la formacion del pensamiento; construyendo de esta
manera, las comunidades de investigacion donde los estudiantes son actores del proceso y los

maestros sus guias que conducen hacia el descubrimiento de nuevas fuentes de conocimiento,
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(Lipman, 1998) reconoce que “ La comunidad de investigacion, especialmente cuando esta

emplea el didlogo, se constituye como el contexto social mas adecuado para generar pensamiento
de orden superior” (p.65).

La pregunta es una estrategia por excelencia forjadora de las habilidades cognitivas y
formadora del pensamiento de orden superior, que contribuyen al desarrollo en las areas de
lenguaje, matematicas y ciencias, asi como en la comprension lectora. (Lipman, 1998) afirma
que:

“La comprension lectora se basa fundamentalmente en las habilidades de razonamiento formal

inferencial- deductivo y en las habilidades de razonamiento analdgico... las habilidades de

razonamiento contribuyen directamente a la adquisicion del significado, y es precisamente
dicho acceso al significado lo que motiva continuamente al lector a proseguir con el proceso

de lectura” (p. 84).

En este sentido, la pregunta como estrategia cognitiva para la comprension lectora
desarrollada en un ambiente de conversacion y dialogo permite a los docentes y estudiantes
indagar sobre los textos y contextos, ponerlos frente a los saberes individuales, culturales y
sociales para construir conjuntamente el significado de la lectura, llegar a nuevos conocimientos
y a la formacion de lectores criticos.

Ademas de lo anteriormente mencionado, la pregunta como estrategia cognitiva para la
comprension lectora se caracteriza por tener una estructura soportada en los niveles de
pensamiento, con base en la taxonomia de Bloom propuestos por (Cooper, 2002): en cada nivel,
por medio de preguntas, se desarrollan diferentes habilidades cognitivas que permiten llegar a la
construccidn del significado de la lectura. Asimismo, para la elaboracion y desarrollo de buenas
preguntas es necesario tener en cuenta las cuatro caracteristicas planteadas por (Eggen & Kaucha,

1999), que facilitan mantener la atencion, motivar la participacion y cumplir con una de las
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funciones principales de la pregunta y crear un espacio para pensar. Por ultimo, es prudente

retomar a (Giroux, 2004), quien plantea las formas de preguntar que determinan la postura de la
pregunta.

A continuacion, daremos las especificaciones de la estructura de la pregunta como estrategia
cognitiva para la comprension lectora.

2.4.2. Niveles de las preguntas.

Las preguntas juegan un papel importante en el aula y el docente se convierte en un mediador
que, a través de las preguntas, permite al estudiante hallar el conocimiento y movilizar sus
saberes previos, relacionarlos con la nueva informacidn, comprender textos y contextos para
lograr el aprendizaje. (Cooper, 2002) sefiala que para ser un maestro eficiente en la elaboracion
de preguntas es necesario reconocer las caracteristicas distintivas, las diversas funciones y las
habilidades que se desarrollan en los diferentes niveles de pensamiento. Este autor propone, en su
libro Estrategias de ensefianza, seis niveles para elaborar preguntas retomando la Taxonomia de
Bloom, cada uno para estimular en los estudiantes diferentes procesos cognitivos. Los seis

niveles son: conocimiento, comprension, aplicacion, andlisis, sintesis y evaluacion.
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Tabla 2.2

Niveles de pregunta segun la taxonomia del Bloom

2. COMPRENSION

1. CONOCIMIENTO o
Describir ¢como expresas

Definir ¢quién? con otras palabras?

Recordar ¢queé? —>  Comparar icémo explicas —>
Reconocer édonde? lo que esta ocurriendo?
Acordarse écuando? Contrastar écual es la

idea principal?

6. EVALUACION

Hacer juicios, opinar y
exponer criterios

¢Cual su opinion sobre...?
¢Como se comprobaria
que...? ¢Como se valora...?
éPor qué se determing...?
¢Qué informacion apoya el
punto de vista expuesto?
é¢Como se justifica? éCual es
el criterio de seleccion?

Fuente: Elaboracion propia

Cada uno de estos niveles recopilados en el libro de (Cooper, 2002) cuenta con unas
caracteristicas propias, que van permitiendo que el docente vaya ampliando tanto la complejidad
como el nivel de abstraccion de la pregunta. Estos niveles son:

2.4.2.1. Nivel 1. Conocimiento. Es la categoria para recordar una informacion. Es necesario
pasar por este nivel para llegar a los mas complejos de pensamiento. El uso de las preguntas de
conocimiento juega un papel clave para la construccion de significado en un texto. Algunas
palabras y preguntas que se emplean frecuentemente en las preguntas de conocimiento: definir

¢quién?, recordar ¢qué?, reconocer ¢donde?, acordarse de, ¢cuando?
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2.4.2.2. Nivel 2. Comprension. En este nivel se demuestra una comprension individual; el

estudiante debe organizar, ordenar, clasificar y describir con sus propias palabras la
informacion que le permita centrar la idea principal del texto y responder a las preguntas
planteadas. Algunas palabras y preguntas que se emplean frecuentemente, son: describir
¢cOmMo expresas con otras palabras?, comparar ;cémo explicas lo que estd ocurriendo?,
contrastar ¢cual es la idea principal?
2.4.2.3. Nivel 3. Aplicacion. Es importante que los estudiantes no solamente recuerden datos
béasicos de los conceptos, ni que logren una comprender la informacion basica del texto.
También es necesario que la puedan aplicar. Por lo tanto, en este nivel se plantea una nueva
situacion y se resuelve problemas con la aplicacion de un conocimiento, hechos o técnicas
previamente adquiridas en una manera diferente. Las palabras y preguntas mas frecuentes en
este nivel: Aplicar ¢qué ejemplos sobre... puedes encontrar?, clasificar ;como organizara para
presentar...?, usar ¢;como usarlas...?, escoger ;cuél enfoque, concepto usarias para...? emplear
¢ qué es?
2.4.2.4. Nivel 4. Andlisis: Este nivel permite que los estudiantes piensen de manera critica y
profunda. En este tipo de preguntas se les pide a los estudiantes que empleen tres tipos de
procesos cognitivos: 1) Identificar los motivos y causas de un evento especifico 2) Considerar y
analizar la informacion disponible para llevar a una conclusién, inferencia o generalizacion con
base en dicha informacion 3) analizar la conclusion inferencia o generalizacidn para encontrar
pruebas que la apoyen o refuten. Algunos preguntas para desarrollar estos tipos de procesos
cognitivos: 1) ¢qué factores influyen? ;Por qué...? 2) ;Como caracterizar antecedentes, actitudes
y puntos de vista del autor? ;Cuél es el proposito? A qué conclusion se llega? 3) ¢cual es
fundamento? ¢ Cual es que sustento? ¢ Cuales hechos que se citan para argumentar la posicion o

hecho que se esta defendiendo?.
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2.4.2.5. Nivel 5. Sintesis: Este nivel de preguntas es de tipo complejo, y en €l se pide a los

estudiantes que piensen de manera creativa. En este tipo de preguntas se requiere que los
estudiantes: 1) Produzcan mensajes originales, 2) hagan predicciones, 3) resuelvan problemas.
Algunas preguntas para desarrollar estos tipos de procesos cognitivos: ¢qué ideas se propone para
construir otro modelo...? ;cOMo se puede mejorar...? ;qué cambios se pueden hacer? ;,como se
pone a prueba...? ;cOMo se cambiaria el guion o plan?

2.4.2.6. Nivel 6. Evaluacion. Al igual que los niveles anteriores de andlisis y sintesis, los
procesos cognitivos que se desarrollan son complejos. En este tipo de preguntas no existe una
respuesta Unica, el estudiante expresa juicios y opiniones empleando criterios objetivos y valores
personales con respecto a un tema, una informacién, una solucién de un problema o un trabajo.
En este tipo de preguntas se les pide a los estudiantes que empleen dos tipos de procesos
cognitivos: 1) hacer juicios, 2) ofrecer opiniones empleado criterios. Algunas preguntas para
desarrollar estos tipos de procesos cognitivos: ¢cual su opinidn sobre...? ;cOMo se comprobaria
que...? ;como se valora...? ;por qué se determind...? ;qué informacion apoya el punto de vista
expuesto? ¢como se justifica? ¢cudl es el criterio de seleccion?

2.4.3. Caracteristicas.

Las preguntas no se utilizan como medio para verificar conocimiento, sino que cumplen otras
funciones. De acuerdo con (Eggen & Kaucha, 1999) las preguntas ayudan no solo a mantener la
atencion y a hacer participar a alumnos timidos y renuentes, sino también a dar énfasis por medio
de repeticiones y a evaluar la comprension del estudiante. Estos mismos autores argumentan que
un docente experto en hacer preguntas requiere: recordar los objetivos de la leccién, supervisar la
conducta verbal y no verbal de los alumnos, mantener flujo y desarrollo de la leccion, preparar la

siguiente pregunta y decidir a quién dirigirse.
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Asi como la formulacion de preguntas tiene su metodo adecuado, las buenas preguntas en si

mismas deben ser frecuentes, equitativas, apuntaladas y pacientes. Estas cuatro caracteristicas son
explicadas desde el punto de vista de (Eggen & Kaucha, 1999):
- Frecuencia: “los buenos maestros hacen muchas preguntas” (p. 96). Las preguntas
frecuentes incitan la participacion, la reflexion y el aprendizaje.
- Distribucion equitativa: “En la distribucion equitativa se espera que todos participen” (p.
97). Consiste en evitar que las preguntas sean respondidas por los mismos estudiantes,
dejando a otros de lado, lo cual genera distraccion y desaprovechamiento.
- Apuntamiento: “Asi como en la distribucion equitativa, el apuntamiento contribuye a
crear un ambiente positivo en el aula” (p. 98). Consiste en el apunte positivo (pregunta o
directriz) que hace el maestro ante una respuesta erronea o incompleta del alumno, lo cual
crea confianza y obtiene mejores esfuerzos por participar.
- Tiempo fuera: “Es un periodo de silencio antes y después de que responda un alumno”
(p. 99). Corresponde al tiempo de espera o tiempo para pensar (tres a cinco segundos) que el
maestro da al alumno para su respuesta. Se obtienen respuestas mas largas y mejores,
aumenta la participacion voluntaria, mejora la distribucion equitativa y aumenta la respuesta
de las minorias culturales.
2.4.4. Tipos de Pregunta
Se reconocen dos tipos de preguntas: convergente y divergente (Moll, 2014) quien destaca que
la primera hace referencia a aquel tipo de pregunta de la cual siempre se espera una respuesta casi
en forma automatica, razon por la cual no permite la discusion ni la reflexion; puesto que
generalmente dan respuesta a un qué, un como o un cuando.
Por otro lado, estan las preguntas divergentes: “que por lo general son abiertas y que invitan al

intercambio de opiniones, que buscan la bidireccionalidad del lenguaje” (Moll, 2014).
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En las preguntas divergentes esta el futuro de la educacion actual. Una educacion que debe

esforzarse por buscar espacios para la creatividad, el debate, la opinidn, el andlisis y la resolucion
de problemas. Las preguntas divergentes son las que verdaderamente estimulan el cerebro de
nuestros alumnos, explotan todas sus capacidades y les permiten expresar lo que piensan. Son
una fuente inagotable de imaginacién. Las preguntas divergentes estarian dentro del grupo
denominado de las preguntas ampliadas, porque exigen un alto nivel de razonamiento. Las
preguntas divergentes son:

*  Prediccion: ;Qué piensas qué ocurriria si...?

*  Defensa: ;Por qué crees que...?

«  Causa-efecto: Si..., entonces, (...?

*  Creatividad: ;Como harias que...?

*  Opinién: ;Qué opinas sobre...?

*  Juicio: ;Cuadl crees que es mejor...?

La escuela del futuro pasa obligatoriamente por una escuela capaz de formular preguntas que
afiancen los procesos de ensefianza-aprendizaje de nuestros alumnos. Unas preguntas que nos
corroborardn hasta qué punto tienen estructurado su pensamiento, cuéles son sus habilidades,
cémo interpretan la informacion que les promocionamos y que ellos gestionan, cdmo enriquecen
su expresion oral y escrita, asi como su vocabulario. Sin embargo, no todo el peso debe recaer en
nuestros estudiantes.

En este sentido, los docentes tenemos una enorme responsabilidad. Debemos dar lo mejor de
nosotros mismos para que nuestras preguntas sean las que descubran a nuestros alumnos la
verdad y, por ende, su libertad. Para el desarrollo de la propuesta tendremos en cuenta las

preguntas que lleven al juicio.
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El docente puede elegir a conveniencia la forma de las preguntas que formula, de tal manera

que pueda suplir las debilidades de una con la fortaleza de otras. Las formas de preguntar son
herramientas didacticas que tiene el docente para ensefiar y fomentar el pensamiento critico.
Capitulo 3
Disefio metodoldgico
El disefio metodologico se fundamenta dentro del enfoque cualitativo, el método es etnografia
educativa y la modalidad etnografia escolar. Ahora bien, teniendo en cuenta los autores
analizados en el marco conceptual y los referentes metodoldgicos que en este capitulo se
presentan, se estructuraron dos fases de investigacion: la primera consistio recoleccion de
informacién y el disefio de una propuesta educativa. Desde luego, la técnica utilizada en la
primera fase fue la entrevista semi estructurada, (Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2010) y el
instrumento de recoleccidn fue el guion de entrevista de (Goetz & LeCompte, 1988). Y la técnica
de anélisis desarrollada fue el andlisis de contenido propuesto por (Krippendorff, 1990) y el
método de destilacion de la informacion propuesto por (Vasquez, 2013) y en la segunda fase, la
técnica fue la observacion participante propuesta por (Goetz & LeCompte, 1988), que se
considera como la principal técnica para la recoleccion de datos y la propuesta pedagégica
cimentada en la formulacion de la pregunta como estrategia para el desarrollo de la comprension
lectora, (Palincsar & Brown, citados por Solé, 1992); mediante el uso del taller (Ander-Egg,
1991)y el instrumento es la rdbrica, segin (Gutierrez, 2016).
3.1. Enfoque
La investigacion cualitativa es inductiva y hace referencia a la investigacion que produce
datos descriptivos, asi descrito por Rist, citado en (Taylor, 1987): la metodologia cualitativa, a

semejanza de la metodologia cuantitativa, consiste en:
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Mas que un conjunto de técnicas para recoger datos, es un modo de encarar el mundo

empirico. Es por esta razon, que los investigadores cualitativos desarrollan conceptos,

intelecciones y comprensiones partiendo de pautas de los datos, y no recogiendo datos para

evaluar modelos, hipdtesis o teorias preconcebidas (p.20).

En el desarrollo de la investigacion es pertinente retomar este enfoque, puesto que a través de
la entrevista semi estructurada y la observacion participante se va a revalidar y definir una
situacion real alrededor de una estrategia de comprension lectora. Como también, a partir de ahi
se podra desarrollar una propuesta educativa segun la interpretacion de la informacion
recolectada.

De igual forma, los investigadores cualitativos tratan de comprender a las personas dentro del
marco de referencia de ellas mismas. Para la investigacion cualitativa es esencial experimentar la
realidad como tal. Los investigadores cualitativos se identifican con las personas que estudian
para poder comprender como ven ellos las cosas.

Tal como lo plantea (Herndndez, Fernandez, & Baptista, 2010) el proceso cualitativo no es
lineal, sino iterativo o recurrente; las supuestas etapas son acciones para adentrarnos mas en el
problema de investigacién y la tarea de recolectar y analizar datos permanentemente (p.356).

Esta investigacion se enfoca en comprender los fenémenos, explorandolos desde la
perspectiva de los participantes en un ambiente natural y en relacién con su contexto.

El enfoque cualitativo se selecciona cuando el propdsito es examinar la forma en que los
individuos perciben y experimentan los fendmenos que los rodean, profundizando en sus puntos

de vista, interpretaciones y significados.
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3.2. Método

Dentro de las opciones de métodos de investigacion del enfoque cualitativo y que sean
aplicables al entorno de la escuela, se escogio la Etnografia Educativa, que (Serra, 2004) define
como:

El trabajo, el proceso o la forma de investigacion que nos permite realizar un estudio
descriptivo y un anélisis tedricamente orientado de una cultura o de algunos aspectos
concretos de una cultura, y, por otra, al resultado final de este trabajo (la monografia o el
texto que contiene la descripcion de la cultura en cuestién) (p.165).

Ahora bien, teniendo en cuenta estas indicaciones, se retoma la etnografia como el método
gue nos va a permitir estar en contacto cercano con la poblacién que se va a observar, y

continuando con (Serra, 2004) la etnografia es a la vez “la descripcion antropoldgica de una
cultura o de algunos aspectos de una cultura” (p. 166), lo cual es acorde con la investigacion,
que se desarrolla en un entorno educativo.

Aqui es oportuno retomar la etnografia educativa propuesta por el mismo autor, (Serra, 2004)
puesto que esta hace referencia a un elemento de la cultura, teniendo en cuenta que:

Cuando lo que deseamos describir de una cultura es el funcionamiento de la educacién,
podemos hablar de etnografia de la educacién. Habitualmente, se habla de etnografia escolar,

puesto que la mayoria de las etnografias trabajan acerca de lo que sucede en las escuelas, que
ya que estas son, en muchas sociedades, las instituciones que se han especializado en la
educacion de los jovenes y los nifios. (p.166).

Esto ratifica la importancia del método en el desarrollo de la investigacion, puesto que esta
inmersa en el contexto escolar y retoma la importancia de las estrategias para el desarrollo de la
comprension lectora, razon por la cual la observacion, el intercambio de saberes y el analisis

permitiran llevar a cabo una descripcion detallada de los elementos implicados en el desarrollo
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de la comprension lectora en los estudiantes de los grados quinto del colegio Luis Hernandez

Vargas de Yopal, Casanare.

Es por ello por lo que se retoma a (Goetz & LeCompte, 1988), quienes plantean que la
etnografia educativa tiene tres caracteristicas: “Las estrategias utilizadas proporcionan datos
fenomenoldgicos; [...], las estrategias etnograficas de investigacion empiricas y naturalistas.
[...], la investigacion etnografica tiene un caracter holista.” (pp. 28 — 29).

La etnografia educativa es fenomenoldgica, porque estudia los hechos ocurridos en el contexto
reconstruyendo la voz de los investigados; es empirica y naturalista, porque utiliza la observacién
participante y no participante para la recoleccion de datos en el escenario propio de la
investigacion; y es holistica, porque procura elaborar descripciones de fendmenos globales junto
con sus conexiones de causas y consecuencias.

Asi, el método de etnografia educativa permite entonces al investigador hacer parte del
contexto educativo en estudio desde su entorno natural y realizar una reconstruccion analitica de
las interacciones entre individuos y grupos. Segun (Goetz & LeCompte, 1988) “la etnografia
educativa aporta valiosos datos descriptivos de los contextos, actividades y creencias de los
participantes en los escenarios educativos”. (p. 42)

La etnografia educativa se caracteriza por ser inductiva, generativa y constructiva (Wolcott,
citado por (Goetz & LeCompte, 1988), es inductiva porque intenta generar una teoria que
explique los fendmenos identificados a través de los datos recolectados por medios de diferentes
instrumentos; es generativa, porque no desconoce la base tedrica y antecedente del problema de
investigacion y los toma como referencias; y es constructiva, por categoriza y jerarquiza la
informacidn de los datos y realiza un analisis.

El etnografo educativo interviene y hace parte del contexto realizado un estudio interpretativo,

analitico y descriptivo de los fendmenos en las diferentes areas del contexto escolar tales como:
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las interrelaciones entre los autores y los procesos de ensefianza y aprendizaje. Como lo

menciona (Alvarez, 2011):

El etndgrafo, para la gran mayoria de los autores, es el principal instrumento de investigacion.
De él dependen la seleccion de la temética a investigar, la filosofia que se adopte en el estudio, el
acceso al campo, las relaciones con los sujetos estudiados, las observaciones e interpretaciones
realizadas, y un largo etcétera (p.269).

De esta Gltima afirmacion se desprenden las ventajas y posibles limitantes de este tipo de
investigacion. Por un lado, el gran aporte que hace la etnografia educativa frente a otros métodos
es la técnica de observacion participante, pues permite acceder a un tipo de informacién que de
otra manera es dificil de recoger, al dar la oportunidad al investigador de recopilar informacién
en persona y vivir los procesos educativos en toda su complejidad (Alvarez, 2011).

Aqui es oportuno ampliar la idea de observacion participante, basados en (Goetz & LeCompte,
1988) quienes manifiestan que

Es la principal técnica etnografica de recogida de datos. Aqui el investigador permanece la

mayor parte del tiempo con los objetos de estudio, los escucha e interactta con ellos y vive del

mismo modo que ellos. Ademas, toma nota luego de que suceden los fenémenos producto de

la experiencia en la que también forma parte, y capta sus propias definiciones de la realidad y

los constructos que organizan su mundo teniendo en cuenta algunos conocimientos de sus

expresiones linglisticas que hacen mas faciles de entender (pp.126-127)

Finalmente, uno de los resultados de la etnografia educativa, aparte de describir los fendmenos
educativos, es contribuir a la transformacion y el cambio en el entorno escolar como lo plantea
(Goetz & LeCompte, 1988): “Los resultados de la etnografia educativa colaboran de distintos
modos en la mejora de las practicas educativas y escolares y contribuye a la investigacion en

general en la que se basan numerosas innovaciones politicas” (p. 55). De esta manera, el método
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de etnografia educativa aporta en gran manera a la transformacién educativa describiendo la

realidad escolar y suministrando la informacidn pertinente para los disefios, planes, programas e
investigaciones, en cada campo educativo estudiado.

Como se pudo observar en el marco conceptual, se busca describir la pregunta como estrategia
cognitiva para la comprension lectora. Los sujetos estudiados fueron docentes del grado quinto de
la I.E. Luis Herndndez Vargas, y el entorno de estudio fue el aula de clase. A continuacion, se
describen las fases por las que atraveso la investigacion, junto con sus instrumentos de
recoleccion y estrategias de analisis.

Tabla 3.1

Fases de la investigacion

Fase 1. Caracterizacion de los factores implicados en la ensefianza de la comprension

lectora
OBJETIVOS TECNICA INSTRUMENTO ANALISIS DE
ESPECIFICOS CONTENIDO
*|dentificar los

elementos implicados
en la ensefianza de la
comprension lectora
en estudiantes del Entrevista Guion de Destilar
grado quinto del Semiestructurada Entrevista Informacion
colegio Luis (Hernéandez, (Goetz & (Vasquez, 2013)
Hernandez Vargas. Fernandez, & LeCompte, 1988)

Baptista, 2010)

*Determinar los
factores que facilitan
y dificultan la
ensefianza de la
comprension lectora,
a través de la
estrategia de la
pregunta.
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Fase 2. Descripcion de la propuesta pedagogica a través de la estrategia cognitiva de la

ensefianza de la
pregunta como
estrategia cognitiva
para el desarrollo de
la comprension
lectora.

Observacion
Participante (Goetz &
LeCompte, 1988).

Taller.
(Ander-Egg, EI
taller una alternativa
de renovacion
pedagdgica., 1991)

pregunta
OBJETIVO TECNICA PROPUESTA INSTRUMENTO
ESPECIFICO PEDAGOGICA
* Describir el
proceso de Rubrica

(Gutiérrez, 2017).

Fuente: elaboracion propia

3.3. Fases de la investigacion, técnicas e instrumentos

El andlisis de contenido planteado por (Krippendorff, 1990) es definido como una “técnica de

investigacion destinada a formular, a partir de ciertos documentos, inferencias reproducibles y

validas que puedan aplicarse a su contexto” (p.28). Por lo tanto, esta técnica permite la

interpretacion de cualquier tipo de texto continuo o discontinuo, y a partir de ella, obtener la

informacion o contenido, logrando asi comprender algunos aspectos inmersos dentro del

desarrollo de la cotidianidad.

Recoleccién de informacién en docentes.

Para la recoleccion de la informacion se realizaron cinco entrevistas semiestructuradas a partir

del guion de entrevista, ademas, se entablo una conversacion amena y para poder llevar a cabo su

transcripcion, se solicito el permiso para hacer una grabacion en cada una de ellas.

El guion de la entrevista semiestructurada segun (Goetz & LeCompte, 1988) “forma una base

para las entrevistas mismas. Sin embargo, en la practica es casi imposible adherirse a €l de modo

muy estricto o rigido y todavia mantener la clase de estilo conversacional que se requiere” (pag.

204). Considerado este planteamiento, se dedujo que el guion durante el desarrollo de la
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entrevista era importante porque orientaba la tematica a abordar, pero en ninglin momento

representaba ‘una camisa de fuerza’ durante el desarrollo de la conversacion, pues esta debia ser
espontanea, fluida y sin presion alguna.

Para el disefio de la entrevista semiestructurada se tuvo en cuenta, principalmente, el objetivo
general y primer objetivo especifico, y ademas se considerd relevante el titulo del proyecto y el
problema de investigacion. Enseguida se elabord un primer bosquejo del guion de entrevista,
teniendo en cuenta los criterios y subcriterios de los tres grandes ejes: lectura, comprension
lectora y pregunta. Luego se validd la entrevista, y a partir de ella se realizaron los respectivos
ajustes, para finalmente definir las preguntas que conformarian el guion de entrevista.

La seleccion de los docentes se realizo bajo los siguientes criterios: (tiempo de experiencia

laboral, formacion académica, area y nivel educativo que orientan, pertenencia a diferentes sedes

y la disposicidn para participar en la investigacion educativa).

Tabla 3.2

Caracterizacion de la poblacién

ACADEMICA omENTA | EXPEMIENGIA | LABORAL

DILHV Lic. Bésica Espafiol y 35 B. Primaria
Primaria Sociales

D2LHV Psicologo Sociales y 3 B. Primaria

Matematicas

D3LHV Lic. Bésica Espafiol y 3 B. Primaria
Primaria Sociales

D4LHV Lic. Ciencias Sociales 19 B. Primaria
Sociales

D5LHV Lic. Filologia e Espafiol y 36 B. Primaria
Idiomas Sociales

Fuente: elaboracion propia

Para aplicar una entrevista semiestructurada (Anexo 1). Basados en (Goetz & LeCompte,

1988). Se tuvieron en cuenta cuatro unidades de anélisis, derivadas de la pregunta problema:
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1. Desde la lectura

2. Desde la comprensién lectora
3. Desde la estrategia

4. Desde la Pregunta

Direccionados cada uno hacia los elementos que inciden en la comprension lectora, como son
el lector, el texto, el contexto y la estrategia especifica, que para este caso es la pregunta.

Una vez se recogio la informacion, se analiz6 mediante analisis de contenido (Krippendorff,
1990), en el método de Destilacion de la informacion (Vasquez, 2013), que consiste en nueve
etapas y de las cuales se presentara un ejemplo de la investigacion:

Después de realizadas las entrevistas se llevd a cabo la primera etapa del método de
destilacion, que consisti6 en la transcripcion fidedigna de la informacion, organizando las
unidades de analisis para la identificacion de temas, subtemas y criterios. De ello se presenta un
ejemplo:

Tabla 3.3

Transcripcion de la entrevista

- ™

PRIMERA ETAPA: TRANSCRIPCION DE ENTREVISTA No.2

Nombre del Entrevistado: C -

Nombre de las entrevistadoras: Fanny Gonzalez, Aura Ardila ¥ onven];:::;:iss tadoras
Fecha: Abril 22 de 2017 D
Lugar: Casa de Habitacion del docente
Colegio: Luis Hernandez Vargas

Sede: Central R Respuesta

\ LHV | IE Luis Hernandez Vargas /

ﬁLHV: bueno v en ese orden de ideas de lectura. . jqué entiende usted por comprension lectora?

R2D2LHYV: bueno pues hasta donde yo tengo entendido porque no sé si me equivoque la comprension
lectora es un proceso que antecederia la lectura critica no, porque una cosa es leer solamente
decodificando, o sea como quien vocaliza o repite mentalmente lo que dice la lectura, es una lectura de
mas bajo nivel lo que se pediria en un grado primero una cosa asi, otra cosa ya es comprender
perfectamente lo que se lee que esa es la pregunta que me haces pues para mi / comprension lectora es
comprender las ideas de un texto, si eso gso es, ideas principales secundarias de un texto ¥ que es un paso
necesario para llegar a unos procesos mas elevados pues dependiendo de la competencia lectura o del
nivel de lectura del que se esté hablando, creo yo no, de pronto puedo estar en algin error.

o /

Fuente: Elaboracidn propia

Docente

P Pregunta
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identificacion de los términos recurrentes presentes por cada criterio en que se clasifico cada

unidad de analisis. Estas recurrencias se resaltan en negrilla, cursiva y un color dentro del

contenido del texto. (Asi como se puede observar en el ejemplo de la etapa dos del analisis de

contenido).

Tabla 3.4

Criterios y recurrencias

estudiantes del
grado quinto
del colegio
Luis
Hernandez
Vargas.

OBJETIVO TEMA CRITERIOS SUBCRITERIOS TERMINOS
ESPECIFICO RECURRENTES

Identificar Elementos Desde el lector Habilidades Es (17)

los elementos implicados en la gramaticales

implicados en ensefianza de la

la ensefianza | comprension lectora

de la

comprension

lectora en

Fuente: elaboracion propia.

Para la etapa tres, relacion respuestas, recurrencias y criterios, se llevé a cabo la seleccion de

los fragmentos que eran mas pertinentes en cada una de las unidades de analisis, teniendo en

cuenta el tema, los criterios y subcriterios y ubicando el término recurrente segun el criterio. (Asi

como se puede observar en el ejemplo de la etapa tres del analisis de contenido.




LA PREGUNTA PARA LA COMPRENSION LECTORA 68
Tabla 3.5

Relacion respusetas, recurrencias y criterios

Tema: Factores Implicados en la Lectura

Subtema: Desde el lector

Criterio: Habilidades gramaticales y habilidades cognitivas
Término recurrente: Es (§)

[%2]
8 2 . E
FolE P E 23
© o E
Identificar Habilid Es (17) D1LHV: La lectura es bésica para todo,
los elementos ades para que un nifio comprenda matematicas,
implicados en gramatical para que el nifio comprenda biologia, para
la ensefianza es que comprenda cualquiera artistica.
de la D1LHV: Leer no es leer de corrido y con
comprension Habilid puntuacion, y eso no es saber leer, leer es
lectora en ades comprender, comprender
estudiantes del cognitivas D2LHV: para mi lectura /es la capacidad

grado quinto
del  colegio
Luis
Hernéandez
Vargas.

Elementos implicados en la lectura
Desde el lector

que tiene un ser humano de decodificar de
decodificar algunos, algunos simbolos,
algunas graficas...es pues muy similar a lo
que digo y de darle pues un sentido segin /
pues segln el autor y también segun las
necesidades de quién lee, pero es eso s la
decodificacién de simbolos.

Fuente: Elaboracidn propia

En la etapa cuatro, tamizaje de recortes, se realiza desde la seleccién de los fragmentos

recurrentes se analiza su utilidad, encontrandole sentido y escribiendo entre corchetes el

complemento o contexto al que se refiere. (Asi como se puede observar en el ejemplo de la etapa

cuatro del analisis de contenido).
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Tabla 3.6

Tamizaje de recortes

Tema: Elementos implicados en la lectura

Subtema: Desde el lector

Criterio: Habilidades gramaticales y habilidades cognitivas

Término recurrente: Es (17)

Recortes del Relato

D1LHV: La lectura es basica para todo, para que un nifio comprenda matematicas, para que el
nifio comprenda biologia, para que comprenda cualquiera artistica. [La lectura es basica para que
un niflo comprenda matematicas, biologia y artistica]

D1LHV: Leer no es leer de corrido y con puntuacion, [Leer no es leer de corrido y con
puntuacion] y eso no es saber leer, leer es comprender, comprender [Leer es comprender]

D2LHV: Para mi lectura / es la capacidad que tiene un ser humano de decodificar de
decodificar algunos, algunos simbolos, algunas graficas [La lectura es la capacidad que tiene el

ser humano de decodificar algunos simbolos y gréaficas]

Fuente: Elaboracidn propia.

En la etapa cinco, descriptores, listado y mezcla, se plantean los descriptores que han sido
redactados a partir de la informacidn dada por los informantes, teniendo en cuenta la recurrencia.
Se elabora una lista de descriptores. Asi como se puede observar en el ejemplo de la etapa cinco

del andlisis de contenido.
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Tabla 3.7

Descriptores, listado y mezcla

Tema: Elementos Implicados en la Lectura
Subtema: Concepciones de Leciura
Criterio: Lector

Término recurrente: Es (§)

La lectura es basica para que un nifio comprenda todo (D1ILHY)

La lectura es para que el estudiante lea rapido (D1LHY)
La lectura correcta debe utilizar los signos de puntuacion para poder comprender (DILHV)

La lectura es la capacidad que tiene €l ser humano de decodificar (D2LHV)
La lectura es la decodificacion de simbolos (D2LHY)
La lectura es conocer v aprender muchas cosas (DILHV)

La lectura es una estrategia donde el alumno analiza, critica v da su punto de vista (D4LHV)

La lectura es conocer el mundo (DSLHY)

Fuente: Elaboracién propia
En la etapa seis, afinidad semantica, se retoman los descriptores, se ordenan y agrupan,
teniendo en cuenta las afinidades que se presenten entre ellos (mezcla de descriptores). Asi como

se puede observar en el ejemplo de la etapa seis del anélisis de contenido.



LA PREGUNTA PARA LA COMPRENSION LECTORA 71
Tabla 3.8

Afinidad semantica

CRITERIO LISTADO DE DESCRIPTORES MEZCLA DE
DESCRIPTORES
La lectura es bésica para que un nifio comprenda todo (D1LHV) El lector con habilidades
La lectura es que el estudiante lea rapido. (D1LHV) gramaticales y cognitivas
La lectura correcta debe utilizar los signos de puntuacién para poder comprender
(DILHV)

La lectura es la capacidad que tiene el ser humano de decodificar (D2LHV)

La lectura es la decodificacion de simbolos (D2LHV)

La lectura es conocer v aprender muchas cosas (D3LHV)

La lectura es una estrategia donde el alumno analiza, critica y da su punto de vista
(D4LHY)

La lectura es conocer el mundo (DSLHV)

La Comprension Lectora es que el estudiante pueda sacar las ideas principales y
secundarias de un texto (D2ZLHV).

La comprension lectora es que los chicos puedan extraer informacion v dar una
nueva informacion con sus propias palabras (D3LHV)

La comprension lectora es una estrategia que el alumno utiliza para hacer un
analisis del conocimiento desde su punto de vista y relacionandolo con lo que es el
conocimiento en si (D4LHV)

Lectura es cuando el nifio es capaz de tomar otros textos y sacar sus propios
puntos de vista, sus propias con conclusiones (D2LHYV)

LECTOR

Fuente: Eléboracién propia

La etapa siete: para llegar a los campos semanticos, se tuvieron en cuenta las seis etapas
anteriores, en donde en forma secuencial se fueron identificando los términos recurrentes, que
Ilevaron a organizar los descriptores y que al realizar la mezcla, dieron origen a los campos
semanticos, que se organizaron jerarquicamente, ubicandolos en un esquema. Finalmente se
establecieron las primeras categorias, en donde se da un acercamiento a las relaciones que se
puedan generar entre el campo semantico y las unidades de analisis. (Asi como se puede observar

en el ejemplo de la etapa siete del anélisis de contenido).
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Tabla 3.9

Campos semanticos

” noreRdmod Eposoxd
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SOININITA

SAAVAALLIY
SYTI08Ia
0IXAI
T1 30530
gy TESI3.AT00 ‘TEJUSTONETE ‘TRunEasd
Tamnsal WeiEins wameEn n ﬁ soorjsyponsad SO0
TemRsad T RO RS SOOMSTIOY SOUER ] ‘sosandm
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Fuente: Elaboracion propia.
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La etapa ocho: en esta etapa se recupera la informacion base a partir de las primeras categorias

resultado del analisis. Teniendo en cuenta una codificacion, se plantean las categorias y
subcategorias halladas, respetando su jerarquia. Estas categorias surgen del proceso de
destilacion de la informacion y se retoman desde los campos semanticos, para un mayor orden se
codifican teniendo en cuenta una numeracion particular para cada categoria de analisis. Asi
como se puede observar en el ejemplo de la etapa ocho del anélisis de contenido.

Tabla 3.10

Recuperacion de informacion base

1. Elementos implicados en la comprension lectora
1.1 Desde el lector

1.1.1 Habilidades gramaticales

1.1.1.1 como la decodificacion

1.1.1.2 como la prosodia

1.1.2 habilidades cognitivas

1.1.2.1 como la percepcion

1.1.2.2 como la clasificacion

1.1.2.3 como la comparacion

Fuente: Elaboracidn propia

La etapa nueve corresponde a la redaccidn del texto que acompafia cada categoria, teniendo en
cuenta las voces de los entrevistados, los conceptos de rigor y las voces de las autoras),
permitiéndose asi la redaccion de un texto entretejido por las diferentes miradas y hallazgos
encontrados como producto final del andlisis de contenido. En esta etapa se evidencian las
categorias y subcategorias producto del planteamiento de los objetivos especificos. Asi se puede

observar en el ejemplo de la etapa nueve del analisis de contenido.
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Tabla 3.11

Redaccidn texto que acompafa cada categoria

M|

Comeo la decodificacidn en simbolos y graficas

'5 HAEBILIDADES en signos de puntuacion
E é GRAMATICALES como la prosodia en entonacion y
% (=] velocidad
=
a o Para expresar emociones
Spe Como la percepcion para expresar puntos de
é E vista
=] E para expresar ideas
2 ncipale
% HABILIDADES Como la clasificacion e
COGNITIVAS P O
E secundarias
E 8 para expresar diversos
5] » tipos de textos
;[j como la comparacion
para expresar
conclusiones

Fuente: Elaboracién propia.

En la categoria Desde el lector, en la comprension lectora, se determinan dos subcategorias
como los son las habilidades gramaticales y las habilidades cognitivas y de estas se derivan cinco
subcategorias de tercer nivel como lo son desde las habilidades gramaticales: la decodificaciéon y
la prosodia y desde las habilidades cognitivas: la percepcion, la clasificacidn y la comparacion.

Capitulo 4
Analisis e interpretacion de la informacion y hallazgos

En el marco de la investigacion titulada “La pregunta como estrategia cognitiva para la
comprensidn lectora en el grado quinto del Colegio Luis Hernandez Vargas de Yopal, Casanare”,
se busca caracterizar el proceso de ensefianza de la pregunta como estrategia cognitiva para el
desarrollo de la comprension lectora en el area de ciencias sociales.

Finalizadas las etapas del anlisis de contenido y determinadas las categorias, éstas se
organizaron por niveles jerarquicos, producto de la informacion obtenida en la entrevista

semiestructurada que recoge las voces de cinco docentes del area de ciencias sociales,
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pertenecientes a la institucion. Esta informacion se analizé a la luz de un referente tedrico, la
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perspectiva de las docentes investigadoras y las voces de los docentes entrevistados, que dio

como resultado el andlisis de interpretacion de la informacion y los hallazgos de acuerdo con el

primer y segundo objetivo especifico de la investigacion.

Ahora bien, los elementos implicados en la comprension lectora como resultado del andlisis de

contenido realizado a las entrevistas mediante el método de destilar la informacion son: desde el

lector, el texto, la actividad, y finalmente desde la estrategia de la pregunta. Tal como se ilustra

en el cuadro categorial.
Tabla 4.1

Cuadro categorial

en simbolos y

Como la gréficas
AL BEEES decodificacion
en signos de
GRAMATICALES puntuacion
como la prosodia -
en entonacién y
velocidad
Para expresar
Como la emociones
§ percepcion para expresar
|C_) puntos de vista
o]
|.u
-
z para expresar
Q ideas principales
%) Como la
o HABILIDADES | clasificacion
& COGNITIVAS para expresar
g ideas secundarias
O
<
-
pd para expresar
3 diversos tipos de
3 comola textos
<D( comparacion
L:> para expresar
o conclusiones
=
%) Prueba de lectura Milton Ochoa
g FORMAS Impresos . . Semillas del saber
& Libros, fotocopias,
ol guias

lectores Competentes
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Fichas digitales
Electrénicos Videos
Mitos
Leyendas
Literarios
Poesia
FUNCION
Humoristicos Comics
Condorito
Periodisticos Noticia
Predicen
Para explorar
saberes
preguntan
VERBALES
Argumentan
DESDE LAS Para construir
ACTIVIDADES significado Conversan
Dramatizan
Organizan
Para clasificar
informacion
Subrayan
ESCRITAS Resumen
Para presentar
una tarea Dibujan
quiénes eran los
POR EL NIVEL | Conocimiento personajes
Comprension gué han entendido
DESDE LA .
PREGUNTA POR EL TIPO que tema se esta
Abiertas tratando
que estan
haciendo
Cerradas Crucigrama

Fuente: Elaboracion propia
Para lograr el proceso de interpretacion y derivacion de hallazgos se establecieron relaciones

entre las categorias de primer nivel con el marco conceptual, los antecedentes y el marco legal de
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la investigacion, asi como también con las voces de los informantes y las propias comprensiones

de las investigadoras. Ademas, se realiza una articulacion de las relaciones entre los elementos de
la comprension lectora (lector, texto, actividad, estrategia de la pregunta) y los factores que
facilitan o dificultan este proceso, con el fin de describir el que se lleva a cabo en el uso de la
pregunta.

4.1. El rol del lector en la comprension lectora

Se presenta en este apartado el analisis e interpretacion de la primera categoria denominada
“rol del lector en la comprension lectora”. Es muy importante esta categoria dado que permite
comprender el proceso de la lectura, se abordan algunos de los autores de referencia y se pone en
evidencia la postura de los maestros de cara al proceso. Igualmente, es fundamental comprender
las diferentes concepciones y posturas, pues es mucha de la literatura que existe al respecto; de
ahi que se haya optado por aquellos autores que se encuentran en la perspectiva sociocultural.

La lectura es un proceso que en la actualidad ha venido ganando cada vez méas importancia en
diferentes escenarios, no solo en contextos académicos, sino también en el mundo de la vida. Asi,
entonces, se reconoce que la lectura es una herramienta fundamental que dota a los ciudadanos
para afrontar los diferentes retos que impone la realidad. Por ello, la lectura debe trascender la
escuela y debe copar todos los escenarios en que los ciudadanos se desenvuelven, brindando
oportunidades para su crecimiento y cualificacion. En tal sentido, es importante sefialar que
ademas de la lectura, se debe potenciar la comprension lectora, dado que esta es Ultima que
brinda la posibilidad de adentrarse a toda la riqueza que provee la lectura. Ahora bien, es
sustancial tener claridad frente a la concepcion de lectura que se tenga, pues esta determina no

solo las estrategias, sino también las practicas que se promueven.
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4.1.1. Interpretacion.

Como primer nivel del elemento implicado para la comprension lectora se identifica al lector
en las voces de los maestros entrevistados, dos elementos relacionados con:

1. Habilidades gramaticales, de las cuales se deriva “la decodificacion” y “la prosodia”, que, a
su vez, se relacionan con unas categorias del siguiente nivel denominadas: “simbolos y graficas”,
“signos de puntuacion”, “entonacion y velocidad”. Tal como aparece en la siguiente tabla 4.2

2. Habilidades cognitivas. De estas categorias surgen las categorias del siguiente nivel que son
“la percepcion”, “la clasificacion™ y “la comparacion”, de estas se derivan las categorias del

29 ¢ 29 ¢

siguiente nivel “para expresar emociones”, “expresar puntos de vista”, “expresar ideas
principales”, “expresar ideas secundarias”, “expresa diversos tipos de texto” y “expresar
conclusiones”. Tal como aparece en la siguiente tabla 4.2

Tabla 4.2

Elementos implicados en la comprension lectora desde el lector

Como la decodificacion en simbolos y gréficas
en signos de puntuacion

HABILIDADES
GRAMATICALES como la prosodia

en entonacion y velocidad

Para expresar emociones

Como la percepcion
para expresar puntos de vista

para expresar ideas

rincipales
HABILIDADES Como la clasificacion .

COGNITIVAS para expresar ideas
secundarias

para expresar diversos tipos
como la comparacion de textos
para expresar conclusiones

LECTORA

ELEMENTOS IMPLICADOS
EN LA COMPRENSION

Fuente: elaboracion propia

De acuerdo con la voz de los docentes, hay dos tipos de habilidades que se deben desarrollar
en el proceso de comprensidn lectora: gramaticales y cognitivas. Consideran que un buen lector

es aquel que decodifica el texto y tiene una entonacion y pronunciacién adecuada, lo cual supone
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que el significado del texto esta en las palabras y no lo construye el lector del texto, a partir de la

interaccion de la idea global del texto con sus saberes previos y su relacion con el contexto.

En este sentido, (Bernhardt, 2008) explica que cuando se asume la comprension lectora como
transferencias de informacion, se centra el significado en el texto y en las palabras y no el
proceso comprensivo del lector. Por tanto, los maestros entrevistados se ubican en esta
concepcion, al reconocer que el sentido del texto esta en las palabras y oraciones que lo
componen y que el papel del lector consiste en descubrirlo, asi entonces, se esta frente a un saber
permeado por la perspectiva de transferencia de la informacién.

La concepcion del lector como decodificador se manifiesta cuando los docentes afirman que el
estudiante, al leer, tiene “la capacidad de decodificar algunos simbolos, algunas graficas”
(D2LHV). Cabe sefialar que, si bien la decodificacion es una operacion propia del proceso de
comprension, constituye apenas un estadio en el desarrollo del proceso de comprension lectora,
en el cual el lector identifica los signos gréficos a través de un nombre o un sonido, lo cual, de
hecho, no garantiza la construccion de su significado. Por tanto, se observa que los maestros
entrevistados otorgan gran importancia al papel del lector como decodificador en el proceso de
comprension lectora.

Asi mismo, los docentes consideran que “la comprension lectora es que los chicos puedan
extraer informacion y dar una nueva informacion con sus propias palabras” (D3LHV). En este
proceso entran en juego algunas habilidades cognitivas, como la percepcion, la clasificacion y la
comparacion, lo cual supone el desarrollo de otras habilidades cognitivas superiores, como la
atencion, la memoria, la interpretacion y la inferencia. Nuevamente, aparece una operacion
parcial de la comprension lectora, para la cual se requiere la integracion de procesos cognitivos
inferiores y superiores para poder avanzar hacia la comprension, y con esta, a la interpretacion y

desarrollo de la lectura critica.
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Segun (Nufiez, 2015), el lector, ademas de las habilidades de decodificacion y desarrollo de

habilidades cognitivas, debe poseer conocimientos sobre el mundo, conocimientos culturales y
pragmaticos, conocimientos linguisticos, entre otros. Esto significa, como se menciond antes, que
la decodificacion y las habilidades cognitivas debe ser apenas una etapa en el proceso de la
lectura. En tal sentido, el docente es consciente de que debe promover, a través de sus practicas,
una concepcion de lectura que vaya mas alla de la decodificacion y la extraccion de informacion
que el texto ofrece y se acerque mas a “la lectura como un proceso constructivo y social” donde
la interaccion entre los lectores en torno al texto es fundamental (Bernhardt, 2008).

Ahora bien, algunas voces de los docentes sefialan la relevancia del pensamiento del
estudiante a partir de expresion de sus opiniones y conclusiones respecto al texto: “cuando los
estudiantes expresan sus opiniones, puntos de vista, sacan sus conclusiones” (D2LHV). Para que
este proceso ocurra se necesita una implicacidn reciproca entre lector, texto, autor y contexto.
Esto significa que cada entidad no existe en si misma, sino que se relacionan, dandose existencia
de manera simultanea. Por tanto, la lectura es un proceso activo, que en su desarrollo produce
significados y a su vez supone que el lector asuma una participacién, pues debe incorporar su
acervo de conocimientos, su motivacion y sus objetivos de lectura.

Desde las perspectivas de la ensefianza de la comprensidon lectora estudiadas por (Dubois,
1987) y (Bernhardt, 2008), se estaria frente a una perspectiva interactiva capaz de motivar las
vivencias y conocimientos previos de los lectores y construir el significado del texto desde la
relacién de sucesos entre el lector, el texto y contexto. Sin embargo, las voces de los docentes nos
explicitan una relacion reciproca entre los lectores con respecto al texto y contexto, que se

enmarqgue en una concepcion sociocultural de la lectura.
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4.1.2. Hallazgos.

Hablar de hallazgos es hablar de los resultados mas importantes de la investigacion, de ahi
que se presente a continuacién, aquellos resultados mas relevantes con referencia a la primera
categoria y en relacion con los objetivos. Asi, respecto a esta categoria del lector como elemento
para la comprension lectora, encontramos los siguientes hallazgos relacionados de manera
particular con el primer y segundo objetivo especifico de esta investigacion:

En el primer objetivo y a partir de estas voces y otras mas que apuntan en la misma
direccidn, se identificé como hallazgo importante: los saberes que poseen los docentes acerca de
la comprension lectora estan permeados por las perspectivas transferencia de la informacion,
interactiva y de transferencia de la lectura. Esta combinacion de saberes obedece a la constante
renovacion de discursos y practicas en torno a los objetos de conocimiento. En el caso de la lectura,
la concepcion transferencia de la informacién surgida a mediados del siglo XX, se ha mantenido
hasta hoy con algunos matices provenientes de perspectivas interactivas, transaccionales, de
construccion critica y social y, recientemente, la lectura como practica social y cultural, que
reconoce dispositivos, comportamientos, actitudes y significados culturales en torno al acto de leer
en un contexto determinado (Bernhardt, 2008; Chartier, 1993).

Para lograr una perspectiva integral, esta investigacion establecio un consenso entre los
nuevos aportes de la psicologia cognitiva, que plantea entender la comprension lectora como un
proceso cognitivo desarrollado entre el lector, el texto y el contexto, a través del cual el lector
extrae informacidn explicita e implicita para construir una idea sobre su significado, contenido e
intenciones v, a partir de esta, tomar una posicion (Goodman, 2001) y los estudios socioculturales
de la lectura y la escritura que entiende la comprension lectora como una practica social, en tanto
el lector interactda otros lectores en torno al texto y una practica cultural, porque reconoce las

caracteristicas particulares de los lectores (procedencia, idiosincrasia, modos de leer), los textos
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(soporte material, tamafio, imagenes, encuadernacion, marcas en el texto) y los contextos

(situaciones de lectura, caracteristicas de los lugares, etc.) (Chartier, 1993; Rockwell, 2001).

Este proceso no ocurre de manera natural, necesita ser provocado desde una intencionalidad
pedagogica mediada por procedimientos o estrategias que potencien la interaccion con los textos
y reconozcan la lectura como un acto social y una préctica cultural.

Dando alcance al segundo objetivo, se reconoce que estos saberes pueden dificultar el
desarrollo de la comprension lectora si se limitan a la ensefianza de la univocidad del significado,
desconociendo las caracteristicas de los lectores y su acervo de conocimientos, experiencias y
contextos. Y pueden facilitarla, si se acude a proceso de reflexion sobre las implicaciones de
estas practicas de ensefianza y la necesidad de integrar el desarrollo de unas habilidades cognitivo
linglisticas (describir, definir, resumir, explicar, justificar, argumentar, demostrar), y una praxis
sociocultural, concebida por (Chartier, 1993) como aquella que da cabida a un espacio
intersubjetivo y posibilita que los lectores compartan sus actitudes, cosmovisiones y significados
culturales. De este modo, el desarrollo de una préctica de lectura socio cultural propone que el
significado del texto no solamente esté sujeto a los esquemas cognitivos, sino que ademas se
construya a través de la interaccion de los lectores con su entorno, que esta vinculado a un
contexto historico, cultural y social en una situacion especifica de la lectura, pues asi permite un
acercamiento a la formacion de un lector critico.

Otro factor obstaculizador en la comprension lectora es el rol del lector, que por lo general lo
realiza el estudiante y debe responder a la consigna dada por el docente. Se trata de una préactica
dirigida y necesaria, siempre y cuando se geste en un ambiente democréatico en el aula. Sin
embargo, se evidencia una ausencia de escenarios de dialogo entre lectores con respecto a los textos
que se leen y los propdsitos de la lectura porque generalmente estan determinados por el docente.

En el discurso, los docentes reconocen la necesidad del didlogo y las relaciones basadas en los
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argumentos y no en la autoridad. Por todo esto, se plantea entonces que el docente incorpore el

dialogo, con el fin de multiplicar la comprension y promover las interacciones, que son
fundamentales, pues vinculan a los diferentes actores y dan sentido a sus discursos.

A partir de estos hallazgos, se refleja la necesidad de brindar a los docentes las estrategias
que les faciliten la ensefianza del manejo de la informacion: desde el significado y relacion de las
palabras e ideas, en un contexto social y cultural que conduzca a la progresion temética y a la
construccion global de significado en las diferentes estructuras textuales. Es necesario reafirmar
que las estrategias estan determinadas por la concepcién de lectura que prevalezca, asi entonces,
si se asume la lectura como una practica social y cultural, ello implica incorporar el didlogo, la
escucha y las interacciones, pues se supone entonces que el proceso es una construccion
colectiva.

4.2. El texto para la comprension lectora

Se presenta en este acapite la relacion entre la postura de los autores, las concepciones de los
docentes y los analisis realizados por las autoras que pretenden poner en relacion esos tres
elementos. Es fundamental, por ejemplo, comprender que existen diversas concepciones “de
texto”; por tanto, la postura asumida es aquella que cumple con las expectativas de las autoras vy,
ademas, esta en consonancia con la tendencia sociocultural que ha sido asumida con claridad a lo
largo de la investigacion. Asi, entonces, a continuacion, se presenta con precision la concepcion
de texto, los tipos de texto y la concepcidn de los maestros, ademas de los analisis respectivos.

Es necesario destacar que son diferentes las concepciones que se tienen del texto, y que esta
depende en buena medida de la concepcion de lectura. El texto no existe como una entidad
independiente, sino que tiene sentido en tanto existe un lector, un contexto y un autor. De este

modo, el texto cobra sentido en la transaccion, como sefialara (Rosenblatt, 1996) el texto puede
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concebirse como un entramado de enunciados con cierta l6gica y pretension de expresar algo por

medio de un conjunto de signos.

4.2.1. Interpretacion

El texto emerge en las voces de los docentes como otro saber relativo a la comprension

lectora; se identificaron las siguientes categorias: primer nivel «formas» y «la funcién» en

relacion con estas categorias se desarrolla el segundo nivel : «impresos», «electronicos»,

«literarios», «humoristicos» y «periodisticos»; de estas categorias surge el tercer nivel:

«pruebas», «libros», «fotocopias», «fichas digitales», «videos», «mitos, leyendas», “poesia»,

«comics» y «noticia»; en concordancia con estas categorias se presenta un cuarto nivel: «Milton

Ochoa», «semillas del saber», «lectores competentes» y «condorito», tal como se observa en la

siguiente tabla:

Tabla 4.3

Elementos implicados en la comprension lectora desde el texto

Prueba de lectura

Milton Ochoa

Semillas del saber

Impresos
s Libros,
fotocopias, guias
FORMAS lectores competentes
Fichas digitales
Electrénicos Videos
Mitos
Leyendas
Literarios
Poesia
FUNCION
Humoristicos Coémics

Condorito
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Periodisticos Noticia

Fuente: elaboracion propia

Los docentes refieren una experiencia lectora con diferentes textos: “la lectura es cuando yo,
por ejemplo, los mando a que revisen todas las carteleras que estan expuestas” (D1LHV), otro
docente manifiesta: “la comprension lectora es con las fichas en Excel que les permiten a los
estudiantes contestar los cuestionamientos relacionadas con el texto” (D2LHV), pero también
consideran actividades que promueven la comprension lectora. Asi lo manifiesta otro maestro:
“la comprension lectora se puede desarrollar con dramatizaciones de una unas obritas, pero ellos
tenian que ingeniarla, esa fue una forma en que yo trabajaba la comprension lectora, porque ellos
tenian que inventarla [...]”. (D1LHV). Se pone en evidencia entonces que los docentes
comprenden que los textos son variados y prefiguran de una vez lo que se expondra mas adelante,
y que se conoce como los textos multimodales.

Es necesario reconocer que el texto es un producto de la cultura y surge, por tanto, vinculado
con un cierto momento histérico y su propdésito es comunicar acerca de un tema. Un texto
implica, ademas, una intencionalidad, pues el autor lo elabora teniendo en mente algo. Sin
embargo, no siempre el lector lo comprende en el mismo sentido, y asi, entonces, el lector cobra
importancia, pues es quien le confiere sentido. De hecho, los significados son descubiertos
justamente por el lector, y se asume como texto en cuanto el lector se relaciona con él. De este
modo, la relacién entre texto y lector es fundamental en la construccion del sentido y en la forma
como se da la comprension. Dicho de otro modo, no se puede reconocer al texto sino en su
interaccion con el lector.

Desde la voz de los docentes, se escucha que: “la comprension lectora la buscamos en textos

narrativos (lecturas, analisis de comics, historietas, leyendas, mitos), [...] y textos expositivos
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(noticias) [...] y que €l narre su propia noticia y su interpretacion, es asi como busco que se deé la

comprension lectora. (D4LHV). Las caracteristicas de los textos son las formas y la funcion. Las
formas estan relacionadas con el soporte material o formato (electronico, fisico). Este rasgo es
importante en la consideracion de la lectura como préctica cultural y social porque da sentido a la
materialidad de los textos, la cual influye en las maneras de leer; es decir, el aspecto fisico del
texto, la encuadernacion, el tamafio y la extension reflejan unos rasgos culturales de
determinados contextos y huellas de su uso efectivo (Chartier, 1993). Y la funcién de los textos
es aplicada al ambito linguistico (cientifico, periodistico, publicitario) o literario (poético,
narrativo), dando importancia a componentes esenciales del texto y necesarios para la ensefianza
de la comprension lectora.

Sin embargo, como lo menciona (Nufiez, 2015) comprender el texto es una tarea compleja,
debido a la diversidad de sus caracteristicas: estructura textual, contenido, intencionalidades, etc.
Es importante considerar que la comprensidn lectora es un proceso dinamico y, por lo tanto, es
fundamental que los docentes tengan en cuenta los elementos implicitos en el texto, en el lector y
el contexto, para promover interrelaciones que posibiliten la construccion de sentidos.

Asimismo, se encontr6 que, aunque los docentes mencionan el uso de textos impresos y
electrénicos, no cuentan con la apropiacion de estrategias diferenciales para su comprension, sino
que todos los abordan de la misma manera. Para mencionar un ejemplo, algunos docentes usan
las “fichas digitales” como un texto impreso, es decir, que les permite consignar informacion,
pero que a la vez les hace perder la oportunidad de poner en marcha toda la versatilidad de estos
textos. Igualmente, se acude a videos didacticos con los que se intenta profundizar en diferentes
temas, sin embargo, en Gltimas, los estudiantes deben dar cuenta de su contenido sin que se les
hayan proporcionado estrategias para comprenderlo. En tal sentido, tanto a los videos como a las

fichas digitales se les da el mismo tratamiento de los textos impresos.
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Retomando la voz de los docentes: “La comprension lectora se da con esos libros de semillas

del saber, algo asi y entonces yo los ponia alla a leer” (D1LHV), es decir, cualquier tipo de texto
es susceptible de ser abordado y comprendido, incluso otro docente manifiesta “La comprension
lectora es por medio de las pruebas de Milton Ochoa (D1LHV), asi entonces, se puede
considerar, que el texto es un elemento imprescindible para la lectura, pero no se alude a la
relacion del lector con el texto, lo cual supone que se considera que ya esta dada y cualquier texto
puede ser comprendido por los estudiantes. Por ejemplo, no se menciona la necesidad de
reconocer los saberes previos de los estudiantes con respecto al texto seleccionado o a su
tematica, ni tampoco a la relacion con su contexto cultural o su entorno familiar y social, entre
otros.

En cuanto a la variedad de textos que se usan en el aula, se encontr6 que acuden a pruebas
estandarizadas que se aplican los “martes de prueba” y tienen como propdsito, preparar a los
estudiantes para enfrentar las pruebas del orden nacional e internacional como las PISA. Son
pruebas estructuradas a partir de textos expositivos, narrativos y argumentativos y se aplican
durante todo el afio, sin proveer un feedback o una retroalimentacion que se transforme en un
apoyo para fortalecer la comprensién textual.

Otros documentos que se utilizan en la institucion educativa son, por ejemplo, los textos
“Semillas del saber” y “Lectores competentes”. Se trata de libros de texto que tienen como
propdsito que los estudiantes adquieran ciertas habilidades de pensamiento que les permitan
mejorar su desempefio en las diferentes areas. En particular, en los textos de “Lectores
competentes” esta implicado el “Modelo Lector Optimo” es de caracter neuro-psico-pedagdgico
estructurado en pedagogia conceptual que tiene como propdsito potenciar procesos de
pensamiento; sin embargo, no se cuenta con el suficiente dominio de las estrategias cognitivas

que entran en juego.
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Asimismo, los docentes manifiestan el uso y la importancia de una variedad de textos que

podrian caracterizarse como multimodales, porque combinan varios sistemas semidticos, es decir,
lo linguistico, visual, auditivo, gestual o espacial y esto tiene una estrecha relacién con la
incorporacion de las nuevas tecnologia, que demandan mucha atencion del lector, no solo sobre
los codigos, sino también sobre la imagen y el vinculo de sonidos; en fin, toda una variedad de
recursos que hacen cada dia més ricos los textos, pero también mas complejos. Asi entonces, lo
multimodal tiene que ver con la incorporacion de discursos.

En este sentido, lo multimodal demanda una mayor exigencia a los estudiantes, pues ya no
solo no es suficiente la decodificacion, sino que ademas se requiere la vinculacion con otros
sistemas semioticos a fin de que se pueda encontrar el sentido del texto y asi mismo, lograr su
comprension.

4.2.2. Hallazgos

Con referencia a los hallazgos encontrados en relacion con el texto, es importante destacar que
los maestros plantean con claridad la necesidad de usar diversos textos, pero, pese a esto, las
autoras encuentran que es fundamental el trabajo en relacion con las estrategias. Como en los
apartados anteriores, aun habiendo encontrado otros hallazgos, se presentaran los mas relevantes
y de mayor incidencia.

En suma, respecto en la categoria de texto, el hallazgo mas importante es: los saberes que
poseen los docentes acerca del texto indican que reconocen la potencialidad de leer distintos
tipos de texto; no obstante, desconocen estrategias adecuadas para orientar su comprension.

Sin duda, son saberes imprescindibles para avanzar en la ensefianza de la comprension lectora,
aunque requieren una mayor conciencia, tanto de la relacién entre el texto, el lector y el contexto,
en el marco del capital cultural que los lectores hayan heredado de su entorno familiar y social,

como también de las caracteristicas micro y macroestructrales de los textos.
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Para comprender un texto, retomando las palabras de (Diaz Barriga & Hernandez Rojas,

1997), es necesario que el lector realice actividades de micro y macroprecesamiento para
construir un significado del texto. El lector debe conocer sobre la estructura textual que, segln
(Van Dijk, 1980) se clasifica en microestructura: representacion semantica y significado global,
microestructura la conjuncién de ideas (implicitas y explicitas) las micro y macroestructuras de
denominan la base del texto. De igual manera se conoce como la superestructura retorica a la
organizacion del texto, en la medida que el lector conozca y realice las respectivas interrelaciones
de las ideas del texto con base de sus conocimientos previos y tenga en cuenta la estructura
textual. Ademas de los aspectos mencionados del texto, es importante aclarar que para construir
su significado es necesario el uso de estrategias cognitivas y metacognitivas, que le permitan
predecir, hacer preguntas sobre el texto, inferir y verificar.

Un factor que favorece la comprension lectora es la existencia de diferentes formas en las que
los docentes entrevistados dicen presentar el texto de lectura, reconociendo el uso de textos
electrénicos y fisicos. Desde esta perspectiva, los textos multimodales deben ser conocidos con
claridad por los docentes, con el prop6sito de que sean dados a conocer a los estudiantes.
Ademas, son textos que ya se vienen utilizando casi de manera cotidiana en el aula. Dicho de otro
modo, los multimodales pueden ser: paginas web, libros ilustrados, articulos, videos, comics,
anuncios, entre otros.

Con referencia a las funciones, es necesario destacar la importancia de que los docentes
conozcan con claridad la clasificacion de los textos de acuerdo con sus funciones. (Kaufman &
Rodriguez, 1993) afirman que “establecer tipologias claras y concisas, obedece,
fundamentalmente, a la intencidn de facilitar la produccién y la interpretacion de todos los textos
que circulan en un determinado entorno social” (p. 19). Por tanto, no se puede leer del mismo

modo un texto expositivo que una poesia; es decir, el docente debe conocer las diversas
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clasificaciones y estructuras de los tipos de texto, con el fin de que, con base en esa comprension,

pueda promover practicas apropiadas y adecuadas para abordar cualquier tipo de texto. Al
desconocer la estructura textual se dificulta establecer el significado global del texto, su
progresion temética y la coherencia local necesaria para relacionar las ideas previas con las
nuevas ideas.

Otro factor que puede obstaculizar la ensefianza de la comprension lectora es el poco uso de
los textos expositivos, informativos e instructivos, desconociendo la necesidad de reconocer
sus caracteristicas y estrategias de comprension. Por consiguiente, se advierte la necesidad de
fortalecer en los docentes la habilidad para identificar los tipos de texto y su funcién social,
dando reconocimiento a la lectura de los contextos, su estructura y el uso de estrategias
apropiadas. En tal sentido, es imprescindible que los docentes se cualifiquen, particularmente
en lectura critica, a fin de que fortalezcan su habilidad para poner a dialogar los textos, descubrir
los contextos y enriquecer la lectura. Desde luego, esa intencidn pasa por transformar el aula,
abandonando posturas autoritarias y reconociendo que el estudiante también puede aportar en
el proceso de formacion. Tal como sefialaba (Freire citado en Zuleta, 2005) el estudiante
también puede ensefiar a su maestro, produciéndose una relacion reciproca.

4.3. Desde las actividades para la comprension lectora

El proceso de comprension de la lectura se articula en torno a tres elementos-. Los dos
primeros, lector y texto, ya fueron mencionados; por tanto, en este apartado se hara especial
énfasis en la actividad, que implica, ademas de unos objetivos y un proceso, unas consecuencias,
vinculadas necesariamente con la lectura. Por ello es necesario comprender que la lectura tiene un
propdsito, es decir, siempre hay una intencionalidad, y ese objetivo puede ser externo, situacion

que se presenta cuando se lee para cumplir con un deber de clase, por ejemplo, aunque también
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puede ser un proposito interno, por ejemplo, cuando se lee para disfrutar un cierto género

literario.

En palabras de (Snow, citado por Solé, 1992), quien plantea que el contexto sociocultural
influye en el proceso de alfabetizacion de los nifios a traves de cinco vias: la identidad de los
participantes, el modo en que se define y realiza la actividad, la planificacion temporal, donde
ocurre y la motivacion del nifio. Desde esta perspectiva, la actividad tiene una estrecha relacion
con el contexto, dado que puede estar influenciada por factores econémicos y culturales.

Adicionalmente, la concepcidn de lectura asumida implica reconocer que el contexto es
fundamental, pues es en su relacion con el texto, el lector y el autor que la lectura toma sentido. Y
es que el contexto permite comprender el porqué del texto, el escenario en que se desarrolla la
obra, y ademas es el espacio en que el lector pone a dialogar los textos. El contexto, ademas,
pone en juego las practicas de lectura, indispensables en el propdsito de agenciar la lectura y su
comprension. Asi, entonces, las practicas estan mediadas por la concepcion de lectura, y esta a su
vez determina las estrategias.

4.3.1. Interpretacion

Ahora bien, como tercer elemento de la comprensién lectora desde el enfoque sociocultural
encontramos las actividades en donde se identificaron las siguientes categorias: primer nivel
«actividades verbales” y «actividades escritas» en relacion con estas categorias se desarrolla el
segundo nivel : «para explorar saberes», «para construir significado», «para clasificar la
informacidn» y «presentar un tarea»; de estas categorias surge el tercer nivel: «preguntan»,
«predicen», «conversan», «dramatizan», «argumenta», «subrayan», «organizan», «resumen» y

«dibujan». Asi se evidencia en la siguiente tabla:
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Tabla 4.4

Elementos implicados en la comprension lectora desde el contexto

Predicen
Para explorar saberes
Preguntan
VERBALES
Argumentan
DESDE LAS ACTIVIDADES
Para construir Conversan
significado
Dramatizan
o Organizan
Para clasificar
informacion
Subrayan
ACTIVIDADES ESCRITAS —
Para presentar una
tarea Dibujan

Fuente: elaboracion propia

Desde la perspectiva de (Nufiez, 2015) el “contexto en sentido amplio comprende todas las
condiciones en que se encuentra el lector cuando entra en contacto con el texto” (p. 104). Asi,
entonces, se pueden destacar segun la misma autora, los contextos psicoldgico, fisico, social y
sociocultural.

Es imprescindible advertir que solo si se comprende la relevancia del contexto, o de los
contextos, se puede pensar en mejorar la comprensién lectora de los estudiantes, pues no es
suficiente con brindar un contexto fisico adecuado, por ejemplo, una biblioteca bien dotada, si el
estudiante esté afectado emocionalmente (contexto psicologico) o si por el contrario la institucion
ofrece una biblioteca excepcional, pero a la vez hay dificultades de ruido o las relaciones con los

demas estudiantes o docentes son tan problematicas que no permiten la estadia tranquila en la
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biblioteca. Desde luego, dificilmente se lograra obtener una situacion ideal en que confluyan de

manera adecuada todos los contextos especificos; sin embargo, es labor de la escuela tratar de
influir en la mayoria de los contextos posibles, a fin de que el estudiante pueda desarrollar sus
actividades y, en consecuencia, desarrollar su comprension de manera adecuada.

De acuerdo con las voces de los docentes: “La comprension lectora se desarrolla cuando se
hacen conversatorios del libro, entonces los chicos dan su opinién sobre el libro me comentan
qué fue lo que maés les gusto, lo que menos les gusto, ehh, proponen otros finales para las
historias, para los cuentos” (D2LHV). También se afirma que: “Ya en el momento de leer como
analizar como tratar de abstraer esa informacion de organizarla en nuestra cabeza, de graficarla
de cualquier manera, y ya el momento de terminar de leer pues tener un producto o de esa lectura,
sea una grafica o un resumen [...] y reflexionar sobre sobre ello” (D2LHV). Se pueden
evidenciar en la institucion educativa actividades verbales y actividades escritas, cada una con
una intencionalidad diferente; asi entonces las verbales plantean que tiene como propdsito
explorar saberes y construir significados, es decir, se utilizan para preguntar y predecir, asi como
para conversar, dramatizar y argumentar.

En este sentido, se pudo evidenciar que algunos docentes buscan adecuar escenarios en los que
se promueve la lectura, sin embargo, no hay claridad en el manejo de las estrategias, pues se
tiende a confundir actividades aisladas como si fuesen estrategias, y en realidad una suma de
actividades inconexas no logra conformar una estrategia. En este punto, es necesario atender a lo
gue (Bixio, 2000) denomina estrategia, es decir, al conjunto de acciones con una clara y explicita
intencionalidad pedagogica, por tanto estas son imprescindibles para promover y potenciar la
comprension en los estudiantes reconociendo su entorno particular y sus potencialidades. En

consecuencia, son fundamentales en la promocion de las practicas de lectura y la comprension.
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Con referencia al propdsito de las actividades escritas, los docentes afirman que suele ser

clasificar informacion o presentar una tarea, aunque se destacan acciones como subrayar,
organizar, resumir y dibujar. Sigue siendo evidente que hace falta articular acciones y lograr una
planeacion adecuada, con el fin de que se pueda estructurar una estrategia. Dicho de otro modo,
es necesario que las estrategias ganen importancia en escenarios educativos, pues estas son
herramientas fundamentales en el propdsito de planificar todo aquello que se va a ejecutar, y
pueden darle sentido a cada accidn y potenciar asi el aprendizaje.

De nuevo cobra relevancia la estrategia como un elemento que moviliza las practicas y
potencia la comprension. De ahi nuestra insistencia en la fortaleza que tienen las estrategias para
fomentar la comprension, promover las practicas y, en general, para mejorar el aprendizaje de los
estudiantes. Es clave, en este escenario que las estrategias surjan del contexto, de modo que no
sean impuestas, y en este sentido, y en tanto emergen de la realidad, deben apuntar a la
transformacion de situaciones de desigualdad y potenciar las oportunidades de los estudiantes.

Es fundamental comprender que las actividades de lectura deben tener un propdsito, y que
siempre estan enmarcadas en una doble situacién. En efecto, estas pueden ser impuestas
externamente o motivarse internamente, es decir, puede ser por motivacion intrinseca, donde
juega efectivamente el contexto, pero dependen particularmente de la intencién y decision del
lector. En este sentido, se presentan a continuacion los principales resultados en relacion con los
objetivos, vinculando ademas algunos de los obstaculos que se encontraron en el proceso de la
investigacion.

4.3.2. Hallazgos

De acuerdo con lo anterior, el hallazgo identificado fue: las actividades de comprension
lectora que realizan los docentes estan permeadas por la oralidad y la escritura. En este

sentido, habria que ahondar en la naturaleza de estas actividades y en la manera como aportan al
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desarrollo de la comprension lectora. Por ejemplo, es fundamental propiciar espacios para que los

estudiantes puedan discutir en torno a las ideas planteadas en el texto. Es dificil que puedan
formular una opinidn sobre algo sin que puedan detenerse en ello y ahondar, por lo cual, el
tiempo dado y el acompafiamiento para procesar y debatir con los demas no solo profundizaré la
comprension sobre un tema, sino que también proporcionara tiempo para escuchar las
perspectivas tanto de los compafieros como del profesor.

En ese sentido, es fundamental que se faciliten escenarios de dialogo e interaccion en los que
puedan participar los diversos actores de la comunidad educativa. Esto permite consolidar
espacios de intercambio y transformar la postura que se pudo ver en algunos docentes que ain no
logran reconocer la importancia de encontrar en el estudiante un interlocutor valido, que tiene un
caudal importante de saberes y experiencias.

Respecto a los factores obstaculizadores relacionados con las actividades orales y escritas que
promueven los docentes, uno de ellos es la carencia de escenarios con recursos suficientes; por
ejemplo, falta de una biblioteca y un canon de textos adecuado, que se sum a la ausencia de
formacion en practicas de lectura que fortalezcan la autonomia de los estudiantes y el capital
cultural de la familia.

4.4. Desde la pregunta

Este acapite se dedicara a profundizar en la pregunta y su importancia para promover y
movilizar el aprendizaje. En tal sentido, es fundamental sefialar que la pregunta debe promoverse
en todos los escenarios de la escuela, con el fin de que el estudiante comprenda que puede
preguntar, cuestionar y dudar, todo esto en aras de forjar un espiritu critico, que sea capaz de

tomar posturas frente a la realidad del mundo y de la vida.
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4.4.1. Interpretacion

Por ello, y ya para finalizar, como cuarto elemento de la comprension lectora desde el enfoque
socio-cultural encontramos la estrategia de la pregunta, en la que se identificaron las siguientes
categorias: primer nivel «por niveles» y «por el tipo» en relacion con estas categorias se
desarrolla el segundo nivel : «conocimiento», «comprension, «abiertas» y «cerradas»; de estas
categorias surge el tercer nivel: «quiénes eran los personajes», «qué han entendido», «qué tema
se esta tratando», «qué estan haciendo» y «crucigramas». Asi se evidencia en la siguiente tabla.
Tabla 4.5

Elementos implicados en la comprension lectora desde la pregunta

Conocimiento Quiénes eran los

POR EL NIVEL personajes
Comprension Qué han entendido
DESDE LA PREGUNTA Qué tema se esta
POREL TIPO Abiertas tratando

Qué estan haciendo

Cerradas Crucigrama

Fuente: elaboracion propia

Retomando las palabras de (Dewey, 1989), el pensamiento en si mismo es una elaboracién de
preguntas, es decir, el pensamiento evoluciona en tanto hay cuestionamientos que movilicen la
curiosidad hacia nuevos elementos por explorar. Por ello es de gran relevancia que los docentes
potencien la capacidad de interrogar de los estudiantes, y esto tiene ademas una estrecha
conexién con la formacién de estudiantes criticos y capaces de tomar posturas frente a su
realidad. Los estudiantes deben lograr la capacidad de cuestionarse no solo en el escenario de la
escuela, sino, también en el sentido que lo planteaba (Freire, citado por (Zuleta, 2005) no es
posible pasar un dia sin preguntarse constantemente.

En definitiva, la pregunta es una herramienta necesaria en el contexto escolar, no solamente

para formular preguntas con respuestas memoristicas, tal como lo afirma (Cooper, 2002) sino
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también porque las preguntas se plantean para despertar la curiosidad, incitar la creatividad y

propiciar espacios que permitan comprender textos y contextos, pensar y construir
conocimientos.

Por esta razén, la pregunta es una estrategia para la comprension lectora, y como tal facilita el
desarrollo de habilidades cognitivas y promueve la formacién de ciudadanos criticos. Es asi como
la pregunta se presenta como una estrategia cognitiva para el desarrollo de la comprensién lectora
y se define desde los niveles de pregunta, tipos, caracteristicas y formas de preguntar.

La pregunta implica, ademas, reconocer que el estudiante puede construir su propia postura
frente a la realidad, puede expresarla y consistentemente cuestionar a su maestro, quien debe
reconocerlo como un interlocutor valido y reconocer ademas su capacidad de interrogar, pues
usualmente los docentes castigan a quien cuestiona, sefialandolo de que pregunta sin sentido,
cuando debieran promover, fortalecer y especialmente cualificar la formulacion de preguntas
coherentes con el contexto y su realidad.

En tal sentido, algunas voces de los docentes evidencian su preocupacion frente a la pregunta,
y otros, como la voz que se trascribe a continuacion, evidencian la importancia de esta en el
escenario de la escuela. Asi dice un maestro: “la comprension lectora se desarrolla con la
pregunta, cuando los estudiantes saben decir quiénes eran los personajes de la lectura”.
(D1R10LHV), en el mismo sentido el docente manifiesta que “la comprension lectora se
desarrolla con la pregunta, cuando el estudiante indica donde estaban sucediendo los hechos”
(D1R10LHV) y, en consonancia con las voces anteriores, el mismo maestro apunta: “la
comprension lectora se desarrolla con la pregunta, cuando el estudiante reconoce en qué época
suceden los hechos del texto”. (D1IR10LHV). En efecto, hay un reconocimiento de la pregunta y

su importancia, sin embargo, se orienta de manera casi exclusiva a obtener una cierta informacion
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del texto, es decir, se atiene a la literalidad, y pierde la oportunidad de promover el dialogo

intertextual y de establecer relaciones con otros autores.

Es fundamental que quien formule las preguntas no sea Unicamente el maestro; al contrario,
este debe procurar que sus estudiantes fortalezcan el acto de preguntar y formulen sus
cuestionamientos de igual a igual con su maestro, reconociendo asi que los dos, en un acto de
reciprocidad, pueden aprender con base en la pregunta. En tal sentido sefiala (Freire citado en
(Zuleta, 2005) “el origen del conocimiento esta en la pregunta, o en las preguntas, o en el mismo

acto de preguntar;” (p.57). Por tanto, hacer del estudiante un ser capaz de preguntar, de

cuestionar, es sembrar en ellos la semilla de un ciudadano critico, que toma posturas y es capaz
de reflexionar sobre su realidad. Asi, las voces que se encuentran a continuacion dan cuenta de
que aun falta mucho en el proposito de formar estudiantes criticos y dispuestos a cuestionar. Por
ello los docentes indican “la comprension lectora se desarrolla con la pregunta, cuando el
estudiante cuando yo les pregunto qué han entendido del tema” (D2R10LHYV), “la comprension
lectora se desarrolla con la pregunta, cuando el estudiante da razon del titulo del texto”
(D4R10LHYV), “la comprension lectora se desarrolla con la pregunta cuando el estudiante da
cuenta de qué entendio de lo trabajado en clase.” (D4R10LHV), “La comprension lectora se
desarrolla cuando al estudiante se le pregunta para saber si entendieron lo que se esta dando en la
clase.” (DIR10LHYV), “la comprensién lectora se desarrolla cuando al estudiante se le pregunta
para saber si estan atentos, si ponen cuidado a lo que se les estd explicando en clase”
(D4R11LHV). Como se observa en las voces anteriores, son los docentes quienes formulan las
preguntas, y las respuestas serian casi literales sobre lo que esta leyendo el estudiante o sobre el

tema tratado en clase. Es decir, el docente pregunta y €l mismo establece cual es la respuesta, y
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asi no se esta teniendo presente toda la potencialidad de la pregunta, en tanto que el estudiante

solo se puede remitir de manera estricta a lo indicado en clase.

4.4.2. Hallazgos

Es importante abordar los principales hallazgos, con el fin de ponderar aquellos resultados mas
destacables en el desarrollo de la investigacion. Asi, en lo que respecta a la pregunta, se puede
indicar que algunos de los maestros participantes en la investigacion reconocen que sus posturas
no permiten promover la pregunta, y que, de hecho, no ensefian a preguntar. De ahi que los
docentes podrian comenzar a reconocer en sus estudiantes a un interlocutor capaz de generar
preguntas que movilicen la participacion y el conocimiento, y que, en procura de responder, se
logre la construccion social del conocimiento.

Otro hallazgo, es que los docentes consideran gue la pregunta debe ser formulada s6lo por
ellos, y esto realmente dista de como deberia ser la realidad, pues se debe fortalecer y cualificar
esta capacidad también en los estudiantes. Pero son los docentes, quienes deben fomentar la
capacidad para cuestionar, para tomar posturas criticas y formular preguntas que promuevan la
curiosidad, el aprendizaje y la comprension. Los docentes juegan un papel protagonico en este
proposito, pero deben comprender que deben asumir una postura democratica y de
reconocimiento del estudiante como interlocutor valido, esto es, reconocer que puede aportar en
el proceso de construccion social del conocimiento.

Como factores obstaculizadores de la pregunta se pueden advertir algunas posturas de los
maestros. En primer lugar, las posturas autoritarias y poco democraticas, que no favorecen un
clima de confianza suficiente entre los estudiantes y el maestro, como para que el estudiante
pueda tomar el riesgo y preguntar, cuestionar. Igualmente, esta aquella postura autoritaria en la
que el docente es quien tiene la razon y es la autoridad ultima, y no permite que los estudiantes

puedan plantear sus preguntas de manera espontanea. Otra postura que crea serios obstaculos
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frente a la pregunta es aquella asumida por algunos docentes, y que se expresa en la idea de que

los estudiantes hacen preguntas tontas, sin sentido, cuando es justamente todo lo contrario. Se
deben orientar las preguntas, forjar la capacidad de cuestionar, insistir en la necesidad de plantear
cuestionamientos que promuevan la curiosidad, para que, en consecuencia, produzcan nuevos
aprendizajes.

Igualmente seria es la postura de los estudiantes, al estar acostumbrados a no cuestionar, a
dejar pasar todo tipo de temas y dudas, sin arriesgarse a preguntar nada. Es quizé el mayor
escollo frente a la posibilidad de fortalecer la pregunta, pues el estudiante debe sentir que la
escuela se transforma, que su voz sera escuchada y que sus dudas seran el punto de partida para
discusiones profundas, que dinamizaran el aprendizaje. De otra forma, solo en el discurso, los
estudiantes se mantendran inmoviles frente a la posibilidad de generar cuestionamientos.

Una vez realizada la interpretacion de la informacion obtenida se describié una propuesta
de intervencion pedagdgica a partir de los saberes de los docentes respecto a la lectura. Estos
saberes, como es de suponerse, facilitan tanto el proceso de ensefianza de la comprension lectora,
como los resultados del proceso de observacion participante en el marco de un taller realizado
por las investigadoras sobre la comprension lectora en grado quinto a través de la pregunta (en
anexo digital) y los presupuestos epistemolégicos de la investigacion.

Capitulo 5
Propuesta de intervencion pedagogica
“La pregunta como estrategia que activa las habilidades basicas del pensamiento”

Apreciados Maestros: Presentamos a ustedes una propuesta pedagogica que surge a partir de la
investigacion titulada: “La pregunta como estrategia cognitiva para el desarrollo de la
comprension lectora en el area de ciencias sociales, en el grado quinto del colegio Luis

Hernandez Vargas”, emplazado en el municipio de Yopal — Casanare, Colombia, en el marco del
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programa de Becas para la Excelencia del Ministerio de Educacion Nacional y en convenio con

la Maestria en Docencia, de la Universidad de La Salle. Esta iniciativa se construye con base en
una puesta en escena de un Taller, realizado con cinco docentes que estuvieron dispuestos a
participar en una experiencia significativa, para el desarrollo de la comprension lectora de sus
estudiantes, y estamos invitandolos a ustedes a que conozcan parte del trabajo realizado durante
este periodo de investigacion.

Si bien la experiencia se realiz6 en un contexto especifico, de alli se tomaron aportes que
permitieron estructurar esta propuesta, con el fin de que pueda ser adaptada a diferentes
contextos.

La propuesta acude a estrategias cognitivas para desarrollar la comprension lectora y opta por
la pregunta, una estrategia cognitiva que le facilita al docente convertir un problema en,
precisamente, una pregunta. Es ahi donde esta la magia de la pregunta, en esas posibilidades de
respuestas, y en especial en ese poder de permitirle al estudiante y al docente contestar con otra
pregunta. Asi se logra convertir en una galeria de preguntas su tarea docente y, por ende, se
facilita el cuestionamiento del docente frente a cualquier tipo de informacion como punto de
partida para el desarrollo del pensamiento critico, desde una practica de lectura sociocultural. A
continuacidn, se presenta la propuesta pedagdgica basada en presupuestos epistemologicos,
didacticos y metodoldgicos.

El desarrollo de esta investigacion cualitativa, se sustento en la etnografia educativa, método
gue nos permitid hacer una observacién participante y una descripcién real del contexto y de las
practicas pedagdgicas de los docentes (informantes clave) en el area de ciencias sociales del
grado quinto. De igual forma, se tuvo en cuenta todo el sustento epistemoldgico, pedagdgico y

didactico de la comprension lectora, presentado en el marco conceptual.
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Sumado a esto, a los informantes clave, se les realiz6 una entrevista semiestructurada que

permitio analizar la informacion, para identificar los factores implicados en la comprension
lectora. A partir de estos resultados, surge la presente propuesta pedagogica, de la ensefianza de
la pregunta como estrategia cognitiva para el desarrollo de la comprension lectora en ciencias
sociales, dirigida a los docentes de la Institucion Educativa. De esta manera se dio cumplimiento
al tercer objetivo especifico de la investigacion: Describir mediante una propuesta pedagdgica, el
proceso de ensefianza de la pregunta como estrategia cognitiva para el desarrollo de la
comprension lectora.

5.1. Presupuestos Epistemoldgicos

Docente innovador, epistemoldgicamente esta propuesta de intervencion pedagdgica se
sustenta desde tres angulos: el sociocultural, el estratégico y el pedagogico; aspectos que
acenttan la importancia de la propuesta para poder desarrollar la comprension lectora mediante
estrategias cognitivas, en este caso: «la pregunta.

Es asi como desde la perspectiva socio-cultural que usted, como docente, puede valerse del
contexto cultural en donde se encuentran inmersos sus estudiantes, y desde ahi propiciar espacios
de interaccidn, reflexién, andlisis, critica, comprension y conservacion de los elementos y
relaciones sociales que dentro de la comunidad se tejen, con el fin de lograr una constante
reflexion que, desde el proceso de formacién cognitiva, el estudiante vive en el aula, con las
situaciones cotidianas que enfrenta dia a dia. De igual manera es en este proceso donde la
diversidad y la pluriculturalidad cobran valor y se convierten en fuente de integracion y
crecimiento personal de sus estudiantes, puesto que se respeta la individualidad. Sin embargo,
usted puede comprobar que, aun desde la individualidad, hace parte de un colectivo regulado por
medio de interacciones y normas que se construyen, se validan y se aceptan desde las

interacciones sociales. Recuerde que leer, conocer y comprender el contexto en donde se
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encuentran sus estudiantes le va a permitir desarrollar en ellos habilidades de pensamiento y

procesos de aprendizaje con sentido e identidad, representativos en su proceso de formacion de
pensamiento critico.

Otro de los enfoques que soportan esta propuesta pedagdgica es el estratégico, que como sus
origenes etimoldgicos lo indican, hace referencia a dirigir, coordinar o enrutar los procesos de
pensamiento de sus estudiantes en el aula, empleando las herramientas necesarias para que el
aprendizaje sea significativo y pueda transferirse y vivenciarse en el contexto donde se encuentra
inmerso el estudiante. Solo de esta manera se logra la contextualizacion, utilidad y significacion
de los procesos de ensefianza que se imparten en el aula de clase.

En lo referente a lo pedagdgico, que hace referencia a nuestro diario caminar, es necesario
tener en cuenta que al iniciar una nueva estrategia dentro del aula, se requiere que, tanto los
padres de familia como los directivos y demas docentes que acomparien el proceso escolar de los
estudiantes, esten informados de la situacion. La pregunta como estrategia cognitiva para el
desarrollo de la comprension lectora permite que sea el estudiante quien mantenga su voz activa,
elabore su propio discurso y se reconozca como sujeto con voz propia.

5.2. Presupuestos Didéacticos

Los propositos para la ensefianza de la estrategia cognitiva la pregunta para la comprensién
lectora que a continuacidn presentamos y le dan sentido a la propuesta pedagdgica, se presenta por
medio de un Taller de una secuencia didactica (Vasquez, 2013) dividido en cuatro sesiones.

5.2.1. Leer para comprender mediante estrategias cognitivas.

Partimos de entender la comprension lectora como la relacion interactiva que se establece
entre el lector y el texto, es por ellos que comprender y comprendernos es el reto al que nos
enfrentamos en el aula dia tras dia. Y es que tal vez no se nos habia ensefiado que las estrategias

y la comprension requieren de un proceso de aprendizaje, de acompariamiento, de mediacion de
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un docente y sus comparieros en un aula de clase. Estas habilidades no son innatas al ser humano,

sino que se construyen a partir de la interaccion y acompafiamiento de un maestro experto, dentro
de un aula de clase.

Estas estrategias pueden ser cognitivas 0 metacognitivas, y es el maestro quien, a partir de su
intencion, complejidad y nivel de abstraccion de la estrategia, quien determina hacia donde llevar
a sus estudiantes. Sin embargo, es importante saber que ambas se combinan para lograr la
comprension lectora, sin embargo, cada una desarrolla unas funciones cognitivas propias, que
inciden en los procesos mentales de los estudiantes. Es asi como al fomentar en sus estudiantes
las estrategias cognitivas se les va facilitando a ellos el proceso de extraccion de informacion
contenida en los textos, y de esta forma, el docente puede inferir y predecir para elaborar una
buena pregunta y, por ende, una buena respuesta frente a los vacios que se le presenten en torno
al texto. Por otro lado, las estrategias metacognitivas son aquellas que le permiten al estudiante
autorregularse, autocorregirse, hacerse evaluador y critico de su propio ritmo de aprendizaje.
Cabe resaltar que en este proceso, su estudiante es consciente de que utiliza la pregunta, y de que
esta es una estrategia para comprender mejor los textos.

Es ahi en donde la pregunta se hace arte y le permite, tanto al docente como al estudiante,
conocer y comprender sus alcances para identificar los saberes previos, formular hipétesis,
realizar predicciones, verificar y aclarar dudas, argumentar y emitir un juicio o posicion personal;
es decir, se aprende a pensar. Es por estas razones, respetado profesor, que es importante que
implemente en su quehacer docente la ensefianza de estrategias cognitivas o metacognitivas,
porque estas son herramientas facilitadoras del proceso de comprension, que le permiten
organizar su clase en fases 0 momentos en los cuales usted, de manera organizada, intencionada y

regulada, ejerza el control del desarrollo de la clase.
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Es decir, comprender textos requiere que usted o sus estudiantes, como lectores, establezcan

relaciones interactivas con el contenido de los textos, y para enriquecer esa comprension se
necesita que el estudiante cuente con estrategias que le permitan alcanzar su propésito, y, por
ende, lo llevan a formarse como un sujeto critico y reflexivo para comprender los textos, ya no
solo dentro del aula, sino en la utilidad que estos representan para su vida cotidiana.

5.2.2. Leer para apropiarse de distintos saberes.

Cuando leemos comprendemos y entendemos los avances, aciertos y desmanes del mundo de
otras personas, que desde sus saberes e intereses han realizado sus propios aportes al
conocimiento. Leer ciencia es uno de los retos de la escuela, y cuando se dice ciencia no es solo
naturales, también ciencias sociales; y no es solo leerla, es contextualizarla, encontrarle su
utilidad, su funcionalidad y practicidad en la cotidianidad de los estudiantes.

Al leer se desarrolla la capacidad de reflexion, puesto que esta convoca a acercarse a distintos
tipos de conocimiento Es asi que, por ejemplo, un estudiante se apropia de la cultura de distintas
comunidades, y para ello debe recurrir a diferentes disciplinas, como la historia, la literatura, la
religion, la politica, la ciencia y la tecnologia, entre otras, para poder comprender el tema; ahi se
esta apropiando de distintos saberes. En ese entramado cultural resulta interesante reconocer los
elementos culturales que el estudiante logra a través de la lectura, puesto que reconoce sus
saberes previos y construye nuevos saberes a partir de la informacion obtenida a través de la
lectura.

Lograr que nuestros estudiantes comprendan que el saber es universal y que es necesario
aprender a seleccionar los textos y los contextos que lo lleven por el mundo de la indagacion vy el
descubrimiento, requiere de unas habilidades y estrategias propias. Y es ahi donde nuevamente la

esencia del docente se pone en juego, puesto que el ordenador no podréa suplantar al maestro de
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aula. En ese juego de interacciones y relaciones que hacen agradable y enriquecedor el proceso

de descubrir, saber y finalmente comprobar que ain es muy poco lo que se sabe.

5.2.3. Leer para ejercer ciudadania.

La concepcion de lectura como una practica social pone el acento en que el ser humano puede
insertarse en la cultura como un sujeto politico y ejercer ciudadania. La lectura, por supuesto, no
es solamente para repetir saberes y conocimientos que otros ya han elaborado; por eso le
apostamos a una lectura socio- cultural en la cual el acompafiamiento del otro y de los otros le
permita al estudiante el desarrollo y crecimiento de saberes. Asimismo, es retomando los
elementos culturales del contexto en donde encuentra sentido y utilidad el texto, y como el lector
alcanza su plena comprensién lectora, es decir, una lectura critica. Es el caso de los candidatos a
representantes de saldn y personeros estudiantiles, quienes deben realizar una lectura del contexto
en el cual se encuentran y, a partir de ellos, formular una propuesta que les permitan a los otros
conocer y creer que esta es la que en verdad ellos necesitan para que, por ejemplo, las relaciones
entre compafieros funcionen mejor. Desde ahi se dan los pasos para la formacién de un ciudadano
critico, autébnomo y reflexivo.

Este proceso lector y participativo le permite comprender a usted, mi apreciado docente, que
ejercer ciudadania en una sociedad globalizada, consumista, marginada y excluyente, es tal vez
uno de los pilares mas grandes que enfrenta hoy dia la escuela y sus practicas pedagdgicas en el
aula. Se convierte, por lo tanto, en todo un reto para el proceso de formacion de identidad
cultural, respeto por la diversidad, construccion de democracia y sentido de pertenencia en cada
una de las comunidades en las que usted desarrolla su practica docente. Es por ello que se sugiere
gue esta propuesta pedagdgica sea leida a partir del contexto inmediato en el que se encuentran
sus estudiantes, para que desde ahi, junto con los referentes cognitivos propios de la disciplina

que usted orienta, logre generar propiciar de reflexion y desarrollo de pensamiento critico, pilares
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fundamentales para el proceso de construccion de democracia, libertad, soberania, identidad y

cultura ciudadana. Estos valores requieren ser desarrollados en las generaciones actuales, para
que puedan comprender su papel activo dentro de la sociedad y lograr el respeto por la
individualidad y los saberes ancestrales, pero haciendo parte de un mundo interrelacionado y
globalizado desde los medios de comunicacion y las redes sociales.

5.2.4. Leer para sofiar.

Si hay una actividad que lleve al ser humano a apartarse de la realidad concreta es la lectura de
un libro que engrandezca y ensanche el espiritu. Leer para sofiar permite que tanto usted, como
docente, como sus estudiantes, encuentren una ventana para escapar por un momento de la
cotidianidad y realidad en donde quiera que se encuentren. Al leer se activan todas las
habilidades de pensamiento y es ahi en donde se puede sofiar con una nueva realidad, por
ejemplo, con un mundo mas justo, unas relaciones mas humanas y menos comerciales, un planeta
mas limpio, o0 unos superhéroes respetuosos de las diferencias y activos politicamente. Son
infinitas las oportunidades para hacer volar la imaginacion desde la lectura, pues esta abre
ventanas a mundos desconocidos, pero a la vez cercanos al anhelo y sentir de quien lee.

La propuesta pedagogica que le presentamos pretende que usted logre dentro del aula crear
espacios para la imaginacién y la creatividad, a partir del uso de diversos tipos de textos
(literarios, cientificos poesia, narrativa), o programas de television, y permita que tanto usted
como sus estudiantes, hagan un recorrido mental por los viejos tiempos, reconociendo y
valorando las practicas culturales ancestrales e identificando las nuevas tendencias culturales y
sociales del contexto en el que se encuentran sus estudiantes. Es importante que tenga en cuenta
que los textos, independientemente del género y del espacio en el que se encuentren, siempre nos
propician un potencial imaginativo muy amplio, que nos permite sofiar y desarrollar la

creatividad y la imaginacion, asi como encontrar y construir hipdtesis que permitan entrar en
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dialogo con la imaginacion. Leer para sofiar es saber que toda experiencia lectora nos genera un

aprendizaje.

5.2.5. Leer para escribir.

Escribir una de las grandes falencias de nuestro sistema educativo. Nos cuesta mucho poder
plasmar en unas lineas en forma correcta, coherente y organizada seméanticamente, las ideas que
fluyen a partir de una lectura significativa, no solo de textos, sino del contexto donde nos
encontramos. Leer para escribir es la cima, la meta anhelada y deseada en el proceso de
formacion de nuestros estudiantes. Al leer se amplia el campo mental y de comprension de los
estudiantes, se lee para prepararse para un evento especifico, en el cual uno se pone en
comunicacion con otras personas, como es el caso de la celebracion del dia de la familia, una
fecha en la que los estudiantes, a partir de su experiencia, escriben y dan cuenta de una serie de
saberes a través de una copla, una poesia, un poema o una carta que, guiados por un maestro, les
escriben a sus familias.

Es por ello por lo que se lee para escribir sobre el contexto inmediato, leer para escribir, por
ejemplo, sobre la naturaleza que los rodea, leer para escribir sobre las diferentes situaciones
sociales que se viven a diario en la comunidad, leer para escribir un relato a la vida, a la paz, a la
convivencia, a los malos momentos, leer para escribir y contar su cultura; en fin, leer para
escribir e inmortalizar el alma.

5.2.6. Leer para comprender.

Nuestros estudiantes y nosotros como docentes siempre estamos leyendo: las expresiones, los
anuncios publicitarios, los rostros de los nifios o las noticias y sucesos cientificos que a diario
acontecen en el planeta, pero estamos leyendo sin tener un propésito, una intencion clara de
lectura, y menos aun una estrategia que nos permita organizar sisttmicamente esa informacion

que cada instante estamos percibiendo. Leer para comprender es construir significado, porque,
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aunque estamos inmersos dentro de una cultura local, esta esta influenciada por un componente

externo universal, y es necesario adquirir unas herramientas especificas que le permitan al
estudiante comprender cada uno de los acontecimientos que a diario enfrenta. Es por ello por lo
que, como docentes, debemos facilitar las estrategias para que el estudiante logre comprender
cada una de las situaciones a las que se enfrenta cotidianamente, las logre relacionar con otros
sucesos y finalmente asi presente su posicion personal, critica y reflexiva frente al tema o al texto
que esté leyendo.
5.3. Presupuestos metodoldgicos

Maestro, ahora vamos a dar un recorrido por la fundamentacion metodoldgica de esta
propuesta pedagogica: “La pregunta como estrategia cognitiva para la comprension lectora” que
se va a desarrollar por medio de un taller. Partimos por entender que el taller nos permite
propiciar en el aula un ambiente de ensefianza cooperativo, de interaccién permanente con
nuestros estudiantes en la construccion de saberes. El taller pone en escena un abanico de
elementos que nos ayudan a desarrollar una didactica flexible, sistemética, integradora, dinamica
y creativa. Dichos elementos, retomados desde, (Vasquez, 2013), son:

5.3.1. Laimitacion una clave para ensefar.

Cuando los docentes ejemplificamos, modelamos o demostramos las ensefianza dando énfasis
en el paso a paso de los procedimientos, llevamos una invitacion directa a nuestros estudiantes a
realizar una tarea especifica. En esta imitacion ademas de ensefiar evidenciando los pasos y
mostrando los insumos, se presentan otros elementos claves, que son la proxémica y kinésica de
maestro; es decir, los gestos, la postura, la exposicion, el lenguaje y la proximidad que usted,
maestro, asume frente a los estudiantes. Este ejercicio de imitacidn con practicas permanentes,

permite que los estudiantes interioricen los procedimientos y le den un sello personal.
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Como bien lo decimos en un leguaje coloquial: “la practica hace al maestro”, y en este caso

nuestro proposito es hacer expertos a los estudiantes en la estrategia de la pregunta para
camprension lectora, para que puedan desarrollarla o aplicarla en cada caso que consideren
pertinente. Esta caracteristica escencial en el taller es denominada por (Vasquez, 2013) como
mimesis, considerada como la forma de la ensefianza y/o aprendizaje a través de la imitacién o
representacion. En este aspecto, desde la presente propuesta pedagdgica pretendemos que
nuestros estudiantes, por medio de la demostracion, conozcan, interioricen, la aplicacion de la
estrategia cognitiva de la pregunta.

5.3.2. Un producto material o intelectual.

Los maestros, como artifices del taller, provocamos la puesta en practica de la ensefianza, es
decir, el saber demostrado, representado por medio de un producto fisico, como un resumen, un
mapa conceptual, 0 como una exposicion, las ideas sustentadas en un debate, entre otros. Es
precisamente este trabajo elaborado al que se refiere (Vasquez, 2013) como la Poiesis, la practica
educativa focalizada en el hacer o en la demostracién de un trabajo. Para lograr que nuestros
estudiantes materialicen la construccion de su producto es necesario establecer vinculos entre la
innovacion y la tradicion. La tradicién conservando modelos y patrones, como en nuestra
propuesta pedagdgica el modelo de ensefianza reciproca de (Palincsar & Brown, citados por
(Solé, 1992) y desde en la innovacion, dinamizando la creatividad de los estudiantes, guiando
paso a paso en el proceso: reconfigurando, relaborando, reconduciendo y combinando el producto
elaborado. En esta propuesta pedagdgica el producto es el resumen que puede ser verbal, escrito
o gréfico, considerado este como la elaboracion de un film minuto, una tertulia, galeria de ideas,

la exposicion de mapas mentales, mapas conceptuales, un foro, entre otros.
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5.3.3. Latecne, un saber aplicado.

Una vez establecido el modelo, la estrategia o la practica de la ensefianza es muy importante
que los docentes tengamos en cuenta cual va a ser la ruta que conduce a nuestros estudiantes a
desarrollar el proceso y la construccion de un saber. Para tal propdsito, es necesario que los
docentes determinemos las etapas, momentos y las herramientas que facilitaran la tarea por
realizar, y en este punto sobresale la importancia de realizar la planeacién como el elemento vital
del taller para alcanzar los objetivos. La planeacion preveé la organizacion vital del taller como el
uso del tiempo, la preparacion de un ambiente pertinente y la utilizacion de las herramientas. En
nuestro caso la tecné esta determinada en los momentos de cada sesion del taller, y como
herramienta la pregunta, con sus tipos, clases y formas, pero siempre como estrategia cognitiva.

5.3.4. La inteligencia practica.

Si alguien desarrolla la experticia con gran habilidad son los maestros, porque en el desarrollo
de las ensefianzas, que es un proceso dinamico, se les presentan muchas situaciones, como las
interacciones docente-estudiante, las relaciones de estudiantes entre pares, la disposicion de los
estudiantes para el aprendizaje, los procesos didacticos, las dindmicas en el aula, entre otros; lo
que ocasiona que en la marcha se adecten los procesos de ensefianza. Es precisamente en la
gjercitacion de esta inteligencia préctica, denominada Mitis segin (Vasquez, 2013), de donde
provienen la experiencia que se hace indispensable para el desarrollo del taller. En otras palabras,
el taller esta caracterizado por los tips, consejos, sugerencias, que surgen del conocimiento de
expertos al servicio de producto de una obra y que facilitan la ensefianza del desarrollo del
producto que se elabora en el taller.

Profesores, después de este recorrido por las bondades del taller, a continuacién presentamos
un modelo de taller, titulado “El Tunel del Tiempo”, que ha sido disefiado para desarrollar la

pregunta como estrategia para la comprension lectora en el area de ciencias sociales en el grado
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sexto, con el objetivo principal de conocer las principales caracteristicas culturales como

elemento fundamental para desarrollo de la identidad de los estudiantes y construccion de la paz.
El taller se desarrolla en cuatro sesiones.

Cada sesion esta determinada por cuatro momentos: prediccion, formulacion de preguntas,
aclaracion de dudas y resumen tomadas del modelo para la comprension lectora de (Palincsar &
Brown citada por (Solé, 1992) (p.48).

Tabla 5.1

Momentos del modelo de ensefianza para la comprensién lectora (Pelinscar & Brown) citada
por (Solé, 1992)

Prediccion

Formulacion
de preguntas

' Aclaracion de
dudas

Resumen

Fuente: Elaboracién propia.
Trabajamos la pregunta como estrategia para la comprension lectora y, por ende, formacion de

pensamiento critico, porque consideramos que la pregunta es una habilidad innata del ser
humano, ya que a través de plantearse preguntas sobre los fenémenos, hechos y circunstancias ha
surgido la evolucion y transformacion de la humanidad; el desarrollo, el conocimiento y el
pensamiento del hombre. No obstante, en el aula la pregunta es una herramienta que permite

desarrollar: la reflexidn, el planteamiento de problemas, formulacion de hipoétesis, la busqueda de
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informacidn, la argumentacion, ayuda a mantener la atencion, a dar participacion a los

estudiantes y a crear un ambiente propicio para el aprendizaje.

Por lo anterior, se hace necesario darle una organizacion y estructura a la pregunta, con el fin
de que se convierta en una estrategia para el desarrollo de comprension lectora y la a la formacion
del pensamiento critico. Para llevar a la practica la pregunta como estrategia cognitiva es
importante considerar los aspectos que conforman la pregunta, tales como las caracteristicas
(Eggen y Kaucha), Niveles (Cooper), tipos (Giroux).

A partir de estos elementos y desde la descripcion y la observacidn participante, se presenta
una cartilla, donde se describen a través de un taller, unas sesiones que pueden representar una
estrategia muy eficaz para el desarrollo de la comprensidn lectora de los estudiantes de grado
quinto en este caso del colegio, o para cualquier area del conocimiento. Para ello remitirse al
Anexo 7.

Capitulo 6
Conclusiones y sugerencias

En este capitulo se presentan las conclusiones de la investigacion que tuvo por objetivo
principal caracterizar la pregunta como estrategia cognitiva en la ensefianza de la comprensién
lectora a los estudiantes del grado quinto del colegio Luis Herndndez Vargas. Para desarrollar
este capitulo se haréa referencia, primero, a las conclusiones desde los objetivos de la
investigacion, luego a la experiencia como investigadoras y, por Ultimo, se presentara la
prospectiva.

6.1. Relacionados con los saberes sobre practicas de lectura'y comprension lectora

Con referencia al primer objetivo especifico se encontr6 que los docentes, en efecto,

identifican algunos elementos que integran el proceso de la lectura, tales como el lector, texto y

contexto, que son planteados de manera desarticulada y asistematica, y por ello no se comprende
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el proceso de lectura como una unidad ni se tiene claridad frente a la concepcion de lectura

predominante. Esto naturalmente tiene unas consecuencias y es la dificultad para orientar con
claridad las estrategias, porque como se dijo antes, la concepcidn de lectura determina las
estrategias que se pongan en marcha en el propésito de mejorar la comprension lectora.

Sin embargo, los docentes reconocen que el lector, texto y contexto se deben articular para
potenciar el proceso de lectura y lograr un proceso de construccién local del significado de la
lectura. Es claro, desde la postura de (Rosenblatt, 1996), que los elementos de la lectura no
existen por si mismos, sino que existe un texto en tanto que un lector le da sentido y existencia, y
viceversa. De ahi que los docentes reconozcan no solo cada uno de los actores implicados en el
proceso de la lectura, sino que comprendan que el dialogo es determinante para fortalecer esa
relacién entre los actores, que finalmente permitird una mayor apropiacion del conocimiento.

De otro lado, se evidencia que los docentes requieren una apropiacion teorica del concepto de
lectura, y asimismo se les debe cualificar en todo lo concerniente a la lectura y en el proceso de
la comprension lectora. Con base en esto, se debe reflexionar sobre las propias practicas, sobre
las concepciones de lectura y los enfoques, a fin de que se promueva el fortalecimiento tedrico —
conceptual y, con base en ello, formular estrategias adecuadas, particularmente con referencia a
cada uno de los tipos de texto, para, finalmente, lograr la comprension y aprendizaje de manera
apropiados.

Por todo lo anterior, se puede afirmar que en la ensefianza de la comprension lectora
predominan perspectivas transferencia de la informacions, cognitivistas e interaccionistas de la
ensefianza, cuyas implicaciones requieren reflexion desde la formacion de una conciencia
metacognitiva, que dé cabida al valor de aprender a aprender y de aprender a comprender, a partir

de estrategias para ensefiar a comprender los textos.



LA PREGUNTA PARA LA COMPRENSION LECTORA 115
En este sentido, se encontrd que la perspectiva sociocultural de ensefianza de la lectura

permite un acercamiento distinto a la comprension lectora, que se sustenta en la interaccion entre
lectores alrededor del texto, en un contexto determinado. Desde esta perspectiva, se considera la
necesidad de proveer al estudiante de estrategias para fortalecer su comprensién, no solo de los
textos fisicos, sino también de los textos de la cultura, de modo que pueda participar activamente
en la sociedad.

El aporte central de esta investigacion fue lograr integrar los enfoques cognitivo y
sociocultural de la lectura a través de unos presupuestos epistemoldgicos, didacticos y
metodoldgicos que reconocen la importancia de desarrollar la comprension lectora a través de
estrategias cognitivas, como la parafrasis desde una dimension social y cultural. Esto es, desde
una praxis que provoca distintas voces y fuentes de saber que se entrecruzan donde los lectores
comparten dispositivos, comportamientos, actitudes y significados culturales en torno al acto de
leer.

Dicho lo anterior, también se puede concluir que un saber pedagdgico consolidado lleva a una
préactica didactica estructurada, teniendo en cuenta el desarrollo de intenciones definidas,
acciones planificadas, tiempos determinados y recursos asignados. En concreto, el desarrollo de
estrategias por parte del docente lleva a hacer evidente la transformacion de su préactica
pedagdgica en el aula, evidenciada en el cambio de las practicas de ensefianza de la comprension
lectora.

Es esencial la actualizacion y cualificacion de los docentes con referencia a la comprension
lectora y el conjunto de elementos que involucran al lector, texto y contexto, y que en sintesis son
la lectura. El bagaje tedrico del docente permite el mejoramiento de las practicas pedagdgicas y
de una mejor comprension lectora, y, por ende, facilita el aprendizaje a través de mediaciones

mas apropiadas. Asimismo, un maestro que quiere ensefiar a ser buenos lectores primero debe dar
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ejemplo y reflejar en su quehacer docente el uso de las estrategias didacticas que fomenten la

comprension lectora para formar a otros.

Por otro lado, es fundamental que el docente asuma el proceso de lectura con una perspectiva
diferente y conozca las estrategias requeridas para la comprension lectora, que le permita
explorar alternativas para fomentar escenarios de didlogo y discusion, que faciliten a los
estudiantes construir sentidos de manera colectiva y abordar la lectura como una préctica social y
cultural. Promover y fortalecer el didlogo implica tener una perspectiva diferente del estudiante,
es reconocer que este puede ser participe, no solo como receptaculo de los saberes del maestro,
sino que ademas puede promover y mediar en el aprendizaje del maestro.

Se evidenci6 ademas que la lectura, generalmente es asumida por los docentes del area de
lenguaje, aungue en esta institucion se comparte con los docentes de Lectores Competentes. Esto
implica que sean ellos no solo los encargados, sino ademas, los directos responsables de la
promocion de la lectura. Esta situacion es, desde luego, inadecuada, pues debe ser
responsabilidad de todas las areas. Finalmente, todas tienen que ver con la lectura y, de hecho,
deben promover la comprension lectora.

La lectura critica es un elemento esencial y uno de los propésitos de la educacion, pero, pese a
esto y a que los docentes tienen claridad frente a la necesidad de formar lectores criticos, se
evidencia que es necesario promover escenarios que permitan su surgimiento. Dado que no es
suficiente solo la intencion, se deben generar espacios donde la lectura critica emerja de manera
libre, y esto implica un cambio en la postura de los docentes. Una mayor participacion de los
estudiantes, su reconocimiento como sujetos activos y no como receptaculos pasivos, demanda
multiplicar el acceso a textos que promuevan el gusto por la lectura y las posturas criticas.

En el desarrollo del segundo objetivo Determinar los factores que facilitan y dificultan la

ensefianza de la comprension lectora, a través de la estrategia de la pregunta, se encontraron:
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Factores facilitadores:

1. Ladisponibilidad de cinco docentes de ciencias sociales en el colegio Luis Hernandez
Vargas para mejorar sus practicas pedagogicas.

2. El apoyo de los directivos en el desarrollo del proyecto y el alto interés por mejorar los
procesos para la ensefianza de la comprension lectora.

3. Lareceptividad de los estudiantes por conocer estrategias de la pregunta para
comprension lectora e interactuar en los diferentes contextos fuera del aula de clases.

4. Los docentes reconocen la importancia de la pregunta, pero desconocen su
funcionamiento como estrategia.

Factores obstaculizadores:

1. El uso frecuente de la pregunta para evaluar y dar cuenta del texto de forma literal.

2. El desconocimiento del proceso de la ensefianza de comprension lectora, de los niveles de
lectura y del uso de estrategias cognitivas y metacognitivas.

3. El predominio de una lectura de transferencia de informacién y desarrollo incipiente de
habilidades cognitivas.

4. El uso de textos continuos y discontinuos, carentes de estrategias que motiven o
provoquen en el estudiante el interés por leerlos de manera comprensiva.

5. La falta de recrear un ambiente dialogico y reflexivo en las clases, que facilite la
construccidn conjunta del conocimiento, que promueva la interaccién social.

6. La preferencia por los docentes en las clases impositivas y no participativas.

7. Falta de reflexion de las practicas pedagdgicas.

En cuanto al tercer objetivo en el desarrollo de propuesta pedagdgica, la pregunta es una
estrategia que favorece la comprension lectora, porque se sustenta en el desarrollo de procesos

cognitivos, como la comparacion, la clasificacion, la prediccion, la resolucion de problemas, la
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inferencia, la sintesis, el analisis y la construccion de argumentos propios y criterios a partir del

manejo de la informacion de un texto o contexto leido.

Asimismo, la pregunta, como estrategia cognitiva para la comprension lectora, despierta la
curiosidad genuina de los estudiantes, a la vez que contribuye a formar en el respeto por el
pensamiento del otro y en la urgencia de forjar una sociedad tolerante, es decir, en la formacion
de un lector critico y un ciudadano democrético y participativo.

Conocer la estructura de las preguntas como estrategia cognitiva, es decir las caracteristicas,
tipos y niveles de desarrollo, favorece el mejoramiento de la practica docente y el desarrollo de la
comprension lectora en los estudiantes.

Para el desarrollo de la comprensién lectora es fundamental la adecuacion de contextos en el
aula con respecto al tema abordado, o bien la visita a los lugares histéricos y culturales del
entorno de los estudiantes, ya que esto facilita la activacidn de saberes y garantiza que se
establezca una conexion entre el acervo que posee el estudiante y las situaciones nuevas que se
pueden vivir, y que pueden derivar en nuevos aprendizajes.

La ensefianza de la estrategia cognitiva de la pregunta con un frecuente uso permite formar
lectores criticos y metacognitivos, pues en la experiencia se evidencié que no solo los maestros
propusieron preguntas, sino que gradualmente los estudiantes elaboraron preguntas de los textos
y los contextos leidos.

En la propuesta de la pregunta como estrategia cognitiva esta se considera fundamental para el
desarrollo de la comprension lectora, porque a través de las preguntas aplicadas en seis niveles,
los docentes desarrollan sus estudiantes habilidades cognitivas indispensables para la formacion
de lectores criticos y ciudadanos participativos. Asimismo, los docentes, en la medida que lleven

al aula la estrategia, se haran expertos para realizar preguntas y sus estudiantes estratégicos.
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6.2. De la experiencia como investigadoras

Como docentes investigadoras, pudimos evidenciar la transformacién gradual en nuestras
propias practicas pedagogicas y la reflexion sobre la necesidad de estar en permanente estudio de
los contextos educativos y sus necesidades con el fin de tener una mirada critica sobre nuestra
labor y dar solucién o mejoramiento a las dificultades.

Desde el método de la etnografia se pudieron reconocer los elementos fundamentales para la
comprension lectora y la falta de la apropiacion, por parte de los docentes, no solo de los
fundamentos conceptuales y metodoldgicos, sino de la necesidad del desarrollo de pensamiento
estratégico para los docentes y estudiantes.

Durante la observacién participante del desarrollo de la propuesta se evidencio la importancia
de la lectura de los contextos como elemento indispensable para activar saberes y la construccion
del significado de los textos.

Asimismo, se corrobor6 el uso de métodos tradicionales y el temor de los docentes al cambio,
sin embargo, es fundamental la importancia de crear en el aula un ambiente de lectura dialégica
que permita dar participacion a los estudiantes y se desarrolle construccion de saberes.

6.3. Prospectiva

Los aportes de esta investigacion a la linea Educacion, lenguaje y comunicacién investigativa
son fundamentales, dado que el desarrollo de la comprension lectora a través de la estrategia
cognitiva de la pregunta es un campo potencial y, por tanto, se constituye en un area de
conocimiento que puede fomentar el desarrollo de la comprension lectora y del pensamiento
estratégico.

Dentro del marco de esta investigacion, se ha considerado importante desarrollar la propuesta
pedagdgica presentada en el capitulo 5, en la cual se deben hacer participes los docentes de la

institucion educativa objeto de estudio, buscando no solo la institucionalizacion de este tipo de
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propuestas, sino también la creacion de comunidades de lectores, potenciando sus formas de

pensar, leer y comprender los textos de su cultura.

Es importante la reflexion sobre las propuestas de autoformacion y la creacion de red de
saberes y experiencias de docentes que deben surgir de estos espacios, y que juegan un rol
fundamental en la construccion social del conocimiento entre maestros. Esto a fin de suplir
muchas de las necesidades existentes en materia de actualizacion docente, partiendo, ademas, de
un conocimiento real de los escenarios educativos en la ciudad.

Con el planteamiento de la propuesta de la pregunta como estrategia cognitiva para la
comprension lectora los docentes del colegio Luis Hernandez Vargas en el area de ciencias
sociales, puedan apropiar la estrategia y llevarla al aula para dar los primeros pasos de la
formacion de pensamiento estratégico en los docentes y los estudiantes. Sin embargo, es
importante que todos los docentes de la Institucién Educativa conozcan la estrategia cognitiva de
la pregunta para la comprension lectora, con el din de que se pueda desarrollar desde todas las
areas.

Este trabajo también funge como una invitacion a otros investigadores a considerar la lectura y
la ensefianza de la comprension lectora como una practica sociocultural y un proceso cognitivo y
metacognitivo que pueden articularse y favorecer la transformacion de la préctica docente.

El apoyo de la Secretaria de Educacion Municipal de Yopal y del MEN para el fortalecimiento
de la calificacion docente con programa de becas en maestrias y doctorados, como de la que
fueron beneficiarias las autoras para desarrollar esta investigacion, para garantizar el
mejoramiento de la calidad educativa. Asimismo en el apoyo econémico para el desarrollo de
investigaciones y las propuestas que lleven a suplir las necesidades en las Instituciones

Educativas. Como también el reconocimiento de la labor docente.



LA PREGUNTA PARA LA COMPRENSION LECTORA 121

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Alcalg, G. (2012). Aplicacion de un programa de habilidades metacognitivas para mejorar la
comprension lectora en nifios de cuarto grado de primaria del colegio parroquial
santisima cruz de Chulucanas (tesis de maestria). Obtenido de
https://pirhua.udep.edu.pe/bitstream/handle/11042/1420/MAE_EDUC_089.pdf

Alvarez, C. (2011). El interés de la etnografia escolar en la investigacion educativa. Estudios
Pedagdgicos, XXXVI1(2), 267 - 279.

Ander-Egg, E. (1991). El taller una alternativa de renovacion pedagdgica. Buenos Aires:
Magisterio del Rio de La Plata.

Arango, L., Aristizdbal, N., Cardona, A., Herrera, S., & Ramirez, O. (2015). Estrategias
metacognitivas para potenciar la comprension lectora en estudiantes de basica primaria
(Tesis de grado). Obtenido de
https://intellectum.unisabana.edu.co/handle/10818/31977?show=full

Banco Interamericano de Desarrollo BID. (Marzo de 2016). BID, Mejorando vidas. Obtenido de
http://dx.doi.org/10.18235/0000646

Banco Interamericano de Desarrollo BID. (24 de abril de 2016). Blog Primeros Pasos.
Recuperado el 23 de 12 de 2017, de Banco Interamericano de Desarrollo:
https://blogs.iadb.org/desarrollo-infantil/2016/04/20/dia-del-libro/

Bernardez, E. (1982). Introduccién a la linguistica del Texto. Madrid: Espasa-Calpe.

Bernhardt, F. (2008). Perspectivas y controversias sobre lectura, compresnion y escritura. Revista
Cientifica UCES, 1-14.

Bixio, C. (2000). Las estrategias didacticas y el proceso de mediacion. Recuperado el 20 de abril

de 2017, de file:///C:/Users/7USUARIO/Downloads/estrategias_bixio_cecilia_0.pdf



LA PREGUNTA PARA LA COMPRENSION LECTORA 122
Céceres, A., Donoso, P., & & Guzman, J. (2012). Comprension lectora: significados que le

atribuyen la/los docentes al proceso de comprension lectora en NB2 (Tesis de grado).
Obtenido de http://www.tesis.uchile.cl/tesis/uchile/2012/cs-caceres_a/pdfAmont/cs-
caceres_a.pdf

Cassany, D. (2006). Tras las lineas. Sobre la lectura contemporénea. Barcelona: Anagrama.

Cassany, D. (2009). Para ser letrados. Voces y miradas sobre la lectura. . Barcelona: Paidos.

Cassany, D. (2012). Para ser letrados. Voces y miradas sobre la lectura. Barcelona: Paidos.

Cassany, D. (s.f.). Lectura y Vida. Obtenido de
http://www.lecturayvida.fahce.unlp.edu.ar/numeros/a25n2/25 02_Cassany.pdf

Cavallo, G., & Chartier, R. (2001). Historia de la Lectura en el mundo Occidental. Madrid:
Grupo Santillana de ediciones.

Chartier, R. (1993). Entrevistas. En R. (. Chartier, Pratiques de la lecture. Marsella: Payot et
Rivages.

Cooper, J. (2002). Estrategias de ensefianza (Guia para una mejor instruccion). México D.F.:
Noriega.

Dewey, J. (1989). Como Pensamos . Madrid: Paidos.

Diaz Barriga, F., & Hernandez Rojas, G. (1997). Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo. México: McGrawHill.

Dubois, M. (1987). El proceso de lectura: de la teoria a la practica. Buenos Aires: Aique.

Eggen, P., & Kaucha, D. (1999). Estrategias Docentes. México: Fondo de Cultura Econdmica.

Fernando, V. R. (2013). EI Quehacer Docente. Bogota: Universidad De La salle.

Flavell. (1976). Obtenido de http/www.sciepub.com/reference/146040

Florez, R. (2000). Autoegulacion, metacognicion y evaluacion. Accion y pedagogia, 9(1y 2), 11.



LA PREGUNTA PARA LA COMPRENSION LECTORA 123
Garcia, E. (2016). Estrategias de aprendizaje desarrolladas por los estudiantes del sexto grado

del nivel primaria de educacion basica regular de la Institucién Educativa Sefior de
Huanca del Distrito, provincia de Azangaro, region Puno. (Tesis Licenciatura). Obtenido
de Universidad Catolica los Angeles Chimbote:
http://repositorio.uladech.edu.pe/handle/123456789/1359

Gaskins, 1., & Elliot, T. (1999). Como ensefiar estrategias cognitivas en la escuela. Buenos
Aires: Paidos.

Giroux, S. &. (2004). Metodologia de las ciencias humanas. México: Fondo de Cultura
Econdmica.

Goetz, J., & LeCompte, M. (1988). Etnografia y el disefio cualitativo en investigacion. Madrid:
Ediciones Morata.

Gonzaélez, C. (2016). Naturaleza de las actividades estratégicas bajo el enfoque metodoldgico de
aprendizaje significativo planteadas por el docente y el tipo de estrategias de aprendizaje
desarrolladas por los estudiantes del nivel de secundaria del &rea de matematicas.
Obtenido de Universidad Catdlica los Angeles Cimbote:
http://repositorio.uchile.cl/tesis/uchile/2005/matamala_r/sources/matamala_r.pdf

Goodman, K. (2001). EI proceso de la lectura: cnsideraciones a trvés de la lenguas y del
desarrollo . En G. M. Ferreiro E, “Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y
escritura’”.

Gutiérrez C, S. H. (2012.v. 16). Estrategia de la comprension lectora: Ensefianza y evaluacion en
educacion primaria. Revista del curriculum y formacion del profesorado, 185.

Gutiérrez, A., & Montes. (2004). La importancia de la lectura y su problematica en el contexto
educativo universitario. El caso de la Universidad Juarez Autonoma de Tabasco

(México). Revista Iberoamericana de Educacion, 1-12.



LA PREGUNTA PARA LA COMPRENSION LECTORA 124
Gutiérrez, E. (2009). Leer digital: La lectura en el entorno de las nuevas tecnologias de

informacidn y comunicacion. Signo y Pensamiento, XXVI11(54), 163.

Gutierrez, Y. (2016). Estrategias para la comprensién lectora en ciencias naturales,
matematicas, ciencias sociales y lenguaje. Bogota D.C.: Unisalle.

Hernandez, G. (2003). Comunidades de lectores: puerta de entrada a la cultura escrita. Saberes,
14 - 19.

Hernandez, R., Fernandez, C., & Baptista, M. (2010). Metodologia de la investigacion. Quinta
edicion. Mexico: McGraw Hill.

Hostos, Y., & Romero, A. (2017). Secuencia didactica para el mejoramiento de la comprension
lectora en los estudiantes de 4°,5° y 6° de la institucion educativa Antonio Narifio (tesis
MAestria) . Obtenido de
http://repository.lasalle.edu.co/bitstream/handle/10185/21588/MY 152214 2017.pdf?sequ
ence=1

Juan Mata Anaya; Maria del Pilar Nufiez Delgado; Jose Rienda Polo. (2015). Didactica de la
lenguay la Literatura. Madrid: Piramide.

Jurado, F. (2014). Lectrua critica: el didlogo entre los textos. Ruta maestra, 10 - 15.

Kaufman, A., & Rodriguez, M. (1993). La escuela y los textos. Buenos Aires: Santillana.

Krippendorff, K. (1990). Metodologia de andlisis de contenido. Barcelona: Paidds.

Lerner, D. (2001). leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible y lo necesario. Mexico: fondo
de cultura economica.

Lipman, M. (1998). Pensamiento complejo y educacién. Madrid: Ediciones de La Torre.

Manguel, A. (1999). una historia de la lectura. Santa Fe de Bogota: Norma.

Marin, J. (2007). Del concepto de paradigma en Thomas s. Kuhn, a los paradigmas de las

ciencias de la cultura. Magistro, 1(1), 73 - 88.



LA PREGUNTA PARA LA COMPRENSION LECTORA 125
Millan, O., Mora, H., & Pérez, J. (2017). Estrategias dialogicas que fortalecen practicas lectoras

con textos expositivos en docentes de tres instituciones publicas de Yopal. Obtenido de
http://repository.lasalle.edu.co/bitstream/handle/10185/18702/MY 151200 _2017.pdf?sequ
ence=3&isAllowed=y

Ministerio de Ecucacion Nacional MEN. (2013). La Biblioteca escolar que sofiamos. Recuperado
el 6 de Abril de 2017, de LA Biblioteca escolar que sofiamos:
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/3_la_biblioteca_escol
ar_que_sonamos_0.pdf

Ministerio de Educacién. (Noviembre de 2016). Resumen ejecutivo Colombia en PISA 2015.
Bogota: Mineducacion.

Ministerio de Educacién Nacional. (2011). Plan Nacional de Lectura y Escritura de Educacion
Incial, Preescolar, Basica y Media. Bogota: Direccion de Calidad de Educacién
Preescolar, Basica y Media.

Ministerio de Educacion Nacional MEN. (1998). Lineamientos Curriculares de Lengua
Castellana. Recuperado el 6 de Abril de 2017, de Lineamientos Curriculares de Lengua
Castellana: https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-339975_recurso_6.pdf

Ministerio de Educacién Nacional MEN. (2002). Lineamientos Curriculares de Ciencias
Sociales. Recuperado el 6 de Abril de 2017, de Lineamientos Curriculares de Ciencias
Sociales: https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-339975_recurso_1.pdf

Ministerio de Educacion Nacional MEN. (2004). Estandares Basicos de Competencias del
Lenguaje. Recuperado el 6 de Abril de 2017, de Estandares Basicos de Competencias del
Lenguaje: https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-116042_archivo_pdfl.pdf

Moll, S. (03 de marzo de 2014). Justifica tu respuesta.com. Obtenido de

http://justificaturespuesta.com/preguntas-convergentes-o-divergentes-esta-es-la-cuestion/



LA PREGUNTA PARA LA COMPRENSION LECTORA 126
Mufioz, C. (2015). La metacognicion en la ensefianza de la comprension de lectura (tesis).

Obtenido de
http://repositorio.autonoma.edu.co/jspui/bitstream/11182/906/1/Tesis%20Cesar%20A.%2
OMun%C2%A6%C3%A20z_MEC_Final.pdf

Murillo, F., & Martinez, C. (2010). Investigacion etnografica. Madrid: UAM .

Nufiez, P. (2015). La didactica de la lengua y de la literatura. Madrid: Piramide.

Nussbaum, M. (2005). El cultivo de la humanidad. Madrid: Paidos.

Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura UNESCO.
(2016). Informe de Seguimiento de la Educacion en el Mundo, 2016: La Educacién al
servicio de los pueblos y el planeta: creacion de futuros sostenibles para todos; 2017.
Recuperado el 3 de Abril de 2017, de
http://unesdoc.unesco.org/images/0024/002485/248526S.pdf

Pérez, E., Rios, H., & Soledad, L. (2017). Una secuencia didactica como estrategia para el
mejoramiento de la comprension lectora con los estudiantes de Iso grados segundo,
caurto y quinto de la institucion educativa Francisco José de Caldas (tesis Maestria).
Obtenido de
epository.lasalle.edu.co/bitstream/handle/10185/21596/MY 152220 2017.pdf?sequence=1

Petit, M. (2009). El arte de la lectura en tiempos de crisis. México D.F: Océano.

Petit, M. (2016). Leer el mundo. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econémica.

Quitian, S. (2014). La plataforma Moodle en Ambiente de Aprendizaje Blended-Learning,
Orientado a la formacién lectora. Obtenido de https://media.utp.edu.co/referencias-
bibliograficas/uploads/referencias/ponencia/m710pdf-2bonl-articulo.pdf

Rockwell, E. (Enero-Junio de 2001). La Lectura como préctica cultural: conceptos para el estudio

de los libros escolares. Red de revistas cientificas de América Latina, el Caribe, Espafia y



LA PREGUNTA PARA LA COMPRENSION LECTORA 127
Portugal, 27(1), 11-26. Recuperado el 20 de Noviembre de 2017, de

http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=29827102

Rodriguez, ,. B., Calderon, M., Leal, M., & Arias, N. (2016). Uso de estrategias
metacomprensivas para el fortalecimiento de la comprension lectora en estudiantes de
segundo ciclo de un colegio oficial de Bogota (tesis). Obtenido de
http://www.scielo.org.co/pdf/folios/n44/n44a06.pdf

Rosenblatt, L. (1996). Textos en Contexto. Buenos Aires: Lectura y Vida.

Salamanca, M., Guzmaén, L., & Rodriguez, G. (2017). La préctica reflexiva para cualificar
estrategias didacticas en el desarrollo de la competencia lectora en la asignatura de
lengua castellana de la institucion educativa Llano Lindo (tesis Maestria). Obtenido de
http://repository.lasalle.edu.co/handle/10185/18699

Sanchez, L. (2013). La Comprension lectora: hacia una aproximacién socio-cultural. Dia-
logos(12), 7-16.

Sanchez, L. C. (1964). Précticas de lectura en el aula : orientaciones didacticas para. Bogoté:
MEN.

Santiesteban, E. &. (2012). La Comprensién Lectora desde una concpecién Didactico-Cognitiva.
Didasc@lia: D&E., 103-110.

Schuster, A., Puente, M., Andrada, O., & Maiza, M. (2013). La metodologia cualitativa,
herramienta para investigar los fendmenos que ocurren en el aula. Revista Electronica
Iberoamericana de Educacion en Ciencias y Tecnologia, 4(2), 109 - 139.

Serra, C. (2004). Etnografia escolar, Etnografia de la educacion. Revista de Educacion (334),
165-176.

Simbaqueba, J., Caicedo, D., & Vaca, M. (2016). Las terutlias pedagogicas y los grupos

interactivos como estrategias para promover practicas de lecturo Social (tesis



LA PREGUNTA PARA LA COMPRENSION LECTORA 128
Maestria)ra dialdgica e inclusiva con docentes de las instituciones educativas Carlos

Lleras y Ce. Obtenido de
http://repository.lasalle.edu.co/bitstream/handle/10185/18693/MY 151201 2016.pdf?sequ
ence=3&isAllowed=y

Smith, F. (1983). Comprension de la lectura. México D.F: Trillas.

Solé, 1. (1992). Estrategias de lectura. Barcelona: Grao.

Sosa, R. (2016). Estrategias para desarrollar la comprension lectora en estudiantes de basico
por madurez (tesis licenciatura). Obtenido de
http://glifos.unis.edu.gt/digital/tesis/2016/51878.pdf

Tapia, J. A. (2005). Claves para la Ensefianza de la Comprension Lectora. Educacion, 64.

Taylor, S. &. (1987). Introduccion a los métodos cualitativos de investigacion. Barcelona:
Paidos.

Tébar, L. (2009). El profesor mediador del aprendizaje. Bogota D.C: Magisterio.

UNESCO. (2016). Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo: aportes para la
ensefianza de la lectura. Santiado de Chile: UNESCO.

Van Dijk, T. (1980). Texto y Contexto. Madrid: Catedra S.A.

Vasquez, F. (2013). El Quehacer Docente. Bogota: Ediciones Unisalle.

Velandia, J. (2010). La correlacion existente entre el uso de las estrategias metacognitivas y el
nivel de comprension lectora (tesis maestria). Obtenido de
http://repository.lasalle.edu.co/bitstream/handle/10185/1602/T85.10%20V432m.pdf?sequ
ence=1

Zuleta, O. (2005). La pedagogia de la pregunta. Una contribuccion para el aprendizaje. Revista

Venezolana de educacion, 9(29).



LA PREGUNTA PARA LA COMPRENSION LECTORA 129




LA PREGUNTA PARA LA COMPRENSION LECTORA.
ANEXOS FISICOS

Anexo 1. Guion de entrevista a docentes

130

TEMAS Y SUBTEMAS PARA EL DISENO DEL GUION DE ENTREVISTA

PREGUNTA: ;De qué manera la pregunta, como estrategia cognitiva, favorece la ensefianza de la comprension lectora en el rea de ciencias sociales de la IE Luis Hernandez Vargas de

Yopal, Casanare?

OBJETIVO GENERAL.: Caracterizar el proceso de ensefianza de la pregunta como estrategia cognitiva para el desarrollo comprension lectora en el area de ciencias sociales de la
Institucion Educativa Luis Hernandez Vargas de Yopal, Casanare

OBJETIVO TEMAS SUBTEMAS SUBTEMAS INDICADORE PREGUNTAS
ESPECIFICO NIVEL 1 NIVEL 2 NIVEL 3 S
ldentificar los INFORMACION Nombre Nombres completos ¢Quién? ¢Podria recordarnos sus
elementos implicados PERSONAL Edad Fecha de nacimiento Lugar ¢Cuéando? nombres completos, fecha de
en la ensefianza de la Procedencia de procedencia ¢Dénde? gfg&rg&gg?ﬁy}lugm de
ggmpg?jé?;mesledgz INFORMACION Nivel ) T_itu_lo d_e pregrado, ;Qué? (cudl essu formacion
X PROFESIONAL Educativo especializacion y/o maestria ¢Dénde? profesional y en dénde
grado  quinto  del Institucion. estudio?
colegio Luis INFORMACION I.E. Nombre de la I.E. ¢Cual? Actualmente, ¢en donde
Hernandez Vargas LABORAL Area Ubicacion (rural - urbana) ¢Donde? trabaja, con qué grado (s), en
Grado Areas de ensefianza y grados ;Qué? qué area (s) y qué tiempo lleva
Experiencia Tiempo de desempefio ;Cuanto? ejerciendo su profesion?
Concepciones de lectura Lectura, tipos de lectura ;Qué? ¢Para usted qué es la lectura?
FACTORES Objetivos de la lectura Comprension lectora ;Cuales? ¢ Qué entiende por
IMPLICADOS EN LA Espacios académicos para la Eventos, areas, asignaturas ¢Cuéndo? comprension lectora?
LECTURA comprension Duracién, organizacion ¢Dénde? ¢En qué espacios académicos o
Momentos para ensefiar la Acciones ¢Coéma? areas de aprendizaje ensefia la
FACTORES compr_ensiéq lectora Clasificacion gomprensiéqlectora’? 5
IMPLICADOS EN LA Tipologia textual Agentes ¢Como ensefia la comprension
: ?
COMPRENSION Mod0_§ de evaluar la ) Momentos, instrumentos, Ilecto,ra_.
LECTORA comprension lectora - criterios (,Que~ tipo de textos usa para
Otras estrategias de comprension ensefiar la comprension
lectora?
FACTORES Concepciones Estrategia especifica ;Qué? ¢Como utiliza la pregunta para
IMPLICADOS EN LA Usos de la pregunta Orales, lectores, escritos ¢Cémo? desarrollar la comprensién
ESTRATEGIA: Objetivos de la pregunta Cognoscitiva, estética, ¢Para qué? lectora en sus estudiantes?

LA PREGUNTA

Modos de ensefiar la pregunta
Tipos de pregunta
Modos de evaluar la pregunta

Como actividad, como estrategia
Clasificacion

¢Cuales son las preguntas que
usted generalmente les hace a
sus estudiantes en clase?
¢Para qué pregunta en clase?

Fuente: Gutiérrez, (2017)
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Anexo 2. Cartas de presentacion de la propuesta a la Rectora del colegio y personas que

acompariaron el proceso.

Yopal, octubre 30 de 2017

Licenciada

LUZ MYRIAM MARTINEZ CALA
Rectora

Colegio Luis Herndandez Vargas

Ref. Inicio taller “La Faena Llanera”

Atento Saludo.

Conocedoras de su gran espiritu de innovacién y btsqueda de las mejores alternativas para el
desarrollo integral y crecimiento intelectual de los estudiantes del colegio, le hacemos extensiva la
invitacién para que nos acompaifie a la apertura e inicio del taller “La Faena Llanera”, que
pretende despertar el interés de los estudiantes por leer comprensivamente a través de la
estrategia cognitiva de la autopregunta.

Teniendo como pretexto la inmersién en los espacios de la cultura llanera, para despertar el gusto
e interés no sélo por leer textos, sino también el contexto del lugar dénde se encuentren,
logrando de ésta forma generar sentido de pertenencia e identidad en nuestros estudiantes como
primer paso para el desarrollo y puesta en marcha de la Catedra de la Paz, pues es necesario como
lo manifiesta Petit (2015) leer y conocer el contexto en donde nos encontramos, es necesario
retomar las buenas prdcticas de contar las historias locales a los mds pequefios para generar
sentido de pertenencia e identidad.

Estaremos iniciando el dia martes 31 de octubre a las 8:00 am en el Aula-Taller ubicado en el aula
de inclusién, en la sede central. Ahi estaremos con 40 estudiantes del grado 6D, en el espacio de la
clase de sociales, orientada por la licenciada Gloria Velandia, quien nos estard acompafiando en
éste proceso. Y en la tarde con grado 5J de la sede de la Marco Fidel Suarez con el profesor Jaime
Garcia y la docente Mireya de la sede de la Marco Fidel Suarez con el profesor Jaime Garcia y la
docente Yadira

Agradecemos su atencidn y en especial su presencia en el inicio de éste proceso que hace parte de
nuestro compromiso académico con el colegio.

Queremos terminar con una frase del Doctor Carlos Valerio Echavarria: “A todos aquellos que
creen en el poder formador de la escuela y hacen de ella un lugar en donde se aprende a vivir lo

humano.”.
Lic. FANNYESPERA| NZALEZ TAMAYO me

Docente Investigador - Docente Investigador

Cordialment;

Anexo. Cronograma taller
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Yopal, octubre 30 de 2017

Gestora Cultural

Militza Espinel Chaparro
Representante Legal

Fundacién Cultural Bandola y Vaqueria

Atento Saludo.

Conocedoras de la importancia que tiene para nuestro proceso de construccién de identidad, el
rescate de las tradiciones y de los saberes ancestrales y a sabiendas que su Fundacién se
fundamenta en éste proceso, queremos invitarlos para que nos acompafien y deleiten con sus
saberes en el desarrollo de dos sesiones del Taller; “La Faena Llanera”, encaminados a la escucha
de narrativas y cantos de Vaquerfa como parte fundamental de la Identidad Cultural del hombre
llanero; a través de la autopregunta como estrategia cognitiva para la comprension lectora

El dia previsto para ésta actividad es el 1 de noviembre en el siguiente horario: 10:00 a 11:00 am y
en horas de la tarde de 2:30 a 3:30 pm. Donde tendremos un espacio para hablar y compartir
saberes propios de nuestra Orinoquia y en especial de nuestro Casanare con 40 nifios y nifias
aproximadamente en cada jornada. Estaremos realizando ésta actividad en el Aula- Taller del
colegio Luis Herndndez Vargas. Esto con el propdsito de dar continuidad el afio entrante.

Agradecemos su colaboracién y participacion en el desarrollo de ésta actividad que busca mejorar
la comprension lectora de nuestros estudiantes a partir de la estrategia la autopregunta, y qué
mejor llevar a cabo éste proceso desde nuestra cultura llanera.

Estaremos atentas a su respuesta, en el colegio Luis Herndndez Vargas, o al correo
aurardila24@yahoo.es o en los celulares 320 492 36 51 0 310 310 68 99.

Cordialmente,

< 4/

. S
Lic. FANNY E. GONZAL
Docente investigador Docente investigador
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Yopal, octubre 30 de 2017

Bidloga

LUZ ELENA SUAREZ JIMENEZ

Coordinadora programa de Biologia Ambiental
UNITROPICO

Ciudad

Atento Saludo.

Como estudiantes de la Maestria en Docencia de la Universidad De La Salle y en el proceso de
investigacién que adelantamos denominado “La autopregunta como estrategia cognitiva para el
desarrollo de la Comprensién lectora”; le solicitamos comedidamente su colaboracién para poder
recorrer la Granja Experimental “El Remanso” el dia viernes 10 de noviembre del afio en curso, en
el horario de 8:00 a 10:00 am, con un grupo de 80 nifios y nifias aproximadamente, con unas
edades comprendidas entre los 10 y los 15 afios. Esto teniendo en cuenta que una de las sesiones
del Taller: “Faena Llanera”, tiene que ver con la flora y la fauna del llano Colombiano y en especial
el casanarefio.

Agradecemos la atencién que nos puedan bridar y la colaboracién que nos puedan ofrecer para I
llevar a feliz término éste bonito y edificante proceso.

Estaremos atentas a su respuesta en la sede central del colegio Luis Herndndez Vargas, al correo
aurardila24@yahoo.es o en los celulares 310 310 o al 320 492 36 51.

Atentamente,

Rectora

o ‘ e %{y
Lic. FANNY . X AMAYO Lic. - ARDI ‘

Docente Investigador Docente investigador

N
Lic MYRIA| X{#N'E)Z @




LA PREGUNTA PARA LA COMPRENSION LECTORA 134
Anexo 3. Autorizacion salida de estudiantes a los diferentes escenarios para el proceso de

construccion de la propuesta pedagogica

F \ Z’/ COLEGIO LUIS HERNANDEZ VARGAS

Yopal, octubre 19 de 2017

Seiiores

PADRES DE FAMILIA
Estudiantes grado quinto

Sede Marco Fidel Suarez
Ciudad

Ref. Presentacion Propuesta de investigacion

Atento Saludo.

Teniendo en cuenta la importancia de fortalecer la comprension lectora en los estudiantes y
a necesidad de enseiiarles las herramientas para lograrlo; nosotras, FANNY ESPERANZA
GONZALEZ TAMAYO, docente de Lengua Castellana en Bdésica Primaria y AURA
CECILIA ARDILA MALAVER, docente de Ciencias Sociales en Bésica Secundaria y
actualmente estudiantes de Maestria en Docencia de la Universidad De La Salle, queremos
presentarles y solicitarles su colaboracion participacion en dos aspectos:

v" Primero, permitiéndonos adelantar con sus hijos el desarrollo de cinco talleres en dénde
utilizaremos la autopregunta como una estrategia para que ellos logren alcanzar la
comprension lectora en el drea de ciencias sociales con el tema de la identidad de la
cultura llanera, a través de algunas actividades especificas que junto al docente de aula
estaremos llevando a cabo. Algunas actividades que se desarrollaran en los talleres
requieren realizar unas salidas pedagdgicas como a la Casa Museo de Yopal, Casa de
la Cultura, y UNITROPICO, (cronograma al final), por lo tanto solicitamos muy
respetuosamente su autorizacion como padres de familia o acudientes para el
desplazamiento de los estudiantes a éstos lugares.

v En segunda instancia, considerando que la educacién es una construccién de
conocimientos en una red de saberes donde deben estar conectados los estudiantes,
profesores, cultura, entorno y fundamentalmente los padres de familia; por tal razén,
les estamos extendiendo la invitacién a participar activamente en éste proceso que se
estard adelantando con sus hijos e hijas, acompafiandonos y participando activamente
en éste proceso.
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Continuacién anexo 3. (Firmas padres de familia del grado quinto, colegio Luis Hernandez Vargas, sede Marco Fidel Suéarez)

NOMBRE PADRE No. CEDULA NOMBRE DOCUMENTO CELULAR
FAMILIA ESTUDIANTE IDENTIDAD CONTACTO FIRMA PADRE DE
FAMILIA O
ACUDIENTE
—i\’o$o 4—\6\-( G \Q\W LAY [P dder Aseq Hedah 1© 24662365 322333 262 @M—‘%LL&‘
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Anexo 4. Autorizacion individual para salida de estudiantes del colegio

UNIVERSIDAD DE

SALLE

CONSENTIMIENTO INFORMADO
PADRES O ACUDIENTES DE ESTUDIANTES

/}nc,‘ }V/r) ey St i‘v mp/;\j PU neg o/ e
Yo, jrdl \L’Ieri\B JZ«".U&(?)’C}D 4 [}
Yo , mayor de edad, [ Imadre, [ > ]padre,[ x ]
acudiente o [ ] representante legal del estudiante_ Morier  Canlle Lrlwl\i’im i de 40 afios

de edad, he (hemos) sido informado (s) acerca del registro fotogréfico y salidas a la casa Museo, Casa de la Cultura y
Granja Experimental “El Remanso” de la UNITROPICO, en el que participara mi hijo(a) durante el desarrollo del
seminario DE INVESTIGACION, comprendido entre los dfas 31 de octubre y 10 de noviembre como se detalla en el
cronograma de actividades.

Luego de haber sido informado(s) sobre la condicién de la participacién de mi hijo(a) en las fotos y salidas, resueltas
todas las inquietudes y comprendido en su totalidad la informacién sobre esta actividad, entiendo (entendemos) que:
e la participacion de mi (nuestro) hijo(a) en el registro fotogréfico, no generard ningtin gasto, ni recibiremos
remuneracion alguna por su participacién.
e No habrd ningin registro fotografico para mi (nuestro) hijo(a), en caso de que no autoricemos su participacion.
© la identidad de mi (nuestro) hijo(a), no serd publicada; se utilizard Ginicamente para el propésito académico
durante la practica de la Universidad.

Atendiendo la normatividad vigente sobre consentimientos informados, y de forma consiente y voluntaria,
[ 1 DOY (DAMOS) EL CONSENTIMIENTO. [ 1 NO DOY (DAMOS) EL CONSENTIMIENTO

Para la participacién de mi (nuestro) hijo(a) en la realizacién del registro fotografico educativo del docente, en las
instalaciones de la Institucién Educativa donde estudia.

Lugary fecha, Nov?emlove. o1 )7.0!'—7 ’

FIRMA MADRE d) PADRE
cc/ce: 47 438. 623 —op cc/cs: 74 g6l oA

'\&\'\(\( M\g‘ Su 3) &AL«PM;\ P
FIRMA ACUDIENTE (o] REPRESENTANTE LEGAL
cejce: 4 43X 625
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Autorizacion individual salida de estudiantes del colegio Luis Hernandez Vargas, sede
Marco Fidel Suarez.

UNIVERSIDAD DE

CONSENTIMIENTO INFORMADO
PADRES O ACUDIENTES DE ESTUDIANTES

o Celo Yarhe [y Golone Gueners.

9
<_§ |

Yo, 0

Yo ,mayor de edad,f[;. (D( 1 madl;e, [ ) padre, [ ]
acudiente o [ ] representante legal del estudiante f){‘l‘(C\éOf/l}C’\ OO {7 Ve VD de _Lf)_ afios

. de edad, he (hemos) sido informado (s) acerca del registro fotogréfil:o y salidas a la casa Museo, Casa de la Cultura y
Granja Experimental “El Remanso” de la UNITROPICO, en el que participara mi hijo(a) durante el desarrollo del
seminario DE INVESTIGACION, comprendido entre los dias 31 de octubre y 10 de noviembre como se detalla en el
cronograma de actividades.

Luego de haber sido informado(s) sobre la condicién de la participacién de mi hijo(a) en las fotos y salidas, resueltas
todas las inquietudes y comprendido en su totalidad la informaci6n sobre esta actividad, entiendo (entendemos) que:
e la participacién de mi (nuestro) hijo(a) en el registro fotografico, no generard ningiin gasto, ni recibiremos
remuneracién alguna por su participacién.
®  No habrd ninglin registro fotografico para mi (nuestro) hijo(a), en caso de que no autoricemos su participacion.
® la identidad de mi (nuestro) hijo(a), no serd publicada; se utilizard Ginicamente para el propésito académico
durante la préctica de la Universidad.

Atendiendo la normatividad vigente sobre consentimientos informados, y de forma consiente y voluntaria,
[ )&] DOY (DAMOS) EL CONSENTIMIENTO. [ ] NO DOY (DAMOS) EL CONSENTIMIENTO \

Para la participacién de mi (nuestro) hijo(a) en la realizacién del registro fotogréfico educativo del docente, en las
instalaciones de la Institucién Educativa donde estudia.

Lugary fecha,

CC/CE: CC/CE:

FIRI\’/IA/MADREwL-iE}:gL/f@? - ‘j . FIRMA PADRE ‘

(/ |
FIRMA‘\A{CELE_)I’E“NIEd REPRESENTANTE LEGAL

CC/CE:(— c.} ¥ »\/58 Fz 7
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Anexo 5. Primera sesion taller de comprension lectora

unhwWwNRE

PROPUESTA PARA LA PLANEACION Y PRESENTACION DEL TALLER No.1

NOMBRE DEL TALLER: Exploracion de Saberes. FAENA LLANERA
NOMBRE DEL PROFESOR (en formacidn y en ejercicio):
GRADO AL QUE ESTA DIRIGIDO EL TALLER: Quinto

FECHAS Y HORA PREVISTA:

LUGAR PREVISTO: Saldn de clases, sede Marco Fidel Suarez

INTRODUCCION: el desarrollo de la primera sesién tiene como objetivo hacer la exploracién de los
saberes previos con que cuentan los estudiantes, tanto en la lectura del contexto, como identidad
cultural llanera.

Para la aplicacion de la estrategia cognitiva de la pregunta para la comprension lectora, es necesario
llevar a cabo la activacion de saberes, porque va a permitir tener una base cognitiva para poder
proyectar las siguientes sesiones en funcién de esos esquemas cognitivos y adquirir unos nuevos a
través de las preguntas. Solo se puede autopreguntar sobre lo que conoce, se siente y sobre lo que se
actda. Segln Solé (): para que un lector pueda comprender, es necesario que el texto en si se deje
comprender y que el lector posea conocimientos adecuados para la elaboracién de su interpretacion
acerca de él. p.60. Sustentamos esta postura en Ausbel (1983), quien plantea que los conocimientos
previos son necesarios en el lector para un aprendizaje significativo, denominandolo “significatividad
psicologica”

PROPOSITOS:
v' Presentar la estrategia de la autopregunta a los estudiantes, por medio de la autopregunta
genérica

v' Organizar los grupos de aprendizaje cooperativo de acuerdo con los intereses de los
estudiantes.

MATERIALES:

Humanos: docentes, estudiantes y padres de familia

Fisicos: elementos propios de la cultura llanera (sombreros, soga, rejo, chinchorro,
campechana)

Sobres, papel, lana, pegante, papel craft, marcadores, colores, libros, fotografias,
rompecabezas; cartel don el nombre de la estrategia la autopregunta, cartel con el nombre de la
sesion del taller, cartelera con la estructura de la autopregunta para la organizacion del aula-taller
PROPUESTA METODOLOGICA:

Vasquez (2013). Plantea que el taller es un modo de aprender en el que el gesto es
circunstancial a la ensefianza. Partiendo de este concepto el taller se concibe como una herramienta
que permite al maestro ser el modelador que transforma no solo un escenario, sino las estructuras
de pensamiento de los estudiantes, mediante la utilizacion de diferentes instrumentos como
estrategias, técnicas, actividades, rutinas, entre otras.

Para la planeacion de este taller se utilizé el Aprendizaje Ritualizado, donde se transforman
los ambientes pedagdgicos para crear pactos que conllevan a la reflexion en cada momento del
aprendizaje. Teoria trabajada dentro del Desarrollo del Seminario: Educacién, Cultura, Politica y Etica,
dirigida por el doctor Carlos Valerio Echavarria.

Como didactica, se establecio la estrategia del modelo de comprensién de texto referido por
Solé (1999) en el antes, durante y después de la lectura.

Primera sesion

Tiempo: 90 minutos

Propdsito didactico: Presentar la estrategia de la autopregunta para la comprension lectura
a los grupos cooperativos.

Materiales: Humanos: docentes, estudiantes y padres de familia
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Fisicos: elementos propios de la cultura llanera (sombreros, soga, rejo, chinchorro,
campechana)

Sobres, papel, lana, pegante, papel Kraft, marcadores, colores, libros, fotografias,
rompecabezas; cartel don el nombre de la estrategia la autopregunta, cartel con el nombre de la
sesion del taller, cartelera con la estructura de la autopregunta para la organizacidn del aula-taller

Momento 1 Exploracién de saberes sobre la cultura llanera Duracién: 20 minutos.

Previamente se ha realizado un cuestionario de sondeo, para dar cuenta sobre el uso de las estrategias de
comprension lectora, informacion pertinente para poder dar a conocer y desarrollar la estrategia de la
autopregunta. (Anexo 1).

Ambientacién y adecuacion del aula-taller y bienvenida al proyecto. Se presentaran diversos elementos del
contexto de la cultura llanera y algunos textos relacionados con el tema de las Expresiones Culturales Llaneras
recreando una faena llanera (todas las actividades que el hombre Ilanero realiza durante el dia). Se hara entrega
del libro blanco “las memorias de un llanero”, donde cada nifio plasmara lo que va aprendiendo en cada faena.
Como simbolo del viaje por los diferentes escenarios llaneros que se realizaran en cada sesidn, se entregara un
prendedor con forma de sombrero llanero (pelo e’guama), qué simbolizard el inicio de un pacto por el
conocimiento y respeto por la cultura llanera, acompafiado del siguiente pacto: “Sé quién soy, cuando me
arraigo a la cultura de donde estoy”, que se les entregara por escrito para ser leido en forma individual y pactado
en forma grupal y se les indicard que podra ser guardado en el libro blanco.

Actividad individual. Antes de ingresar al aula taller, en su cuaderno de apuntes respondera las preguntas:

4+ ¢Qué conozco de la cultura llanera?
+ ¢Qué significa para mi la cultura llanera?
+ (Por qué creo que es importante conocer algunos aspectos de la cultura llanera?

Luego se invitaran a pasar al aula-taller, para recrear la faena llanera, donde los estudiantes haran un
recorrido por los diferentes rincones: Musica Llanera (instrumentos musicales, canciones, baile, contrapunteo);
gastronomia llanera (bastimentos, hayaca, tungos, carne asada, yucas, racimo de platano y topocho, limén
mandarino), flora y fauna llanera (estero, chigiiro, cachirre, garzas, lapa, picure, pato, morroco, galapaga,);
rancho criollo (sombrero, soga, caramera, rejo, taparos, ollas en un garabato), En cada rincdn se colocaran libros
y textos alusivos al tema de cada uno; después de 10 minutos se les pidiera quedarse con en un stand el que méas
les haya llamado la atencion.

Momento 2 Cartografias sobre la cultura llanera Duracion: 30 minutos

Conformados los equipos de trabajo con los compafieros que estan en cada rincon, tomaran los elementos
que hay en cada uno: papel Kraft, lanas, pegante y con los elementos que traen en su cartuchera (colores,
marcadores) realizard una cartografia, (representacion de los saberes culturales de los estudiantes sobre los
elementos de la cultura llanera); teniendo en cuenta la pregunta guias en el rincén que eligié ¢Cuéles son los
elementos de la cultura llanera que ya conocia? En el centro escribiran cultura llanera y hacia los extremos
dibujarén el icono que representa los elementos que cada uno nombré y pegaran la lana de acuerdo con la
convencion establecida: Se les indicaran tres colores para que hagan la relacién del tema con sus saberes; la
lana roja, para los estudiantes que desconocen el tema, la lana amarilla, para los que conocen algo del temay la
lana verde, para quienes se identifican con ese tema.

Exposicién de las cartografias y elaboracién de la cartografia grupal. En la exposicién cada grupo pegara su
cartografia en un lugar del salén y los demés grupos pasarén a hacer visita. Luego del recorrido se elaborara un
esquema donde se represente la cartografia del grupo.

Momento 3. Autopreguntas de partida. Duracién: 40 minutos

Para el cierre de la sesion, se realizara una cartografia humana dénde unidos por un rejo irdn dando respuesta
las siguientes preguntas y a lo encontrado en el Aula-Taller: ;Qué aprendi de la cultura Ilanera?, ;Me generaron
recuerdos, los elementos encontrados en al aula-taller, ;Cudles fueron esos recuerdos?, ;Qué me gustaria
aprender de la cultura llanera? Tanto las preguntas como las respuestas seran plasmadas en el libro blanco por
cada nifio de acuerdo con la forma como la hayan comprendido.

BIBLIOGRAFIA: Seminario “Educacién, Cultura Etico- Politica”, Doctor Carlos Valerio Echavarria.
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Anexo 6. Fotografias trabajo de los estudiantes en propuesta pedagdgica.
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Anexo 7. Propuesta pedagogica: La pregunta para la comprension lectora

e 7 Prosisais aaisgigicn LS pragiri [ U Corp et oo

f “:PARA QUE HABLAR DE CULTURA EN
LA CONSTRUCCION DE CIUDADANEA?"

SESION No.l: UN VIAJE HACLA LO HASTA HOY DESCONOCID (Presaberes)

AREACIENCIAS SOCIALES

EJE DRIENTADFOR: L corstrecciones culbamles de b humanidsd como gemeradorns de idenndades v
coniflicios

PROPOSITO DE LA SESIO0%: Conocer las principales cancieristicas cultomles del coniexio donde se
emcuenira ¢l esudiante, como clemento fundamenizl parm ] desarrollode la idemidad de los esudianies.

NIVELPREGLUNTAS: Conocimbento v Compressidn

PHEGUNTEAS ORIENTAIDMEEAS: JCual €5 la relacion emire @ culfurs de wn pecla, con el tiknel del
e e

TEXTOS HE LECTURA: Se sugiere |a leciura de Contecio {sdecusr un Aals Taller, wra galera foingrificn,
imagenes, elementos propios de la culiora locel démde se encuemira, videos]

it fwovow D b oo Fevanch F=l PO Cedwg | identidad culaml)

TTENM P

liemypo totad dee Lo sesdion 1 Minuions:
Fresembas bim de la esirategla 15 minuios.
Frimer momenis: 15 minwios.

Segumnids momcnbe: S8 nbnwins.

lereor momemts: 21 minutos

MOMENTO PARA CONOCER LA ESTRATEGIA @

Para poder comprender v emender ol dessrrolls del sipaiente mller, prinsero debemos dor o comoeer 4 nussinos
ewtudiomies b estrategia cognitiva que vansos o apretsder v utilicsr para desanrollar la comprensids leciomn, pam
iie caso: lo pregunia. Asi se logrard gee los estudinnies, pusdan pomer en priciica &n momentos propicios lo
estrateginy bos miveles de las preguniss parn abeanzar o progeeiio de sprendizajpe planie ado.

Les soliciiomos & los estudismtes imgresar ol sala donde entablamos un didloge alrededor de las siguienics
pregunias jeudles som las pregunias que gemeralmende hacen bos profesores en los clases™ [para qué sirven
pregunias en clase™ ;por ged son imponante lns pregunias en una keoira? De scuerdo con las repuesis de s
esiudimmies se comversa soboe la imporinnoa de esomiegia cognitiva de |a pregunia. para la comgrensidn leciora y
s presenia por medio de wm cariel los miveles de desarmallo las palshras v pregunins frecuenies on cada categaoria
prcpeesan peor James Cooper resomands | o eoomomia de Bloom:
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ymauummuu
propesito? ;3 qué conchusion se ega?
Argumentar ; cial es fundamenio?
jcial es que susteno? ; cialks bechos.
que sa citan?

James Conper 2002 Estrategla de enseflanza. Retomando de la taxonomia de Bloom

Continuando en oo ambiente dialogico se habla sobee  bos momentos que tiene la estrasegia de la pregunta se
presensard 2 los estadiantes en una canielera com las fases para desarrollar la estrategia de la comgprension lectora,
propucstas por Palincsar y Browan en Solé (1992), - para peofandizar, remitirse al libro Estrasegias para la Lectura
(Salé, Isabel), - gque se tendrid en cuenta en ¢l desarrollo de bas siguienses sesiones.

FORMULACION DE PREDICCIONES
FORMULACION DE PREGUNTAS
ACLARACION DE DUDAS

RESUMIR

RRR

PRIMER MOMENTO: ACTIVO MIS SUPER-SABERES @

FORMULAR PREDICCIONES: PREDECIR PARA CURIOSEAR

1 aula taller es un recurso didictico en ¢l cual se adecia un espacio para
El aula taller u diddct n ¢l caal ad X
presentar materiales o elementos necesarios para desarrollar propdsito

de la sesibn con el fin de involucrar a2 los estudiantes a la clase vy activar
los conocimientos previos indispensables para construccion de nuevos saberes.
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Teniemdo en cuemta el prophsito de la. primea sesidn se sagiere o los docemtes organizar en el aula wn ambienie
que represente os ebemenios de la cultra propis de su regidn adecuando recursos consa: un mini meses, ung
galerin de fotos, una exposicidn de imbgenes o wra exhibicidn de libres donde 22 encuentran elemenios propios
de la caltura. Fs imponanie que o recurss que se presente esié arganizade por categorias de la culura coma
gastromomnia, vivienda, trajes tipicos, actividades econdmuicas, tradiciones, costunsbees, creencias, simbolos,
fesins, camavales, ane, anesmiax, juegos tradicionales, lugares comunitarios & histdrices, folchor, misica,
instrumenios musicales Sora, fema, reserves nabomles, e

S¢ presemitn @ los espediantes el aula aller, se les pide goe hagan wa observacidn y que seleccionen una de las
calegorias expuesias anteriormente mencionades. Fl docente crea wn ambiente dialdgico y les pide a s
emtudisrtes hocer prediccionss & decir hipdesis sobre lo que conooen o conskdzran que posden encontrar en lo
caiegoria seleccionads en relacidn con |os prepanias onentadoras Joud] es la relacidn enre 1o culiura de oo
puekibo, com el tinel del tiempo? Se hace un listsdo de las respuestas de bos estodiantes crganizado en cada
calegoria. A contimmacidn s presenta el nivel de prepentas que se van o trabajar durante sesidn: pregunias de

COmOCinuienDbo ¥ preguniss de comprensidn

Un ejemple de este momenio en ol pilotaje realizado con los nifios de grodo gaimio del colegio Luis Herndndez
Vargas en el municipio de Yopal Casanare:

Nacorras sugerimas gue pare o desarralle de eoto secidn, o e realizg em en ombleare soolar de fos Dames
arentales, o ambicme s auly come fallen, gine pacde demsmdmarne “Yaestre Foems Llamera = AV s pucslen
aufeirar esconarionfoategories calrarales); por slemplo, ume deficado o fa fors y fo farea proplo del Soee
cawmnaraie, ¢ otre eviarme d lo cociwe dpive de fa feor Benere. Dno suds rddaclomado com o falokore ¢
IS MiEones casamereos i ero endende se exiilblan sl mies de s confdfano e fas labores de
i farerwa Marmera. Para esta privers sesicn anies de Nevar los soadioares af safo-roller, e fes da @ oomeorr ks
estralegla o i el de comproslen, s les st @ respetar i cimdar fes elemeriog de fo ewlimrs Banera,
s pivaaden beuntzser com e peemdedor o forma de sombrero, pae ded arsemds Senero. Ty caamde se Negine ol
aina-rallir, cada evvudiorne se diviglrd Bacia of ligar gaee wmas be B i sl  licie pasaidi pov cada
it ale dos plcenes, pasados clice smimares, se bes selivioed gae se ubdga on oo o e fes rmeomes del

safdm, procivando Bocer egaipos sgeltotves, seguidommene se Bovard @ cabe s dldioge, smplramde
pregumas de fulcle ableras, legrands de eonn formma recomocer fos saberes con bos goe los s

weinadnre pard of desarrodle dedo acnvidad

SEGUNDO MOMENTO: PREGUNTAS Y ACLARACION DE DUDAS

2. FORMULACION DE PREGUNTAS: PREGUNTAR PARA COMPRENDER

Wivel Conocimienta: es la categoria para recordar una informacian
s necesanio pasar por esie mivel pam legar a los niveles mds complejos de pensam
[ 5 prEgunias * [ar
¥ pregunias que s

queén?, recordar [gué?,

s¢ demuestra una comprensidn mmdrvidusl
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Eggen v Kauchak {2004) consideran que las buenas preguntas tienen cuatro
caracteristicas principales: 1) frecuencia: el nimero de preguntas que hace
¢l maestro preparar L1.1u-_'|'|;.'1:- preguntas incrementa la participacion
2} distnibucion equitativa: dingir preguntas por el nombre de los estudiantes

y permitir la participacion de todos 3) apuntalamiento: coando ¢l estudiante

a quien s¢ le dimja la pregunta no responde o responde ermroncamente el
maestro formula ofra pregunta gencralmente de un mivel antenor o formulada
de una manera mas sencilla, que ayude a extraer la respuesta del estudiante.
4) tiempo de espera: o “tiempo para pensar  segun Rowe, (1974, 1986) se
aproxima este tiempo entre 3 a 5 segundos despucés de formuladas la pregunta
¢sto ayuda a favorecer la respuesta.

A continpacidn se presenia el video sobre identidad culivral

bipsofwwrw youtube conywaich™ =y FROCsdayg. | uego el docente propicia un ambicnte de didlogo y plase
o las siguienics preponas de mivel de conocimiento y dz= comprezsion: JQuées |2 identided caliurad™? ; Cwdles son

s cararieristicas de |o identdad culsaral de nuesira regidn® ;Como inflaye el.lugwd-undunmmmn la mamera
de pensar vaciua? [Cudl e la imporinncia de la identidad caliursl pars una regitn y parzel pais?
§ imporianie guerids I
cuanda s peanican I
1Tl 351 darkes

3. ACLARACION DE DUDAS: JUNTOS CONSTRUIMOS.

Cooneo se indica junios {maesiro y esiudianies |, &parir de prepmias a nivel de conacinviento y comprenskin gue

busscan [leger o un posible scercanvienio al comociniento, para permitirle all espodiante desarrollar habilidades
cognitives coma: observar, identificar, clasificar, comparar, contrastar, infenir, inierpreiar para consnair la
comprersitn bdsica de hechos 2 ideas del exioabardadio.

Una cartografia social, es una IIII||._ ag I| y divertida de I-_..J||||...J| ciiles

papel, empleando recortes, dibujos, v una serie de convenciones que le ;‘l..'l||||1- f
identificar ¢l nivel de conocimiento o desconocimiento sobre el
Se puede hacer con diferentes tipos de lineas o empleando lanas de colores.

Una vez planieado el didlogo se les solicia o bos esiudianies goe se organicen en grupos de sceerdo con la
categoria seleccionada en el primer momenio de la sesidn pam conformar grupos de irabajo colahomativo,
neniendis en cuenia que cads esmdisme dzsempefis un ol Se indicard goe cada grupo elshore una canografia
social con lo categorin seleccionada consparando |us predicciones, ke nuevas conocimienios sdgairidos durane
el video v en dizlogo o en la consiruccidn coleciiva ded saber. Al misma tiempo, se alisenin ks vacios de
infiormacidn, v el docenie pasard por cada gnapo realizando las oriemaciones respectivas y sz larandi [os dodas.
Es inspeoriamnie, ademsds, goe el docenic desingee 12 foralez, v hebilidsdes 4= los esudianies, en b medida goe se
va elabomndo el rabaje.
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5 aquel en el cual un grupo de personas intervienc
& con ¢l objetivo de lograr una meta comun.
¢ asignan roles v funciones: lider, relator,

TERCER MOMENTO: QUE APRENDI PARA MI VIDA

4. RESUMIR: EUREKA

Organindos ks equipes, el wocern, coninrd brevement: la dindmica vivida deniro del gropo, duranie ef
desamrollo de b sctividad v com 12 ayuda de e simbobo muy propio de la regitn en ls que s encuenire.
Sepaidamente el docerae gencrard wa espece de rivml gee denomisaremos dentro de |o canografls humans
ciii “ensefanzas pars s vida®, v nuevamenic on grapos plasmanin con wra frase, ocon ndibujo, un versa, ung
prosa, el mensaje que quedd en ellos de la scovidad desamollsda, ess scividad e imdividuzl v send el momenio
reflexivo de la sesidn. El maienal elsbomdo demanic la sesidn. asl como [a social v las reflexiones y
mensajes pasarin & ser expoesios en s respectivos nincones que denire del aulo-aller se han adecaade.

Finalmenie se paede cermar lo sesidn conun dgape.

Creemos que pars este momsenie, g cosidernmos @l vez el mds ingortanie, & Becesans que oo dooeme

cree algunas pregentas que ke ayude o bos esiudianies o crgamizar y estruciurar s dess; Puede preguniaries, por

ejempli

== Por qué es imponanie reconocer bs dlemenios propios de una culbem, e un mvendo dinde s
medios ¥ las redes nos messiren i redidudes de culiomns |ojamas?

e P2 qué s estudin una culvers local, cusndo va somwe ciudadsmes dell mrmdo

e oChmo podemios rescmar algunos valores propios de nuesra caliura y seguir siendo chsdadanos del
mundo?

=t oChmo se sintih al ingresor ol mala, s cumplis sa expectatva?

e e nos pusds aponiar &l desarrollo de peesira vida, el conocer v apropiar algunes elememos progios
de meesim cultura local?

?udmnu' se dx un espacio para que los esiudianies puedan plasmar sus idess y lusge si dlpaien
v unmmumcqun:remmpu'ur:urd’lﬂ.lﬁnmm:dm}ﬂp‘mﬂnpﬂ;rnnﬂurﬁpﬂtmﬁh@nmel

producio de (o sesidn.

.' ‘;PARA QUE HABLAR DE CULTURA EN
\ Ld CONSTRUCCION DE CIUDADANIA?"

SESION Mo2: TONADAS QUE HALCEN EEMEMBEANZA

FIE ORIENTADOE: L construccionss culbamles de lo bemanidsd comss gerersdons de idennidades v
conficios

PROPOSITODE LASESION: Relaconar lomisics oom la idestidad culiural de una regidm.

RIVEL PREGLUNTAS: Aplicacidn

PEECUNEAS CRIEN TADOEAN: | Usliles &5 el messaje ¢8 una candion que denuscsimn g |3 milsia &5 pans
di la ideniidad culural de unaregidn?

TEXTOS DE LECTUR A Cameidn tpics de la regidin.

FIERPCG: 100 Minuics Momenio para recordar la estrategin 3 misesios. Prineer momento de b sesidn: 13
minuios Segpando momeniode b sesidn: &0 minutes. Tercer momento sesidn: 20 minuios.
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MOMENTO PARA RECORDAR LA ESTRATEGIA

Fs necesanoque los estudianies dummie el taller v en cada sesidm iengan presenie bos momentos de la estmiegia
asi comax tnskidn bos niveles de las preguaas, con el fin 32 lograr una spropiscidn con Ls prictics, sleanzr &
propisito de aprendizage planicads v fortalecer la formacidn del pensamienio esiratégico en bos estodianies
Por tanto 52 retoma de |x primers sesicn bos coreles presenindos: Jomes Cooper 2002 Esirsegia de ensefanzs
Resomando de la mxonomndzde Bloom v Palinesar y Brown en Salé | 1992, - pam profmdizar, remitirse 2] [
Estraiegiss pam |2 Lectum (Solé, lsabel), v se plantesn las siguienies pregunios [ cudles fueron bos nivelss de
pre gunizs irahajados en 12 sesidn pesada® jouil & el nonbre del mor que propone |os nive e de pregunia que
estamos trabajanda? ;pam qué sirve comocer los niveles dz pregamas?  oaindipodemos hacer o de los mivelss
de preganias? [cudmios son los momenios de |o esiraiegia® joudl es el nombee del modele de o esirtegin que
Eslamos LeraJm:Iu {qué es el mutor que propane los momesaos & la estrmegia? | por qué &s iportante los
momenios de ln estraiegin?

PRIMER MOMENTO: ACTIVO MIS SUPER-SABERES

1. FORMULAR PREDMCCIONES: PREDECIR PARA CURIOSEAR

ul.lZI.ln.' S ENCUCNETan

S amibvienia el auls con melodias vipicas de la regidn y con unos canedes alrededord e salin que contienen ¢ tiulo
e la camcidn gqee se vo & rabajor v elpenas estrodis, esimibill os o palabras de b concidn. Se invim o los estadianies
al saliin de clase y se les pide que por parejas tomen wn cariel par bacer prediceiones y sc plantzan |os sigaientes
pregunizs: Jqué significn la esivofa, esnbillo o palsto® jqué relacion tiene la estrofiy, esmbillo o palabras
escngida con la caliure de nuesirs regidn’?; con qué se peede comparar b esirofn, esmbillo o palabra® ;qué
recuerdas me produce las melodias que se escuchan? [p ged hacen referencia las melodins que se escuchan® Se
realizn la socializacion respectiva de las predicoones.

SEGUNDO MOMENTO: FREGUNTAS Y ACLARACION DE DUDAS

2. FORMULACION DE PREGUNTAS: PREGLINTAR PARA COMPRENDER

| se plantea una nueva
||1I|- acion de i comndd i enta, hech i aimele addguirdas,

LTI ECiCTEl | fslialn -k 5 mas frecuentes ar

Aplicar Jgue | . pusdes ar! | clasdfear [ oo g
para presentar.’, usar J sarlas...”, escoger [cual enfoque, o conceplo
USATIAs pard... emplear [ que es!

Despuds del conversatrio de las predicciones se presents el audio o video de [a cancitn s entrega a coda
estndianie |a letra de la cancidn. Luego de compartir la cancidn se propicia m ambienie dialdgice y se planican
|as siguienies pregunias: ; Chadl es el tema de cancidn? ;Opmidn es el autor? ; Que ingpeatancis time b concidn con
la :ulﬁu.ri-:l-.' nuestra regice’? ; Cudles som bos aspectos mis relevantes de gue habila la cancidn con respecto a la
il

151
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Lim ejemplo de esie momento en el pilotaje realizado oom bos mifios de gradi quisso del colegio Luis Herdndez
Vargas en el mvmicipio de Yopal Casanare:

En el contexio de lano casanarefio seleccionamos la cancidn “llanero si soy lanero™ del canta autor Cholo
‘Valdermma. La mayora de Jos esbadiantes se simtieron identificados. Sin embargo, los que penenscen a s
familizs gee legarom & b regidn hace poco tiempo se sintieron exiraflados com la melodia y ¢ lesgaaje tpico
llamero que hay en la letra de la cancidn, ¥ esto fae motivoe para amplior la conversacion y hacer una comparacion
de ks elensentos culsarales de llanere con las regiones de donde provienen.

3 ACLARACION DE DUDAS: JUNTOS CONSTRUIMOS

El l.II..FIiIIII.I > W OEN EIPVE ikl Clercilar & Cmpanscion, -.'.I.I.'Ill.ll.' c ClEnla LU

Comparar es establecer semejanzas y diferenceas entre 00s 0 mas objetos, tematicas,
CONCEPlOs o acontecimientos. ks, por lo [anlo, una operacion mental, por medio

de la cual se procesa la informacikhn percibida a través de los sentidos

Se propone & bos estadiantes o los grupos cooperativos con bos roles asignados goe se abajaron en la
sesidm uni. Temiendo en cuenia .lpmudﬂdi:lug-nammi:-rud.nmpnehhnrf Lumdj?.:;rn:d-e een, en el
e se realiza |y comparacidn de los ebemenios o categoriss caliurales que represenin la cancidn escuchada y una
comcidm de pieferencin pan los estudianizs destacando lns carscteristicas cormmes y |0 diferencins. Fl docente
pasard por cada grupo realizendo |as oriemiaciones respectivas v sz larando bs dedas, es imponianie ademis ques|
docenie destague |o fortaleza, v las babilidedss los esiudisnies en b medida que se vaelaborando el irahajo.

0

TERCER MOMENTO: QUE APRENDI PARAMI VIDA

4. RESUMIR: EUREKA

Crrgamizndos los equipos, € wocern, contard brevemente la dindmica vivida deniro del grapo, duranie o
desarmollo de luactividad. Bl grupe presenian el diagrama de ¥een.

Sepaidamente, &l docenie propician wa esperie d2 ritual goe denominaremos dewiro de o canografia humana
como “ensefisrers pars lo vide®, v meevamente en grupos plasmanim con una frese, un verso, una prosa, ef
mezsaje oo quedien dlos de lasciividad desarmollsds, esia aotividad es individual v serd o momsenio reflexivo

de | sesidm. El maienal elabomdo dermie la sesidn los dizgromes de Veen y en la canografls social v s
reflexiones v mensajes pasanin o ser expussios en los respectivos nncones gue dentro del ouls-taller s han
adecuado. Finalmense se puede cenmar lasesidn con m dgape -

“¢PARA QUE HABLAR DE CULTURA EN
N/ LA CONSTRUCCION DE CIUDADANIA?"

SESION No.3: UN CUENTO HOY, UNA HISTORIA DE VIDA AYER

AREA! CIENUIAS SULCLALES

EIE ORIENTADOR: Les construcciones cultomles de la bemanidad comso generadons de idenndades y
confficics

PROPOSITO DE LASESICN: confrontar lss vivencias del boy con bos relaios vividos en el aver.

NIVEL PREGUNTAS: Andlisis y Simtesis

PREGUN AL CRELEN TALOEAS ¢ Dhe gpsc mnanira conozco |os Bechas secadidas én mi conbexio, ks relacions
con :-'.ll.'l:rﬁ'i|.'II1|.I.'lI.'|1-||r-|'|uI'|1I-.'||I|.1|I.I:.h.|.|I.|]'.'



LA PREGUNTA PARA LA COMPRENSION LECTORA 153

FEXTOS DE LECTURA: Un relsto hisidrico dz un personaje o de un histonador, una secuencia de foios de la
vida de un personaje propio de la regidn, un hisiorisdor, wa ko de un suceso histnco relevanie para la

comvanidad kocal.
TTEAPCY: D06 Minubos. Afomenio para recondar la estraiegia 3 minuios. Prinser momento: 13 minmos. Segundio

miomezia: b minuios. Tercer momsenio: 40 mizmcs,

MOMENTO PARA RECORDAR LA ESTRATEGIA

Ex necesonio que damamie ¢l taller y encada sesidn los estudianies tengom presente los momenios de la estroiegia

a5l oo immbicn los miveles de las pregunizs. Esiocon el finde lograr una spropiacidn con la prictica, alcsseor el
propisin de aprendizaje planicado v foralecer la formacitn del pensamienio esiradgion en bos esmdisnies.

Por tamio s= reioma bos carieles presenindos en la prinsera sesidn: 1) Jamses Cooper 2002 Esirstegia de enscfanza
Resomando de la muonomia de Bloom, 2) Palincsar v Brows en Solé | 19492, - para profundizsr, remitirse al koo
Esiraicgios pam la Lecwarn (Solé, lsabel), se plomiean lis siguicnies pregunis [rudles feerom los niveles de
pregunins wahajados en la sesidn pasada? jowil & el nomhbre smor peopone los niveles de pregunin que estamos
trabajanda? jpara qué sirve conocer bos niveles de prepanes? [ cudndo podemos hacer use de los miveles de
pregunins? [euimins son bos momentos de la esirategin® joudl es &l mombre del nodelo de la esoraegia que
estamos irshajando® {qué auior propone los momenios de |o esirategia® {por geé s imporianie los momenios de
lnesrmiegia?

PRIMER MOMENTO: ACTIVO MIS SUPER-SABERES

1.FORMULAR PREDICCIONES: PREDECIR PARA CURIOSEAR

Ex el salén de clses com previn preparacidin s sdecus wa galeria de fotos de la histonia de vida del persosaje
invimdo. S& corvoca o los esmdiantes ingresar al aula y hacer observacidm de la galeria de folos, & comtinuscidn,
se bes solicia responder lis sipuienies preganias en su cunderno: [ (Paién imagino que & el personaje inviisdo®
JCwminms ofos tiene el pesomje mviindo? [ Cdmo imaging gee & el personzje invitado? ;UG oreo que foeel
vida del persoraje mvitedo? ; Pars qué necesiio conocer b hisioria de vida del personaje invitado? ; (e relacidn
tieme la vida de del personage invitndo y mui vida® Se realizan |a respectiva socialinoidn de las predicciones,
posicrionecnie se presenia los niveles de pregunins para esia sesidn: pregonies de oplicacidn v preponmas de
anilisis

SEGUNDO MOMENTC: PREGUNTAS Y ACLARACIO!

Mivel 4. Analisis: esic mvel pemuite que los spediamies picnsen df Manda onika y
nrpdincla. En esie LIpf=0 oo pregumlos sc ket piide & bos esisdinnies uE Sinplecn s Lo
de procesos cognatives: | Menificar los modivos y couses de un eveo especifico 2
Uonsserar v onalizar |o mbomusciin disponible pam bevar & una conclusion, inierencio

O genéralizacein con hge on dicha mbormsciee 3) analizor lo concbasion mbereiucia o

peneraligncion pam énconiror preehis goe lo opoyen o refaicn. Alguns préguanias

para desamollar esios Opos de procesos cognoiivos: a) jquoé faciores  infuyen?
L qui bxj [oomed carncienzor amecedentes, actinedes v punios de visia &l ousor?
sl s gl proposiic? ja qué conclusim s Hegon? o) joasl es fundamemdo? [oual s

que susiensn” Joobles hechos goe s¢ clon parn argumesmior o posicin o hecho

que 5& il defendicndo
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£ esbe mavel de pregunias deé bpo compleo ¥y e

los esudianies que pensen de manera creabiva. b5 esie hpo de |

requiere qué los esiudianies: 1) Produzc Fniaes omginales, Z) hagan
prediecu L) resuelvan problemad. Adge fgumias para desarrollar esios tpos
1

J -
L deas se propone para constror olrg modelo._ ..

Jue cambeed s pueden hacer” JComd 32 pone a

A continiie e s& invita o entrar al sabén el persoraje invitsdo se hard su presentacidn y postEromssn e nanar sg
hisoria de vids pemsitiends que los esnidiontes intzractien con &l persoaje mviteds. Uns ver ssooachado o
relato s propicia wn ambients d diblogn v e realizarin s siguienies pregunes pans converser [ cudles fusron
bers factores que detcrmingron lietapade... en o vide del persongge invitada® ;por quié NUSSTPD Persange o
cienas decisiones en... goe determinanom @0 vida? Joudles fuenom bes maotivos que lo levaron o realizer .. en s
vida? jowiles feeron los hechos hisidncos del pais goe infleencisron m la vids del personaje? [ ondl s la
imnponancia detal lugar. .. o persongs_. . o cifcunsioncias . . gee narcanom |a vida del personaje invisdo? | por qué
s inyportante conocer L historio de vidade o persona para la idestidsd culiural de la regidn™ [ oadbes fueron bs
circunstanciss de la histonia del paks que determizaron la vida del personaje invitado? ; qué relacion tiene la vida
del persomaje imvitedocon mi propia hisbona de vida?

I.ACLARACION DE DUDAS: JUNTOS CONSTRUIMOS.
El collage e uma fecmica artistica, consistente en @l pegado de diversos

fragmenios de maienales wobre una superficie. Los malenales mas empleados para oollage son
como elas, papeles, carbon, lotogralias, ragmentos de plasticn, recones. dé pernddico

%= peopane a los espediantes organizar bos grupes coopemtives con kos roles asignados que s trabajaron en la
sesidnanterior. Teniend o 2n cuenta bos apones ded dialogo antenor coda grupo disefia o oollege goe represeme la
relacidn de los heches sucedidos en ln histonia de vida del personaje invitade v 1a vida de hoy Bl docense pasard
por coda gnapo realizando s orientaciones respectivas v aclanmdo bis dudss. Es ingportante ademis que ef
docense destngue |as fortalezns, y habilidades de los estudianies en lo medida que se va eleborando el rabajo.

TERCER MOMENTO: QUE APRENDI PARA M1 VIDA

4. RESUMIR: ERUEKA

El docenie generand una especie de ritzl gue denominaremos dentre de la canografla humara como “ensefanzas
para la vida®, los grapos plasnarin sus conclusiones v presentens sa collage. Bl materid elaborada duranie ls
sesitn el collage v las conclusiones pasarin & ser expussios en los respectivos rincones que denre del salén de
claszs g sz han sdecusdo. Finalmenie se peede cermare] inllercon undgape.
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“PARA QUE [ {ABLAR DE CULTURA EN
LA CONSTRUCCION DE CIUDADANIA? ™

SESION Nod: HUELLAS FOSILIZADES DE LA HISTORIA LOCAL

EIE QRIENTADOR: Las consirucciones cultamles de la humanidasd como generadors de identidades y
conflictos

PROPOSITO DE LASESION: Reconocer |a imporiancia de un museo en la constuccidn de idemtidad caliural de
un puehla, sl conwo algunos elemenios propics de la hisbonia culberal de su contexio ¥ relacionarlios con las
wivenciks aciuales y su proyecciin en el iiempo

MIVEL PREGURTAS: Evaluacidn

PREGUNTAS ORIENTADCRAS: ; Por qué es imporiste ¢l e eo par | o culura de un puehlo?

MEXTOS DE LECTURA: Un relaio histénico d2 wn persoraje o un histoniador, una ssosencia de foies de la vida
deun persomaje propicde la regide, una leciura de un seceso histdrice relevanie pam la comunidasd local.

MEMPO: 100 Minuios. Momsenis recordar |n eswmicgia 3 minuios. Primer momento de la sesidne 20
muimuing. Segundo momemo de 1o sesdn: cOminuios. Tervermimen i s2sidn: 15 nuimmos.

MOMENTO PARA RECORDAR LA ESTRATEGIA

i

Es necesario que denmie el @ller v en cadn sesidm boss esmdianves iengan presenie ks momentos de lo estroiegia
nsl como también los niveles &hsp‘eFunm:. E:n:n:melfmdrldapm unaapropincidn oom | prictica, aleseer el
propdsito de aprendiznje plameado y fonalecer la fomscidn del persansiento estralé gico e los esudiames. Por
tanic %2 retoma los cameles presentados en lo prinsers sesidn: 1) James Cooper 2002 Esormegia de ensefanza
Reomandode la tnxonomin de Bloom, 3) Palincsas v Browm en Solé | 1992), - para profundizar, rensitirse gl ko
Estrmegiss parn ln Lecoorn (Solé, lsabel), se planican | sipwienies pregunins: joailes fuernom los miveles de
pregunias rabajados en o sesidn pasada? joail es el nombre ouior propone los miveles de pregonta que estamos
trabajando? ;pars qué sirve conocer bos niveles de preguning? [cuimdo podemos hacer uso de los miveles de
prepanias? ;cudnics som bos momemans de |o estrmegia? jowdl &5 ¢l nombee del modelo de la esirstegia que
;nmm-: lrn]:;qiln:h‘.' Jqué ot propone bk momenios de la esormegia? [ por qué s imponanie los momenios de
esirategin?
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PRIMER MOMENTO: ACTIVO MIS SUPER-SABERES

1.FORMULAR PREDICCIONES: PREDECIR PARA CURIOSEAR

Asmes de desplazamos o la casa meseo se les pade 4 los estudiantes que realiznn predicciones respondiendo s
stguientes pregantas: [ Qué esperamos encontrar en ¢ masen? ;| Cdamo creen que ¢ el museo? | Pam qoé existen
Jos museos” | Por qué es importante el museo para la cubsara de un pachlo?

Se les entregard a Jos estudiantes perfil de recommido domde whacaran los puntos desemusados  se les dand las
ONENIMCINES Fespecuvas. (ver anexo)

SEGUNDO MOMENTO: PREGL

on antenondad dingirse al meseo local 0 a una casa qoe re
3 PORI00 Para sodicitar ¢l permuso de a visiia y poder conta

) O WA persona que narme 1 Lastorna ce hx-._'.nr

Quendoe maestro os fundamental que se pocda conocer con mucho detalle todos los elementos

s de la ca 1 el marseo paray las preg s con esa informacion

Serealiza el recornido al museo con la gula y ka onentacion de la persona. encargada de la presentacion. Dursse el
recormido se genera an amibiense de dudlogo domde bos estudiantes interactian con el gula aristico

2. ACLARACION DE DUDAS: JUNTOS CONSTRUIMOS.

Le mbreros para pensir ¢% una tecnica que o wiilizada para poder analizar una decision desde
vanos myportantes puntos de vista o perspectivas. Lienernlmemie son seis sombreros cada color
representa una posicion para expresar los puntos de vista: Sombrero bhlanco: para expresar Ia
informacion gue tenemos, 3o que s observa y 5S¢ | der de clla. Sombrero rojo: para
comumicar la mmicaon, fa reaccion mterior, v la emocidn. Sombrero negro: para  expresar Jos

puntos malos de una decision. Sombeero ananllo: para expresar los puntos de vistas optimasta

que nos ayudard a ver todas los beneficios de una decision y el vakor en ellos. El sombrero negro

para comunxar lo gue nos parece dificil. Sombrero verde: pam n st pansos de
imaginacson v creatividad. Sombrero axul: es utilzzado poe 0 do la palabmu. Lo estudiantes

toman ¢l sombreo del color que rey
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picos de la regian con colores que se

Terminado &l recomida, se ubican a los estudianies en un salén o un espacio donde se puedan conversar, pues se ha
solicitado en el museo con antenondad. Se presenia a los estudionies |a dimdmdca de los seis sombreros de colores
y s explica o significads de cada color Leego se pide a ks estudianies organizar bos grupos de mabajo
COOPErative Y S¢ entregn por grupe un peege de ses sombreros, scunvala punios ganadores €l grupo que mis
participacian de wdos los imtegromtes ienga. A conbinuacion se entahla una comversacion del recomido v iemiendo
en cwantn |a dindmica de los sombrercs, se plastean ks sipaiemes pregunias: ;cudl es 5o opinidn sobre. . ;eudles
fiseron los hechos que generrom. .7 jpor qué secedid....? [qué apina usted de soserdo con....?  adles son los
puntos a fivar sobre bos hechos. . oommidos? jeudl fue o episadio negativoy positive que origing 1 sinscka’” ;5i
usied fuemn 12l persosal como resolveria ....7 ial sfuacion? jged hard usted ahora por tal siuacidn? ;cdmo se
inaging que serla moestra reghdn si-.. B0 hubiers ocumido? [ odmo inaginanos bes museos del futuro® jeudles
serian bos elemsenios gue posiblemente existirian en bos museos del faturo?
&

TERCER MOMENTO: QUE APREND! PARAM! VIDA
4. RESUMIR: ERUEKA
El docenie gemerard una especie de ritual goe denomiraremas dentro de la camografla bemana como “ensefanzas
para la vida", los gepos expresanm sus conclusiones. Se cermar |2 sesidn con un dgape. Se realizard &l recomido de
regreso o colegiocon ko cnentazidn del perfil de recomida.

\ “;PARA QUE HABLAR DE CULTURA EN
| L4 CONSTRUCCION DE CIUDADANIA?” \

SESION No.3

AREA: CIERCIAS BUCIALES

EIE ORIENTADOR: Las construcciones culturales de |a bamanidad comeo genemdoras de identidades y
conflicios.

PROPOSITO DE LA SESION: Expresar por medio de un filmsismo &l sprendizaje dursme las sesiomes.

MOMENTO PARARECORDAR LA ESTRATEGIA
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En el cieme del taller es necesanio gue los estadianies expresen | exseflanzms aprendidas tsmio de la estriegia de
| pre gunin o bos momentos de las casiro sesiones anieniones. Para tal fin, se plantean ls preguniss: ;cudles
soil |os niveles de pregunis? [ Cudl es o nonsbre autor propone los niveles de prepanta que esmmos irabajanda™
jPam qué sirve conocer los miveles de pregunias” [ cudndo podemos hacer uso de los niveles de pregunis?
jcuimins som |os momenios de la esirstegia® [eudl & el nombre del modelo de b esimiegia gee estamos
rabajanda® jqué uior propone |os momentos de |a estraiegia” ;por qué es imporaniz los momenios de la
esirategia® s presenta o los estedianies el propositode lasesion.

MOMENTO PARA REFLEXIONAR

La linea de tiempo permite ordenar una sesouencia de evenios o de hitos sobre un fema, de tal
forma que se visualice com claridad la relacion temporal enire ellos. Para elsborar una Linea
de Tiempo sobre un iema particular, se deben identificar los eventos y las fechas {iniciales y
finales) en que estos acurmeron; ubicar los evenios en orden cromologico; seleccionar los hilos
mis relevantes del tema estodiado para poder establecer los intervalos de iempo mas adecuados;
agrupar los eventos similares; determinar la esce la de visualizacion quE 52 V3 3 WSar y, par
iltima, organizar los evenios en forma de diagrama

S arganizan en grupos de trabajo cooperativo y s indica que cada grapo elabara unz e del tenpo donde se
mi-ltcmluﬂilmsdumallﬂu respondiendo |as sipmentes pregunias: ;7 ; qué sprendimos en cada sesion™

jgué imporancia fiene la caliura pam b constreccion de | cudadans? jodmo vy o utilzar b niveles de
preguntas” ; pars geé sirven los momenios de lo sesion” | por que las pregpantas sirven para b compeezsian lectom®
;o fue | que mis nee gustio durante las sesiones ™ ; qué e bo que mesos me gustodurame |s sesiones?

La elabomouim de las linens del tienspo dard pautas pemamie ser una base para preparar el guion pam el filminuio.
Cada grapoelabora &l gaiom parn ¢l filminuio.

SEGUNDO MOMENTO PARA EXPRESAR

Un Filmmnuto o Cimeminuio a5 basicamente un cortometraje que e una duracicn exacta de 60

segundos, mcluvendo créditos. Es un formato bastante apetecsdo en el mundo del audiovisual
spbre todo en ambsentes académicos. Es una hermmienta ideal para expresar y sinietoar ideas

Cada grupo coopertive prepam k presentacion de un filminuio v con una cdmars dispeesia por ¢l docente hacen
|as grabaciones que serin compartidas en la pigma del colegio en los blogs.



