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1 EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

El punto de partida de nuestra investigacion es el siguiente: ¢como implementar
procesos didacticos y metodolégicos para el mejoramiento de la
competencia textual de los estudiantes de quinto grado de educacion basica
primaria del liceo nuestra sefiora de Aranzazu”?

El problema planteado lo hemos abordado a partir del siguiente objetivo general:

Describir los procesos didacticos desarrollados para el mejoramiento de la
competencia textual.

Este objetivo general implica tres pasos fundamentales que corresponden con los
objetivos especificos de la propuesta:
1. Identificar las fortalezas y debilidades en los procesos de lectura y escritura de

los estudiantes de quinto de primaria del Liceo Nuestra Sefiora de Aranzazu.

2. Construir herramientas necesarias para que el estudiante desarrolle la
comprension lectora que permitan mejorar los procesos escriturales.

3. Aplicar procesos de comprension de lectura y escritura que deben seguirse en
los estudiantes teniendo en cuenta sus necesidades y contextos.

En consonancia con el objetivo general, estos objetivos especificos
correspondena los pasos consecutivos y necesarios para el logro de aquél.



2 ESTRUCTURA FUNDAMENTAL DE LA INVESTIGACION

Nuestro trabajo parti6 de la identificacion y registro de un problema de
investigacion con sus respectivos antecedentes relacionados con la competencia
textual de los estudiantes de quinto grado de Educacién Basica Primaria del
Liceo Nuestra Sefiora de Aranzazu, quienes presentaban dificultades en su
competencia textual. Para algunos de ellos les era dificil presentar u organizar
con claridad sus ideas a través de la escritura, lo cual refleja que hay dificultad
al establecer la estructura global de los significados y la forma como estos se
organizan. Asi mismo, las falencias estan dadas en cuanto a cohesion, es decir,
todos los mecanismos linglisticos a través de los cuales se establecen
conexiones Y relaciones entre oraciones o proposiciones, y que ayudan a reflejar
la coherencia global del texto.

Las actividades que se desarrollan en este contexto relacionadas con procesos
escriturales, se limitan a ejercicios de caligrafia y de ortografia, reconociéndose
asi a la escritura como un proceso técnico, aislado de relaciones sociales que la
desconoce como una actividad que va mas alld de las circunstancias del mundo
cotidiano, pues también es una forma de aprendizaje, algo que tiene efectos
sobre la conciencia del sujeto, en la medida que la reestructura y la dimensiona.
Es posible entonces, inferir que estas falencias se presentan, en gran medida,
debido a que las actividades desarrolladas para este proceso no responden a las
necesidades reales de los estudiantes. La permanencia de este tipo de
actividades en el proceso escritural, conllevan al estudiante a asumir una actitud
equivoca frente a la escritura, negandose la oportunidad de reconocerla como un
proceso de comunicacion que le permite al hombre ser mejor espiritual e
intelectualmente.

Una vez, identificadas algunas de las falencias del proceso, se reconocio,
igualmente, que estas mismas dificultades se presentan en el proceso de la
lectura, ya que ésta, se podria reconocer como una forma de escritura y asi mismo
a la escritura como una forma también de leer, un proceso que conlleva al otro.
(C.F.JURADO, 1996)



2.1 VISION REAL DEL PROCESO

No resulta facil identificar los procesos con los cuales el estudiante aprendié a
leer y escribir, ya que cada proceso o etapa respondié a la necesidad del
maestro, de la institucion o de la persona que indirectamente acompafaba el
proceso de ensefianza-aprendizaje del estudiante. Todos respondian a una
necesidad aparentemente inminente y necesaria que aquejaba en ese momento:
“Aprender a leer y escribir” pero sin tener en cuenta el proceso cognitivo que el
estudiante manejaba. Resultaba relevante que el nifio leyera o escribiera
pequefias frases sin entender el verdadero significado de lo que escribia o leia,
es decir, se limitaba a un proceso de descodificacion de signos graficos, se
desconocia entonces el verdadero sentido de practica social que adquieren estos
procesos en el momento de su ensefianza y asimismo no se le permitia que el
estudiante desarrollard su proceso cognitivo, no habia espacio al error; una
primera escritura o un producto final era mas que necesaria para poder identificar
o evaluar todo el proceso, era mas significativa la presentacién (caligrafia-
ortografia) que hacer un seguimiento del mismo proceso en donde el maestro
tuviera la posibilidad de conocer o entender cada uno de los procesos que el
estudiante llevaba a cabo para obtener un producto final y de esta manera
brindarle la oportunidad de desarrollar cada uno de los procesos mentales que lo
conducen a la consecucion de lo que realmente quiere transmitir buscando asi
establecer una comunicacion directa con su interlocutor y hallando el verdadero
sentido social que adquiere la lengua en el momento que se reestructura con una
intencionalidad comunicativa clara. Pero no obstante, es evidente lo que realmente
subyace en el proceso; el maestro responde indirectamente a los intereses y
necesidades que la comunidad considera relevante: una produccion o un escrito
carente de sentido Yy organizacion pero con una “buena presentacion” cobra
mayor significado que cuando el mensaje que se emite es coherente pero carece
de una caligrafia legible y ortografia. Es entonces, cuando aprender a leer y
escribir se reduce a un proceso técnico; en donde maestros y estudiantes se
ajustan a las politicas de una “comunidad educativa” que desconocen el verdadero
valor social y cultural que adquieren estos procesos en nuestra cotidianidad y
supervivencia.

En consecuencia, cada uno de los procesos escriturales que el estudiante posee
obedecen a las politicas e intereses de la institucion pero en ningin momento
responden a las necesidades directas de los educandos.

A lo largo del tiempo, se han tejido diferentes concepciones equivocas de lo que
es saber leer y escribir, como lo asegura Lomas: “... la escuela ha sentido una
mayor necesidad en unos aspectos que en otros. Por ejemplo, los profesores se



sienten mas preocupados por la necesidad de ensefiar a resumir que por la

promocién del razonamiento critico o inferencial™.

Avances de la investigacion educativa han insistido hasta la saciedad en la
necesidad de relacionar el uso de la lectura dotada de objetivos con la ensefianza
de formas de afrontar la comprension de todo tipo de textos y con el
entrenamiento de habilidades especificas, de forma que hoy su planificacion
resulta perfectamente abordable en la préctica escolar.

Comunmente no se estimula la produccion escrita de los nifios, mientras no
domina la escritura- caligrafia, “limitAandosele con eso tanto su capacidad de
comunicacién social, como la expresion de su creatividad y su dominio progresivo
de la redaccion escrita™

En la investigacion titulada “Proyectos de aula encaminados hacia la produccion
de textos”, realizada por Nidia Chingate y Gloria Guerrero, se enuncia como
propésito fundamental de trabajo crear textos como: afiches, pancartas,
invitaciones, tarjetas en los que se muestra el manejo del lenguaje y asi mismo
motive el desarrollo de la competencia comunicativa.

Se concluye que para afianzar su competencia comunicativa el individuo debe
desarrollar sus diferentes capacidades especialmente en los procesos de
comprension y produccion de textos.

Contribuir al mejoramiento de la competencia textual en los estudiantes es ante
todo reconocer que las falencias pueden estar dadas en desconocer el verdadero
proceso de la lectura, ya que, como lo afirma Navarro Marin: “ Leer es una forma
de escritura. Escribir es por su parte leer, pues la buena escritura pasa por las
buenas lecturas. Leer buenos escritores y acompafar las lecturas con ejercicios
escritos: he ahi el molde del futuro escritor. Las buenas lecturas solidifican el

estilo”.

Al escribir el escritor profundiza en la lectura y se hace adun mejor lector ya que
ahonda en sus perspectivas y pensamientos, tal como lo asegura Ciro Paez: “en

! LOMAS, Carlos. El aprendizaje de la comunicacién en las aulas. Barcelona: Ediciones Paidos
Ibérica, 2002. p. 95.

2 INOSTROZA DE CELIS, Gloria. Aprender a formar nifios lectores y escritores. Santiago de Chile:
Dolmen Ediciones S.A.,1997. p. 77.

* NAVARRA MARIN, Rodrigo. Escritura e investigacion. En: La palabra. Tunja. No. 4-5. 1995.
UPTC, citado por JURADO VALENCIA, Fabio y BUSTAMANTE ZAMUDIO, Guillermo. Los
procesos de la escritura “Hacia la produccién interactiva de los sentidos”.Colombia: Magisterio,
1996. p. 103.



buena medida, la escritura misma es un acto de lectura, la Gltima etapa de la
lectura, aquella que culmina el proceso y en la que se gana o se pierde todo”.

Por otra parte resulta importante reconocer que otras de las falencias existentes
en el desarrollo de la competencia textual es que la escritura es el proceso
olvidado de la alfabetizacion, tal como lo afirma Brooks: “Muchos maestros de
primaria dedican mas tiempo y atencion a ensefiar a leer que a escribir, y la
instruccion en la segunda de estas competencias se suele limitar a ejercicios de
caligrafia y de ortografia™

En efecto, argumentar que la escritura es el proceso olvidado lleva a entender que
también existe un desconocimiento por su verdadera razon de ser y la necesidad
que tiene el hombre por ella: “La escritura es el proceso de comunicacion que le
permite al hombre ser mejor sentimental e intelectualmente, pues le otorga la
posibilidad de corregir, prepararse, embellecer, clarificar y manipular lo que quiere
expresar en el presente o en el futuro, ya que se conserva a través del tiempo™.

Finalmente, sin desconocer ninguno de los anteriores aspectos, es necesario
identificar el desarrollo cognitivo en el cual se encuentra el estudiante, ya que ello
facilitara ain mas el proceso, como lo indica Torres Santafé: “ Es evidente que los
procesos en los nifios y adultos, para entender los textos no son diferentes, la
diferencia esta en la complejidad conceptual, es decir la cantidad de conocimiento
previo necesario para interpretar diferentes tipos de narracion, por ejemplo un nifio
lee un texto narrativo (Cuento sencillo) y lo comprende, y un adulto lee un texto
narrativo ( Una novela compleja ) y la comprende”’

De esta manera, es de notar que el proceso desarrollado durante la comprension
lectora se proyecta en la produccion textual mediante la lectura y relectura del
texto en produccion, y asi buscar la intencionalidad comunicativa, sin desconocer
cada los procesos presentes en el individuo ya sea nifio o adulto.

* UNIVERSIDAD AUTONOMA DE COLOMBIA. Taller de Lenguaje |. Bogoté: Universidad, 2003.
p.7.

® BROOKS, Joan y DOWLEY, Gillan. Alfabetizacién Temprana. Madrid: Ediciones Morata,1999. p.
35.

® CORTES, Mabel. Hacia una lecto escritura constructivista. Propuesta pedagdgica para el grado
sexto. Bogota D.C.: 1998. p. 83.

" TORRES, Doris. El desarrollo de la competencia comunicativa para la produccién de textos en los
nifios de quinto grado de béasica primaria. Bogota D.C.:2001. p. 13



2.2 FUNDAMENTO DE LA PROPUESTA

Desarrollar la comprension de lectura en los estudiantes para el mejoramiento de
la competencia textual conlleva a reconocer que en la medida que se desarrollen
procesos de lectura, el estudiante tendra a su alcance las herramientas
necesarias que le permiten desarrollar procesos escriturales. Se requiere
entonces, reconocer y profundizar en los procesos de comprension de lectura que
contribuirdn a optimizar los procesos escriturales en cada uno de los estudiantes
teniendo en cuenta sus necesidades, pues, es a través de la lectura donde el
mismo hombre conoce la realidad de su mundo y a partir de ella adquiere las
herramientas necesarias para comunicarse. Asimismo, en la medida que verbaliza
sus emociones y busca interactuar con sus semejantes, éste comprende el
verdadero valor de la escritura a medida que la conoce, avanza en ella y la
mejora, comprendiendo que la escritura ademas de ser un medio de
comunicacion, es también el mecanismo que permite y establece la significacion
del mundo.

Por lo anterior, desarrollar la comprension de lectura en los estudiantes es
permitirle desarrollar las capacidades necesarias para ser idoneo en su
competencia textual, ya que las competencias se construyen Yy se reconstruyen
en la medida que el mismo hombre las conoce y las requiere dentro de su
contexto ya que son las mismas circunstancias que lo conllevan a sentirse
comprometido e identificado con su quehacer.

En consecuencia, y tomando como referente lo expuesto y la realidad de cada uno
de los estudiantes, cabe establecer que podria existir una descontextualizaciéon
entre las necesidades de la comunidad y el enfoque que le han brindado a cada
uno de los procesos de lectura y escritura los educadores de todos los niveles de
formacion, tanto a nivel local como nacional. Por lo tanto, se hace necesario
considerar en desarrollar actividades de compresion de lectura que permitan
mejorar los procesos escriturales en los estudiantes, convirtiéndose en la antesala
para que cada uno, a partir de su propia lectura interprete y verbalice su propio
codigo de comunicacion, y asi mismo, busque evidenciarlos a través de la
escritura. En términos de Navarro Marin (1996), las buenas escrituras deben pasar
también por buenas lecturas.



2.3 FUDAMENTOS TEORICOS

Entre los aspectos teoricos relevantes considerados base y fundamento del
marco teorico, estan los correspondientes a: Lenguaje y pensamiento,
Competencias cognoscitivas, Competencia comunicativa, Desarrollo de
competencias, Competencia textual, Qué es escribir, Qué es leer, Proceso de
composicion, El rol del maestro quien orienta el proceso y asi mismo el contexto
institucional donde interactian todos los elementos del proceso.

2.3.1 Lenguaje y pensamiento

La relacion que se establece entre leguaje y pensamiento se verbaliza en la
medida que se convierten en eje y principio de la comunicacion que a su vez es el
fin fundamental de la produccién textual; asi como se relacionan lenguaje y
pensamiento, sus manifestaciones, se exponen a un ritmo no secuencial sino
discontinuo e interrumpido, donde no existe la lineabilidad absoluta, por el
contrario, es un juego alterno entre lectura y escritura alimentandose el uno al otro
constantemente para conseguir su fin comunicativo.

Por lo anterior es determinante hacer algunas precisiones entre pensamiento,
conocimiento y formacion del concepto a partir del lenguaje, con el fin de
establecer el punto donde convergen y se relacionan entre si los aspectos teéricos
que se consideran fundamento para el desarrollo de esta propuesta.

2.3.1.1 Definicion de pensamiento. EIl sentido de pensamiento varia de
acuerdo a los intereses particulares pero cabe aclarar que es necesario concebir
esta elevada funcion como parte integral del desarrollo humano.

Se comprende que pensar no es sentir, ni actuar ni interactuar, ni tampoco
formular lo estético; pero es indiscutible que hay un influjo mutuo que asegura el
equilibrio personal. Pensar es conocer, es desarrollar las operaciones intelectuales
y aplicar la raz6n, como parte rectora de la personalidad total, a donde convergen
todas las vivencias, biolégicas y emotivas, como hablar y la misma accion; la
personalidad es una sola.

2.3.1.2 Definicion de conocimiento. El conocimiento es un constructo en el que
cabe lo objetivo, lo subjetivo y lo social, viabilizado por los signos lingiisticos.

La formacion del concepto parece partir de una observacion, percepcion
y abstraccion de la realidad para, mediante la intervencién del lenguaje,
llegar a identificar las caracteristicas esenciales y comunes de las cosas

® NINO, Victor Miguel. Los procesos de la comunicacién y del lenguaje. Santafé de Bogota: Ecoe
Ediciones, 1998. p. 27.



gue conforman un mundo real y posible. Es decir parece ser que el
papel del lenguaje es definitivo en la construccién del concepto. °

2.3.1.3 Formacion del concepto (a partir del lenguaje). “El ser humano como ser
social crea formas para alcanzar todos sus objetivos y es precisamente a través
de su capacidad comunicativa que “lenguaje ha de convertirse en forma suprema
de canalizacion del conocimiento...”. *°

En efecto, cada lengua hace parte de la cultura de un pueblo respectivo y que, en
cierta medida, condiciona y estructura la manera de conocer la realidad. Hablar
una lengua es casi pensar en dicha lengua.

2.3.2 Competencias cognoscitivas

Seleccionar, implementar estrategias metodolégicas y didacticas que contribuyan
al mejoramiento de la competencia textual en los estudiantes de 5° grado de
educacion Béasica Primaria del Liceo Nuestra Sefiora de Aranzazu nos conlleva a
reconocer que el aprendizaje no se puede concebir como un proceso aislado ya
que, el individuo es influenciado por factores externos presentes en su entorno
para el desarrollo de su aprendizaje. Cabe reconocer que “la estructura
cognoscitiva no se reduce a lo puramente conceptual (el conceptualismo), sino
que se ha hecho mas compleja (Furio Mas, C.,1996), por cuanto se ha reconocido
como conceptual, metodoldgica, actitudinal y axiolégica.** En efecto el aprendizaje
hay que formularlo como una transformacion compleja de todos estos factores, de
manera interrelacionada.

Teniendo en cuenta que, las competencias no se restringen al uso de formulas
sino que distintas personas emplean distintas habilidades y destrezas para
obtener un logro o propésito cabria entonces establecer la equivalencia entre
competencia y saber: saber reflexionar, saber interpretar y saber actuar desde si
para con los demas, en el interior de contextos comunitarios especificos.

Sin lugar a duda, teniendo en cuenta que las competencias estan restringidas a
procesos cognoscitivos cabe reconocer que:

® Ibid.
* Ibid.
' GALLEGO BADILLO, Rémulo y PEREZ MIRANDA, R Competencias cognoscitivas: un enfoque

epistemoldgico, pedagégico y didactico. Santa fé de Bogota: Cooperativa Editorial Magisterio,
1999. p. 18.



Cada persona elabora sus competencias en la medida en que los
otros miembros del colectivo se encuentran involucrados con la
misma actividad y con el mismo saber objeto de dominio. Las
competencias que construye y reconstruye cada uno se convierten en
un reto para el otro, si realmente éste se halla comprometido e
involucrado™?.

Al igual que la inteligencia y las actitudes, las competencias son construcciones y
reconstrucciones de cada individuo dentro de una comunidad, lo cual le permite
ser competente en la clase de saber que el grupo domina., pero, también cabe
afrmar que nadie elabora competencias dentro de un campo de actividad
cognoscitiva y actuacional en el cual no ha construido actitudes positivas; en otras
palabras, si una persona no se enamora de un campo dado, ni se compromete
con él, entonces no se dedicara a construir y reconstruir las competencias que
necesita. =

Asi cada quien asume el reto de elaborar y reelaborar competencias especificas
dependiendo del contexto cultural, social, politico y econdmico ya que, unas son
las competencias que se construyen en un medio rural y otras las que se generan
en un entorno urbano. De igual manera, el desarrollo de las competencias varia
segun los intereses, aptitudes e influencia del medio en el cual se desempefia.

2.3.3 Competencia comunicativa

El fundamento principal del proceso enseflanza aprendizaje debe estar
encaminado a desarrollar en el estudiante la competencia comunicativa. “Se
entiende por competencia comunicativa la capacidad basada en un conjunto de
conocimientos (dominios, experiencias, destrezas, habilidades, habitos, etc.) que
habilitan a los integrantes de un grupo social para producir y comprender
eficazmente mensajes con significado sobre cualquier aspecto del mundo, por
diferentes medios y cédigos, y en diversos contextos de la vida social™**

El ser humano es ante todo un ser social por naturaleza, que crea mecanismos o
instrumentos que le facilitan el acceso a fuentes de comunicacién y conocimiento,
en donde desarrolla su capacidad de entendimiento, de convocatoria, de
adquisicion, de interaccion y de todo lo que le genera bienestar y progreso en su
comunidad.

2 bid. p. 19.
'3 Ibid. p. 78.

 NINO, Victor Miguel. Op. cit., p.54



Por lo tanto podriamos definir que el éxito y el desarrollo integral de un grupo
social estad dado en la medida que desarrolle su capacidad comunicativa.

Lo anterior implica reconocer que saber comunicar supone, en primera instancia,
saber conocer y pensar, pero de igual manera, saber interpretar las diversas
experiencias, codificar, emitir, percibir, decodificar y comprender. El desarrollo de
la competencia comunicativa esta dado como una condicion innata en el ser
humano, es decir “las competencias comunicativas no se restringen al uso de
formulas. Distintas personas emplean diferentes habilidades y destrezas para
comunicar lo mismo, de otra manera y segun la situacién de comunicacién en la

cual se encuentre”.’®

En consecuencia cada persona desarrolla un proceso individual teniendo en
cuenta los factores derivados del entorno social en el cual se desenvuelve, asi
como también el conocimiento previo que tiene sobre un tema determinado
influyendo decisivamente en su proceso de interaccion y comunicacion, donde
cada quien busca pensar, analizar, interpretar, decidir y actuar de acuerdo a un
interés en particular; respondiendo a las necesidades del grupo. Sin embargo es
necesario que antes de emitir o transmitir un mensaje se identifique la razén de
ser o las causales que lo conducen al proceso de comunicacién que se entreteje
con sus pares. Por lo tanto, debe conocer plenamente cudl es el proposito de su
alocucion, a quien o a quienes va dirigido, por qué y para qué, asi mismo
seleccionar el canal mas efectivo para la consecucion de sus logros.

Finalmente, la competencia comunicativa incluye:

e Lainterpretacion y expresion personal del mensaje (Lecturizacion).

e El conocimiento de la gramatica y el vocabulario de la lengua (competencia)

e EIl conocimiento de las reglas de habla (saber como empezar y como
terminar una conversacion, saber como dirigirse a diferentes personas y en
diferentes situaciones) referida al conocimiento y al uso de reglas
contextuales de comunicacion.

e El saber como usar y respetar diferentes tipos de acto de habla, tales como:
presentar, excusar, dar las gracias, cursar invitaciones.

e La expresion clara de las ideas

e El saber como usar la lengua apropiadamente

2.3.4 Desarrollo de competencias

Partiendo de que las competencias se reconocen como “las capacidades con que
un sujeto cuenta para” (Gallego, 1999), es importante reflexionar sobre el papel de
las competencias dentro de un enfoque orientado hacia la significacion. En la

' GALLEGO BADILLO, Op cit., p. 19.
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propuesta de los lineamientos curriculares en la que es fundamental reconocer la
interestructuracion de los sujetos, la construccidn colectiva e interactiva de los
saberes y desarrollo de las competencias, se hace pertinente reconocer algunas
competencias que harian parte de una gran competencia significativa, tales como:

2.3.4.1 Competencia gramatical o sintactica. Referida a las reglas sintacticas,
morfologicas, fonologicas y fonéticas que rigen la produccidon de los enunciados
lingUisticos.

2.3.4.2 Competencia Textual. Se refiere a los mecanismos que garantizan
coherencia y cohesion a los enunciados (nivel micro) y a los textos (nivel macro).

Entendiendo por coherencia la cualidad que tiene un texto de constituir una idea
global de significado; la coherencia esta referida a la estructura global de los
significados y a la forma como éstos se organizan segun un plan y alrededor de
una finalidad. La cohesiéon, en cambio, tiene que ver con los mecanismos
linglisticos (uso de pronombres, sustituciones, correferencias, uso de conectores,
adverbios, signos de puntacion...) a través de los cuales se establecen
conexiones y relaciones entre oraciones o proposiciones, y que reflejan la
coherencia global del texto. Esta competencia esta asociada, también, con el
aspecto estructural del discurso, jerarquias semanticas de los enunciados, y con la
posibilidad de reconocer y seleccionar, segun las prioridades e intencionalidades
comunicativas, diferentes textos escritos.

2.3.4.3 Competencia Semantica. Referida a la capacidad de reconocer y usar los
significados y el I1éxico de manera pertinente segun las exigencias del contexto de
comunicacién. Aspectos como el reconocimiento del campo semantico,
tecnolectos o ideolectos particulares hacen parte de esta competencia; lo mismo
que el seguimiento de un eje o hilo tematico en la produccion discursiva.

2.3.4.4 Competencia pragmatica o socio cultural. Referida al reconocimiento y al
uso de reglas contextuales de la comunicacién. Aspectos como el reconocimiento
de intencionalidades y variables del contexto como el componente ideoldgico y
politico que esta detras de los enunciados hacen parte de esta competencia, el
reconocimiento de variaciones dialectales, registros diversos 0 codigos
sociolingtiisticos, presentes en los actos comunicativos son también elementos de
esta competencia.

2.3.4.5 Competencia enciclopédica. Referida a la capacidad de poner en juego,
en los actos de significacion y comunicacion, los saberes con los que cuentan los
sujetos y que son construidos en el ambito de la cultura escolar o sociocultural en
general, y en el micro entorno local y familiar.
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2.3.4.6 Competencia literaria. Entendida como la capacidad de poner en juego,
en los procesos de lectura y escritura, un saber literario surgido de la experiencia
de lectura y andlisis de las obras mismas, y del conocimiento directo de un niamero
significativo de éstas.

2.3.4.7 Competencia poética. Entendida como la capacidad de un sujeto para
inventar mundos posibles a través de los lenguajes, e innovar en el uso de los
mismos. Esta competencia tiene que ver con la busqueda de un estilo personal.

Lo anterior, permite brindar ideas sobre los elementos para la comprension de los
procesos del lenguaje y las implicaciones en la pedagogia. Es evidente, que estos
procesos se dan en situaciones reales de comunicacion Yy significacion.

2.3.5 Competencia textual

La competencia textual se refiere a los mecanismos que garantizan coherencia y
cohesién a los enunciado (nivel micro), y a los textos (nivel macro), pero asi
mismo es interpretada como la competencia del saber expresivo que “se refiere a
las determinaciones generales del hablar, i.e. hablante, destinatario, objeto y
situacion, y que hay normas que afecta esas determinaciones™®

Lo anterior indica que la competencia textual estd dada en la medida que el
individuo desarrolla capacidades y destrezas para cohesionar un texto y de esta
forma obtener un mensaje claro y preciso. Por lo cual, es necesario concientizarlo
de los diferentes procesos implicitos en el momento que pretende alcanzar sus
logros y objetivos, a partir de la escritura.

Por consiguiente, nuestra propuesta de trabajo estd enfocada a implementar
procesos didacticos y metodoldgicos para mejorar la competencia textual en los
estudiantes de grado quinto de Educacion Basica Primaria, a partir de los
procesos de lectura y escritura. En consecuencia es preciso enunciar algunos
conceptos que permitiran establecer el vinculo entre los elementos que intervienen
en un proceso de comunicacion escrita. Dichos conceptos implementados en la
propuesta son referentes propios de Cassanny (Construir la escritura, 1999),
Serafini (Como se escribe) y Jurado Valencia (Los procesos de la escritura), entre
otros.

2.3.5.1 Coherencia. La coherencia se relaciona con el sentido del texto; implica
una propiedad semantica que se realiza completamente cuando ese texto es
percibido como coherente. Dicho con palabras de Jorge Lozano, la coherencia
pertenece a la esfera de la interpretacion y de la competencia textual. “De hecho,

'® COSERIU, Eugenio. Competencia lingiistica (Elementos de la teorfa del hablar). Madrid:
CREDOS S.A. 1992, p.180.
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en los actores sociales, en los interlocutores de una conversacion, o en el lector de
un texto, se da una competencia textual que les hace capaces de recibir como
coherente un texto que pudiera no serlo”. (LOZANO: 20, 1997)

2.3.5.2 Cohesion. La cohesion, garantiza que el sentido del texto aparezca en
oraciones conectadas y relacionadas entre si, es decir, “se refiere al conjunto de
relaciones o vinculos de significado que se establecen entre distintos elementos o
partes (palabras, oraciones, apartados) del texto y que permiten al lector
interpretarlo con eficacia”.(Halliday y Hasan, 1976).

2.3.6 ¢Qué es escribir?

Segun Cassany el escribir es considerado como una forma de usar el lenguaje
que, implica la realizacion de acciones que conlleven a la consecucion de
objetivos. Por otra parte, escribir también consiste en aprender a utilizar las
palabras para que signifiquen lo que el individuo pretende que signifiquen en cada
contexto. “La escritura le permite al individuo almacenar conocimiento y libera su
mente de la obligacién de memorizar™’.

Por ello, se debe incubar, generar, capturar y manipular ideas, organizar y fijar
metas para lograr el objeto de la escritura; comunicarse.

Es necesario reconocer que “la auténtica escritura esta ligada al deseo del
sujeto™®. Es decir,entender que un sistema de escritura “es la forma como los
sujetos comprenden y usan la lengua escrita como medio para expresar algo, para
comunicar algo, para saber sobre algo, para seguir una pauta o de incluso para
jugar a ser un adulto” *°. Todo ello nos permite reconocer algunas condiciones de
tipo social e individual en la escritura:

» Condiciones de tipo social en la escritura
“La escritura no es un proceso meramente técnico, aislado de relaciones
sociales; a ella le es mas propio un horizonte de sentido que trasciende la
situacién y apropia el contexto; es decir, que va mas alla de las
circunstancias del mundo cotidiano, vivido con certeza inmediata, y da
cuenta de la accion mediante enunciados problematizables y racionalmente
discutibles, con pretensiones de universalidad”*

» Condiciones de tipo individual en la escritura

" CASSANY, Daniel. Construir la escritura. Barcelona: Ediciones Paidos. 1999. p.45.

'8 JURADO VALENCIA, Fabio y BUSTAMANTE ZAMUDIO, Guillermo. Los procesos de la escritura
“Hacia la produccién interactiva de los sentidos”.Colombia: Magisterio, 1996. p. 8.

9 bid.

2 Ipid.
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También se reconoce que “la escritura es una epistemologia, una forma de
aprendizaje, algo que tiene efectos sobre la conciencia del sujeto, en la
medida en que la reestructura y al dimensiona en dinamicas que tiene que
ver con la evaluacién de los que sabe y no sabe el sujeto”*

2.3.7 ¢Qué es leer?

Leer es un proceso de construccién de significados a partir de la interaccién entre
el texto, el contexto y el lector. El significado no esta solo en el texto tampoco en el
contexto ni en el lector, sino en la interaccion de los tres factores, que son los que,
juntos determinan la comprension.

Cada uno de estos factores aporta en el proceso de construccion de los
significados, los cuales, como afirma Lerner, son relativos, es decir, cada lector
comprende un texto de acuerdo con la realidad interior con su experiencia previa,
con su nivel de desarrollo cognitivo, a su situacién emocional y demés.*

Partiendo de esta idea a la luz de los lineamientos curriculares de lengua
castellana, para esta propuesta y de acuerdo al nivel cognoscitivo de los nifios de
qguinto grado se tuvo en cuenta la lectura literal y la lectura inferencial. En la lectura
literal los estudiantes realizan un acercamiento superficial al texto donde se
perciben Unicamente significados literales y solo se conforman con la idea general
de los mismos sin dar cuenta de los detalles que lo enriquecen, mientras que la
lectura inferencial se permite deducir y concluir acerca de aquellos componentes
del texto que aparecen implicitos. La inferencia permite hacer claro lo que aparece
oscuro en el texto.

Para comprender mejor la forma como el lector logra la comprension lectora,
deben considerarse factores como los propdésitos, el conocimiento previo, el nivel
de desarrollo cognitivo, al situaciéon emocional y la competencia lingiiistica.*

» Propositos

Se refiere a la conciencia que posee el lector de lo que busca al enfrentarse a
un texto, es decir, el para qué de la lectura. Normalmente se lee con un fin, ya
sea informativo o recreativo; pero, cualquiera que sea el propoésito, éste
condiciona la comprension.

» Conocimiento previo

! Ibid.
?2 MEN. Lineamientos Curriculares. Lengua Castellana. SantaFe de Bogota D.C. 1998, p. 70.

% Ibid. p. 76.
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El grado de comprension lectora esta determinada por el conocimiento previo;
por ejemplo, a mayor conocimiento del tema que se estd leyendo, mayor
comprension del mismo.

Una de las formas mas exitosas para enriquecer el conocimiento previo es la
lectura misma, con lo cual se crea un importante proceso: mientras mas se lee,
se tienen mas referentes — histéricos, culturales, cientificos — para comprender
nuevas lecturas.

» Nivel de desarrollo cognitivo

Es la capacidad del sujeto para asimilar, lo que significa aplicar los esquemas
disponibles para resolver los problemas que se le presentan al sujeto y adquirir
mas informaciones, y acomodar, o sea modificar los esquemas cuando ellos no
son suficientes para resolver los problemas, o comprender las nuevas
informaciones. La competencia cognitiva es diferente al conocimiento previo.
Dos lectores pueden poseer el mismo conocimiento previo frente a un tema en
especifico, pero cada uno puede comprenderlo de un modo diferente dada su
competencia cognitiva.

» Situacion emocional
La realidad afectiva del lector en el momento de la lectura condiciona la
comprension de un texto. Los significados se construyen a partir de la interaccién
entre la realidad interior del sujeto que lee y la realidad exterior en la que habita el
texto. Un mismo texto puede movilizar en lectores diferentes, asociaciones e
interpretaciones disimiles, esto dependiendo de la situacibn emocional en la que
se encuentren los lectores al interactuar con el texto.

» Competencia del lenguaje
Se trata de conocimiento que el lector posee de su lengua, su Iéxico y su sintaxis,
y el modo de utilizarla. Hablamos de la competencia gramatical, competencia
textual , competencia semantica y competencia pragmatica, planteadas en este
texto.

2.3.8 Proceso de composicion

Se asegura que el acto de escribir compromete profundamente la actividad de
quien escribe, de modo que este acto sea significativo: un ambiente de vida
cooperativa en la clase unido a una pedagogia de proyectos son condiciones
necesarias para la eficacia de los aprendizajes. Por lo tanto, la idea es que para
cada estudiante el escribir no se convierta en un sindnimo de aburrimiento,
bloqueo o fracaso, sino que evoque proyectos realizados gracias a la escrituray a
la oralidad donde se confluyen ideas, pensamientos y sentimientos propios del ser
humano y su contexto.
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Es precisamente en este punto donde se comenz6 a tomar la propuesta de
Cassany, la cual estd enfocada hacia una produccion textual significativa e
interactiva, a partir de ciertos parametros o subprocesos tales como: planificacion,
textualizacion y revision.

De la misma manera, El proceso de producciéon textual, segun (Serafini, 1994)
viene “después de haber reunido y organizado las ideas y de haber creado un
esquema escrito”*, lo cual indica que no es un proceso terminado adn y que

proviene de tres etapas: preescritura, escritura y postescritura.

2.3.8.1 Técnicas de Composicion. Partiendo de la premisa que “...aprender
a escribir transforma la mente del sujeto; el uso escrito tiene algunas
propiedades que facilitan el desarrollo de nuevas capacidades intelectuales;
tales como: el andlisis, el racionamiento l6gico, la distincion entre datos e
interpretacion o la adquisicion del metalenguaje™®, asi: Cassany enuncia el
proceso de composicion a través de tres subprocesos que interactian
flexiblemente segun la situacion que lo conduzca.

2.3.8.1.1 Planificacion. La planificacion es el primer proceso mediante el cual
el estudiante identifica y reconoce la finalidad de su escrito, generando ideas,
formulando objetivos y asimismo estableciendo el grado de importancia de cada
una de ellas en el desarrollo de su produccion. De la misma manera, Serafini
enuncia que la preescritura es el proceso donde se planea lo que se va a decir y
coémo se va a decir y a quiénes se les va a decir. Es decir, escribir es dar cuenta
de las operaciones mentales que se suscitan cuando el ser humano desarrolla
este proceso.

Cassany enuncia ciertas técnicas que contribuyen a la generacion del proceso,
entre las cuales se encuentra: “La naranja exprimida’, implementada en esta
propuesta.

2.3.8.1.2 Textualizacion. Dentro del proceso de textualizacidon se encuentran
los borradores, los esquemas y graficos que soportan el desarrollo de las ideas
antes planteadas y que permiten evidenciar los procesos que el estudiante
despliega en el momento de escribir. Durante este proceso se presentan ciertas
dificultades como bloqueos, incoherencias que conducen al aparente fracaso
productivo, ademas, se evidencia el estilo discursivo de cada escritor y su
estrategia personal de composicion. Es por ello que en este punto de la escritura
es importante dar o utilizar ciertas pautas para superar aquellas dificultades

4 SERAFINI, Maria Teresa. Cémo se escribe. Barcelona Espafia: Ediciones Paidos, 1994. p. 127.

® CASSANY, Op cit., p. 47.
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haciendo especial énfasis en la relectura para asi reorganizar las ideas. En el
contexto de la interpretacion textual, “leer se convierte asi en un proceso central
de la composicion: el autor realiza variadas tareas de lectura de consignas,
borradores y versiones finales, que tienen trascendencia para la consecucion del
producto final”®®. Distingue tres tipos de lectura: leer para comprender textos
(diferentes al de la composicién), leer para comprender la tarea y leer para evaluar
el texto (que esta elaborando el autor)

e Leer para comprender textos: se refiere estrictamente a la lectura e
interpretacion de textos que el autor pueda utilizar como fuente informativa,
modelo discursivo y orientacion general para la composicion.

e Leer para comprender la tarea: se refiere a la interpretacion de las
instrucciones escritas que, en contextos escolares o laborales, definen las
tareas de composicion. Hayes constata que el éxito de la composicion
depende en muchos casos de la habilidad para interpretar términos como
“describe, comenta o argumenta”.

e Leer para evaluar el texto: referida a la interpretacion del texto que va
generando el autor.

Por otra parte, se reconoce que en la lectura mas corriente de comprension, el
lector se concentra en la construccion del significado y presta escasa atencion a
los problemas que pueda presentar el escrito a nivel de forma. En cambio en la
lectura para revisar el autor lee no sélo, para construir un significado del texto sino
para compararlo con el que querria que tuviera y, luego, para detectar desajustes;
se fija en cuestiones como las necesidades del lector, el punto de vista que ofrece
el texto, la estructura y el género.

En la misma medida, Maria Teresa Serafini reconoce que en el proceso de
produccion textual se evidencian dos estilos de escritura; uno segmentado y otro
cohesionado, logrados luego de alternar la lectura y la escritura De hecho, todo
texto posee, en sus diferentes partes, caracteristicas de uno a otro estilo, aunque
con predominio de uno de los dos.

Es el caso de los estudiantes que intervinieron en el desarrollo de esta propuesta,
cuyo nivel de experiencia discursiva se enmarcaba en el de principiantes, luego
se puede reconocer que:

En los escritos de principiantes, el estilo segmentado es sin
discusion el mas frecuente. EI fendmeno se explica por el hecho de
qgue el estilo segmentado es tipico de la lengua hablada: en la
emision rapida de la lengua oral se construyen en general frases
breves y coordinadas. Muchos principiantes plasman sobre el

% Ipid.
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papel las informaciones con el mismo estilo que emplean al hablar,
creando un texto inconexo, chato y redundante®’.

Nuestra finalidad y preocupacibn mas relevante era de aproximar a estos
pequefios escritores en un proceso de composicion auténtico y significativo que lo
conducen a establecer una relacion mas conciente del acto de escribir, la cual se
hace posible en la medida que el estudiante alterna de manera significativa la
lectura, escritura y relectura implicitos en el proceso de composicion que
permitiran establecer una relacion directa entre autor-texto-lector. En efecto, lo
anterior se convierte en un proceso de aproximacion al verdadero acto de escribir,
ya que, es evidente que los escritores mas expertos adquieren con el tiempo un
estilo mas cohesionado, en especial en los textos mas formales.

2.3.8.1.3 Revisién. En la revision se establece una relacion directa entre el
sentido y la forma del escrito. En la misma medida, la revision incluye cualquier
forma grafica relacionada con la evaluacion de fragmentos planificados o
textualizados: relectura, correccion, reformulacion o abandono de fragmentos
previos. Pueden ser verbales (palabras insertadas al margen o entre lineas,
segmentos reelaborados en varios borradores) y no verbales (tachaduras encima
de palabras; flechas o asteriscos que indiquen texto afiadido, simbolos -
exclamacion, interrogante- que delaten valoracion de la prosa).

Retomando el planteamiento de Teresa Serafin, este subproceso esta dado con
mayor énfasis en la Postescritura ya que es alli donde se realiza un balance de la
organizacion del texto: en un analisis global se verifica si el planteamiento
pensado inicialmente ha quedado bien plasmado en el texto y si “funciona”.
También afirma que algunos profesionales de la escritura, para hacer mas incisivo
el texto, se dedican a revisiones tan significativas que modifican incluso la
estructura del texto y el orden de sus partes. Asi, “uno de los principales
cometidos de la revision es hacer mas claro el texto. Ante todo es preciso controlar
que la seleccidon y la organizacion de las ideas jueguen “ a favor del lector” en

procura de un texto legible”.?®

Cabe aclarar que los procesos de revision se hacen mas significativos y
enriguecedores cuando se efectian mediante el contraste de diferentes puntos de
vista sobre el texto y mediante la cooperacion para mejorarlo. Personajes
involucrados que cooperan en la lectura, correccion y reformulacion dichos textos.

No sobra advertir que en los centros educativos aun prevalecen concepciones
equivocas que impiden el adecuado desarrollo y utilizacién de esta herramienta en
su proceso de aprendizaje.

?’ SERAFINI, Op cit., p. 174.

%8 |bid., p. 319.
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En general los centros educativos conciben la composicion como un fin, no como
un instrumento de aprendizaje y de esta forma limitan la practica de la redaccion a
la asignatura de lengua.y las tareas de composicion a textos breves, ademas, no
favorecen el uso de la oralidad para reflexionar sobre la composicion. De igual
manera, prefieren los sistemas de evaluacién analiticos (test de eleccion mdltiple,
verdadero/ falso) a los globales (redaccion de un tema, comentario de texto)

Finalmente, no se debe desconocer la importancia de la lectura en el proceso de
composicién. “Leer es percibir y entender la secuencia escrita de signos y llevar a
ellos el pensamiento, para interpretar, recuperar y valorar, la informacion
subyacente en el texto configurado como ideas, conceptos, problemas,
razonamientos, aplicaciones, relaciones y vivencias actitudinales y estéticas, de
acuerdo con el tipo de discurso o género™.

De igual manera, se entiende que aprender a leer es comprender que la lectura y
la produccion de textos es un proceso de construccion que los estudiantes
elaboran a través de las interacciones que establecen con los textos y con el
sistema de escritura

2.3.9 Elrol del docente

En la medida en que se trabaje en una propuesta curricular orientada hacia
procesos Yy competencias, se hace necesario, hacer unas reflexiones acerca de
las caracteristicas con las que debe contar un aula o todo aquel lugar que
desarrolle una propuesta. Pensamos en el aula como el espacio donde se
construyen significados y sentidos. En el aula circulan todos los sentimientos: el
amor, el odio, la amistad, el respeto, la confianza, el egoismo, la violencia. Por
otra parte, pensamos en el aula como un espacio de argumentacion,
confrontacion, reflexion, en donde se intercambian discursos, comunicaciones,
valoraciones éticas y estéticas; en sintesis, un espacio para la creatividad,
enriguecimiento e intercambios simbalicos y culturales.

En el espacio “aula”, los sujetos intercambian saberes, experiencias, formas de
comprender y explicar el mundo. Luego entonces, el curriculo debe ser facilitador
de dichos procesos, ser flexible ante las necesidades de los sujetos presentes en
él. Una propuesta curricular de un docente puede desviar su rumbo, pues no debe
olvidar su perspectiva y los principios que sustentan su planteamiento curricular;
por el contrario, debe ser un facilitador y mediador del proceso. El docente se
constituye en un “jalonador” que constantemente esta en actitud de indagar, de
cuestionar, de introducir obstaculos para suscitar desarrollos y elaboraciones
discursivas, cognitivas y sociales de los estudiantes. Igualmente mantendra una
actitud permanente de comprension, interpretacion y reconstruccion de los
procesos curriculares. Convirtiéndose en gestor y promotor de las diferentes

» NINO, Op cit., p. 279.
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situaciones que se presentan en el aula de clase, las cuales brindaran al
estudiante la posibilidad de desarrollar las capacidades y destrezas requeridas en
el proceso de formacion. Asimismo, contribuird al libre desarrollo de la
personalidad en el educando, en la medida que se compenetre con él y se
identifique con sus expectativas. Su papel es establecer puentes entre los
elementos de la cultura tanto universal como local, y los saberes culturales de los
estudiantes.

Finalmente, es decisiva la accion y la actitud del docente en el proceso de
desarrollo de competencias en los estudiantes. Su éxito estd dado en la medida
que este esté sujeto al cambio y se comprometa con su labor, sin desconocer, que
es la escuela el unico lugar de “salvacién” del estudiante y en sus manos esta
hacerlo posible.

2.3.10 Contexto Institucional

Ubicacion. El Liceo Nuestra Sefiora de Aranzazu esta ubicado en la Localidad
novena de Fontibon, al noroccidente de la ciudad de Bogota, limita al norte con la
localidad décima Engativa, al oriente con la localidad trece de Teusaquillo, al sur
con Kennedy, localidad octava y al occidente con el Municipio de Mosquera.

En el aspecto socio econémico de la localidad, la poblacidn total de Fontibén, se
distribuye en los estratos 2 y 3. Cuenta con amplias vias de acceso, centros
industriales y comerciales, los cuales representan la mayor fuente de desarrollo de
la ciudad.

En cuanto a los fundamentos socioldgicos plasmados en el PEI, la escuela es el
espacio privilegiado de la socializacion del educando. Ella actia como fase
intermedia entre la familia y la sociedad, en ella el estudiante debe adquirir los
elementos basicos para saber actuar socialmente. En la escuela surgen los
primeros grupos de pertenencia secundarios y en ellos el nifio ensaya las formas
de convivencia e internaliza las pautas de comportamiento.

2.3.10.1 Horizonte Institucional. El plantel educativo ha sido creado para
impartir una educacién formal aprobada en una secuencia regular de ciclos
lectivos con sujecion a pautas regulares progresivas, y conducente a grados.

La institucion ha venido formando personas emocionalmente sanas, altamente
socializadas, auto centradas con capacidad logica, con gran sentido de desarrollo
simbdlico, con capacidad creadora, con capacidad practica y fisicamente sanas.

Se ha investigado el entorno social, politico, cultural, econémico y religioso de la
comunidad educativa para adaptarlo dentro del marco filoséfico del PEI. Se han
promovido valores civicos para que el alumno se comprometa con su patria y
participe, de una manera responsable, en la solucién de la problemética del
entorno.
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Ha venido desarrollando en los alumnos las capacidades necesarias para
continuar, de manera eficiente, con un nivel de estudios superior o vincularse en el

campo del trabajo.

Niveles de Educaciéon Formal establecidos por la Institucién.
o Pre-escolar

- Prejardin

- Jardin | o A o Kinder

- Jardin Il o B, Transicién o grado 0

o Educacion Basica

- Educacién Basica Primaria:

Primero, segundo, tercero, cuarto y quinto

2.3.10.2 Mision de la Institucion. El Liceo Nuestra Sefiora de Aranzazu tiene como
Mision crear individuos autonomos e integrales, capaces de interactuar en la
sociedad.

2.3.10.3Vision de la Institucion. El Liceo Nuestra Sefiora de Aranzazu tiene como
Vision integrar al grupo familiar y escolar para rescatar los valores y sentido
humanistico de nuestra cultura.
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3 DISENO METODOLOGICO

El proyecto surge como una necesidad suscitada y evidente en los estudiantes de
la I.E La Salle “Juan Luis Londofio”; donde realizamos nuestra practica integral
final. Crear e implementar estrategias que contribuyeran a mejorar el proceso de
lecto-escritura en cada uno de ellos, se convertia entonces, en la necesidad mas
apremiante. Surgian interrogantes como: qué hacer, como, para qué y por qué,
gue desde luego, evidenciaban que nos encontrdbamos ante una necesidad y
que era preciso atender. Luego entonces, el trabajo que se realizé contribuia a
mejorar sus procesos de lectura y escritura, pero nuestro proceso finalizaba vy
guedabamos con la sensacion de quedar a mitad del camino. Esto contribuyo a
gue se generara en nosotras el compromiso de seguir trabajando en el proyecto
que tenia nombre propio. Posteriormente, cada una desde nuestra experiencia
laboral reconociamos que las dificultades eran las mismas sélo que en contextos
diferentes. Es por ello que nuestra propuesta la abordamos desde uno de
nuestros lugares de trabajo: El Liceo Nuestra Sefiora de Aranzazu en donde los
estudiantes son los protagonistas y facilitadores del desarrollo nuestra propuesta
de trabajo.

3.1 PROPUESTA DE TRABAJO

El proyecto proviene como una propuesta metodologica para contrarrestar las
dificultades que presentan los estudiantes en los procesos de composicion sin
desconocer la implicacién de la lectura y el verdadero sentido de comunicacion y
significacion, implicitos en el proceso.

Por lo tanto, es importante que el estudiante conozca la razon de ser de cada
proceso y la importancia en su cotidianidad como Unico vinculo o elemento que
viabiliza la supervivencia del individuo en la sociedad.

3.1.1 Propuesta. Crear estrategias que contribuyan a mejorar la competencia
textual a partir de la lectura y la escritura en los estudiantes, lleva a reconocer los
procesos que se suscitan en cada estudiante en la medida en que utiliza la
escritura como medio de comunicacion e informacion que lo conllevan a la
consecuciéon de sus logros, ya que “escribir es un procedimiento de conseguir
objetivos en las comunidades alfabetizadas. Aprender a escribir sélo tiene sentido

si sirve para acometer propdsitos que no se puedan conseguir con la oralidad°.

% CASSANY, Op cit., p. 27.
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Entre otras cosas, escribir consiste en aprender a utilizar las palabras para que
signifiqguen lo que uno pretende que signifiquen en cada contexto.

Por lo tanto, reconocer la individualidad de los procesos de composicidén escrita,
presentes en cada sujeto conlleva a identificar la finalidad e intencionalidad con la
gue se emite el proceso de comunicacién. Asi mismo, teniendo en cuenta los
procesos cognitivos que se llevan a cabo, de igual manera entender las diferentes
concepciones y técnicas de composicion y por qué no conocer los prejuicios o
valores gque se entretejen. Razones suficientes para pensar en una propuesta que
viabilice este proceso de manera significativa, en el quehacer de un sujeto inmerso
en una sociedad carente de relaciones; donde se imitan comportamientos que no
conducen a un encuentro personal. Luego entonces, pensar en técnicas que
busquen concienciar, analizar e interpretar la misma realidad, a partir , de la
invencion mas trascendental de la humanidad, la escritura.

Sin embargo, recrear este proceso conlleva a abordar la propuesta de Daniel
Cassany, en donde reconoce que “...escribir deja de ser una forma de evaluacion
final de conocimientos, para convertirse en una herramienta de aprendizaje, en un

procedimiento para elaborar el pensamiento interior del autor™".

No obstante Cassany presenta el proceso de composicibn como una interaccion
entre autor compafieros y docente, donde se reconoce que escribir es un acto
social, asi que, la propuesta aborda actividades también planteadas por él, que
conllevan a un trabajo cooperativo; en donde los estudiantes son concientes de los
procesos de composicion que llevan a cabo, reconociendo que antes de obtener
un texto final deben planificar, textualizar y revisar (subprocesos ya antes
descrito).

En consecuencia, las actividades seleccionadas y aplicadas permiten hacer un
diagnéstico en cuanto a técnicas de composicién, procesos de compresion de
lectura y actitudes frente a la escritura. Partiendo de alli, las actividades estan
encaminadas a desarrollar técnicas de composicidon, conscientizando al estudiante
del proceso que lleva a cabo en cooperacion con sus compafieros y docente.
Implicando sesiones de trabajo donde el docente en acuerdo con los estudiantes
negocian las actividades a realizar; identificando objeto y fin de la misma, de igual
manera se oraliza el proceso, lo cual permite evidenciar las debilidades y
fortalezas que cada uno lleva, para generar mas conciencia del trabajo realizado.
A continuacion y como Ultima medida, vienen las actividades de resultado que
evidencian el logro del proceso.

Una vez seleccionada la estrategia de trabajo teniendo en cuenta las fortalezas y
debilidades evidentes en los estudiantes, nuestro proyecto de investigacion se
enmarcO dentro de las siguientes fases:

%! Ibid., p. 130.
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3.1.1.1 Fase Preparatoria. Encontrar a un grupo de estudiantes en un proceso
ensefianza-aprendizaje conllevd entonces, a identificar las fortalezas y debilidades
de los procesos de escritura y lectura para lo cual se procediéo a realizar un
diagnéstico a través de la actividad “lapices de colores”, donde se pretendia
explorar los procesos personales de composicién e identificar técnicas que usan
y los bloqueos que se padecen. Asi mismo, se buscé evaluar los valores, las
actitudes y las opiniones del estudiante sobre la composicion a través del test
“; Qué actitudes tengo?"*

3.1.1.2 Trabajo de Campo. Una vez, identificadas fortalezas y debilidades del
proceso, se procedid a aplicar estrategias metodolégicas con el fin de crear
herramientas o bases que contribuyan a mejorar la competencia textual. Teniendo
como referente la propuesta de Daniel Cassany (Construir la escritura 1999)
donde los procesos de composicidén se articulan en tres sub-procesos enunciados
asi: Planificacion, textualizacion y revision. En donde el estudiante a partir de
situaciones auténticas o representativas (Negociadas con el docente) busca
identificar qué va a hacer, para qué y a quiénes va dirigida su composicion,
(planifica), asi mismo, aprende técnicas para generar ideas (la naranja exprimida,
torbellino de ideas,...) que le facilitan este proceso. Por otro lado, se trabajaron
actividades de practicas controladas, donde éste aprende a cohesionar las
oraciones de un texto y a reflexionar sobre los mismos, es decir, puede contrastar
su estilo personal con el de otros compafieros (trabajos con biografia) haciendo
borradores hasta obtener los propésitos identificados al comienzo del proceso.
Este se llevd a cabo también con la supervision del docente y un equipo de
revision (compafieros, parejas, grupos pequefos).

La propuesta de Cassany la complementamos identificandola con la de Maria
Teresa Serafini, en la cual el proceso de composicion lo divide en una pre-
escritura, escritura y post-escritura, siendo asi, el paralelo entre la propuesta de
Cassany.

3.1.1.3 Proceso de revisién. Una vez que los estudiantes siguieron el proceso, se
procedid a realizar actividades como “El espejo,” donde se leian los textos de los
compafieros y se aprendia a hacer y escuchar resumenes; de forma que, a partir
de la lectura de sus composiciones y de otros compafieros desarrollaran procesos
de comprension de lectura , donde el estudiante identifica: el texto, el
destinatario, el propdsito y el remitente del mismo, es decir, Identifica la
intencionalidad comunicativa por lo cual interpreta y reproduce la informacion.
Esto permite que a su vez se revise el texto en cuanto a su coherencia y cohesion
implicitos durante el desarrollo del proceso ya que facilitan la interpretacion del
mismo lo cual hace parte del proceso escritural llevado en los estudiantes.

%2 Ibid., p. 297.
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3.1.1.4 Fase Analitica. Culminado cada uno de los procesos de composicion se
buscaba determinar la efectividad de los mismos en la medida que los estudiantes
respondieran progresivamente a la propuesta. De igual manera, a partir de la
informacion obtenida en la experiencia realizada se procedio a analizar los casos
gue muestran mejoramiento de la competencia textual de los estudiantes.

3.2 ACTIVIDADES DE DIAGNOSTICO

Se aplicaron actividades de diagndéstico que buscaban identificar fortalezas vy
debilidades en los procesos de lectura y escritura, asi mismo se busco identificar
los valores que tenian los estudiantes frente a la composicién escrita. Para lo cual
se realizaron las siguientes actividades: test de actitudes y valores, lapices de
colores y prueba de comprension lectora.

3.2.1 Test ¢Qué actitudes tengo?

3.2.1.1 Objetivo: evaluar los valores, las actitudes y las opiniones del alumnado
sobre la composicion.

3.2.1.2 Procedimiento: cada estudiante responde individualmente y en silencio el
cuestionario. Su valoracion la puede realizar el docente o cada estudiante,
siguiendo las instrucciones.

3.2.1.3 Tiempo: entre 30 y 45 minutos
3.2.1.4 Material: fotocopia del test

3.2.1.5 Procedencia: Traducido y adaptado de Reigstad y McAndrew (1984,
pagina 38)

3.2.1.6 Formato del test (ver anexo A)

3.2.1.7 Evaluacion. El estudiante que tenga actitudes negativas respecto a la
composicion, obtendra una puntuacién cercana a 80 puntos, mientras el que tenga
la actitud, mas positiva se acercara a 0 puntos. Puntaje que se obtiene de la suma
de preguntas positivas menos la suma de preguntas negativas mas cuarenta
puntos. 40p. + (suma de preguntas positivas) - (suma de preguntas negativas)=
Grado de actitud. La formula y la lista de preguntas positivas y negativas, es la
siguiente:

= Positivas: 1, 4, 8, 9, 10, 12, 13, 14, 15, 18.

= Negativas: 2, 3,5, 6, 7, 11, 16, 17, 19, 20.

v’ Férmula: 40p. + [suma de preguntas positivas] — [suma de preguntas
negativas] = Grado de actitud.

25



3.2.1.7.1 Las actitudes positivas se asocian con tener sensaciones positivas al
escribir (placer, tranquilidad, satisfaccion, diversion), con encontrarle utilidad, con
tener confianza con la capacidad personal para redactar, con tener iniciativa para
escribir, aceptar y buscar la correccién con colaboradores, etc.

3.2.1.7.2 Las actitudes negativas se relacionan con tener sensaciones
desagradables (inquietud, desinterés, aburrimiento) con opinar que lo escrito esta
pasado de moda o es inutil, o con tener miedo o verglienza a ser corregido.

Cabe aclarar que las preguntas fueron adaptadas a las necesidades de los
estudiantes.

3.2.1.8 Resultados diagnéstico. Los resultados fueron expuestos en una
tabla donde se especifica el grado de actitud ante la composicion de cada
estudiante, para luego crear una grafica circular donde se evidencia el porcentaje
de grado de actitud del grupo en general.

Tabla 1. Puntajes grado de actitud frente a la composicion escrita en test
diagnéstico.

Caodigo de estudiante Grado de actitud
1 0
2 43
3 16
4 13
5 12
6 36
I 14
8 20
9 20
10 34
11 17
12 44
13 31
14 26
15 31
16 40
17 30
18 42
19 29
20 34

26



Actitud Positiva 0 - 40
Actitud Negativa 41 - 80

Figura 1. Resultados generales de la actitud ante la composicion escrita, test
diagnéstico.

ACTITUD ANTE LA COMPOSICION ESCRITA
TEST DIAGNOSTICO

15%

O positiva

m| negativa

85%

3.2.1.9 Andlisis de resultados: Una vez obtenidos los resultados, se puede
determinar que los estudiantes poseen una actitud positiva al escribir, al inicio del
proceso cuando aun no se ha implementado ninguna de las propuestas de trabajo
sugeridas; es decir, confian en su capacidad escritora y aceptan correcciones
tanto de sus comparfieros como de sus profesores. Sin embargo cabe anotar que
desconocen sus debilidades y fortalezas al momento de componer, lo cual
permitiria inferir que no identifican las diferentes técnicas de composicion escrita
gue subyacen en el proceso.

3.2.2 Lapices de colores (prueba diagnostica)

3.2.2.1 Objetivo: Explorar los procesos personales de composicion para
incrementar el grado de conciencia e identificar las técnicas que se usan y los
bloqueos que se padecen; contrastar el estilo personal con el de varios

compaferos.

3.2.2.2 Procedimiento: lapices de colores consta de tres fases: la composicion
con colores, el andlisis de protocolo y el comentario guiado.
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El docente marca el inicio del periodo de composicién anunciando el tema sobre el
que se va a escribir. Es conveniente no mencionar dicho tema con antelacion para
evitar que los estudiantes mas sagaces empiecen a componer antes de tiempo.

Cada 5 minutos el docente indica a los estudiantes que deben cambiar de color de
lapiz. Hay que controlar el tiempo con precision e insistir que el estudiante no
puede cambiar el esfero fuera de tiempo.

Para fijar el orden con que se utilizaron los colores el estudiante podia marcar con
una cruz de color o trazo que corresponde a cada casilla en el siguiente esquema:

Tabla 2. Modelo parrilla de periodos de compaosicion.

PARRILLA DE PERIODOS DE COMPOSICION

Cddigo estudiante 1

PERIODO 1 2 3 4 5 6

MINUTOS 0 -5 6' - 10’ 11' -15'|16' - 20 |21' - 25'° |26' - 30
COLOR O TRAZO
USADO

NUMERO DE
PALABRAS

3.2.2.3 Tiempo: 60-90 minutos. 10 minutos de instrucciones iniciales, 30 minutos
de redaccién y 40 minutos de andlisis.

3.2.2.4 Material: 6 esferos o lapices de colores distintos, transparencia del cuadro
inicial de periodos y de los modelos de grafico para el andlisis.

3.2.2.5 Procedencia: Aplicacion didactica de las técnicas etnograficas de
observacion y andlisis de protocolos de composicién.*

3.2.2.6 Formato de prueba ( ver anexo B)
3.2.2.7 Evaluacién: se puede realizar a través de un analisis simple de protocolo,
donde el estudiante contabiliza las palabras generadas en cada periodo, con un

color de trazo particular.

3.2.2.8 Resultados: se obtuvieron los siguientes resultados a nivel general, a
partir de la parrilla de periodos de composicion.

* bid., p. 291.

28



Tabla 3. Resultados periodos de composicion en prueba diagndstica.

PRUEBA DIAGNOSTICA

PERIODO 1 2 3 4 5 6
MINUTOS 0 -5 |6 -10")11" -15'|16' - 38 |21' - 25" |26' -30
NUMERO DE PALABRAS 1222 726 706 736 540 470

Los resultados anotados en el esquema anterior permiten elaborar una grafica de
la composicién, propuesta por Cassany*, a partir de las magnitudes de tiempo y
cantidad de texto.

Figura 2. Gréfica simple de la composicion de prueba diagnéstica.
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PRUEBA DIAGNOSTICA

1400

g 1200 \
8 1000
©
o 8007 \ .
° - v
o 6001 \‘
] 4
g 400
2 200 -

0

o -5 6 - 10 11' - 15' 16' - 38 21' - 25' 26' - 30

Tiempo

3.2.2.9 Analisis de resultados: Asi mismo, al realizar individual y grupalmente este
analisis se aprecia que cada uno sentia que escribia mejor que su compariero
porque evidenciaba mayor numero de palabras, pero lo que realmente se
demostraba era que no poseian una técnica de produccion textual clara. Ademas

* Ibid., p. 292.
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se evidenciaba que la mayoria de los estudiantes escriben sin antes realizar una
planeacién previa y en cambio se dedican exponer ideas sueltas en forma de
torbellino sin conexion entre si.

Los estudiantes tuvieron la oportunidad de contrastar su propio estilo con el de

otros compaferos, gracias al intercambio de opiniones y verificacién de cantidad
de ideas plasmadas en los diferentes lapsos de tiempo de la prueba. (ver anexo C)

3.2.3 Prueba de comprensién lectora (prueba diagndstica)

3.2.3.1 Objetivo: determinar la competencia lectora a nivel literal e inferencial sin
desconocer la etapa cognitiva y contexto social de los estudiantes.

3.2.3.2 Procedimiento: los estudiantes leen en forma individual el texto para luego
responder las preguntas de seleccion multiple con Unica respuesta, presentadas a
continuacion del texto.

3.2.3.3 Tiempo: 20 minutos de lectura y solucion. Y 20 de correccion grupal

3.2.3.4 Material: fotocopias del texto: 2 paginas.

3.2.3.5 Procedencia: “La Labor De Las Hojas” (Texto, Competencias Lectoras,
ed. Hispanoamérica),

3.2.3.6 Evaluacion: El texto es de tipo expositivo y fue evaluado mediante 10
preguntas de seleccibn mdultiple con Unica respuesta. La correccion de las
preguntas correctas fue realizado a nivel grupal.

3.2.3.7 Formato de la prueba: ver anexo D

3.2.3.8 Resultados: el anterior texto responde al nivel conceptual y contextual

requerido para nifios en grado quinto de basica primaria. Las preguntas de
seleccién requerian lectura literal del texto.

Tabla 4. Resultados comprension de lectura en prueba diagnostica.

s Numero de Porcentaje
Cddigo de
4 respuestas respuestas
estudiante
correctas / 10 correctas
1 9 90 %
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2 7 70 %
3 3 30 %
4 7 70 %
5 10 100 %
6 7 70 %
7 5 50 %
8 7 70 %
9 6 60 %
10 6 60 %
11 5 50 %
12 9 90 %
13 7 70 %
14 6 60 %
15 8 80 %
16 8 80 %
17 6 60 %
18 6 60 %
19 5 50 %
20 9 90 %

Figura 3. Resultados de comprension lectora en prueba diagndstica.
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3.2.3.9 Analisis de resultados: Los anteriores resultados revelan que la mayoria
de los estudiantes cuentan con un grado medio de comprension lectora a nivel
literal e inferencial ya que de la totalidad de las preguntas que exigian respuestas
de lectura a nivel literal eran resueltas acertadamente en promedio mayor a la
mitad de esa totalidad . Asi mismo ocurria con las preguntas de tipo inferencial.

Basados en esto se puede afirmar que hay ausencia de comprension lectora.
Teniendo en cuenta los resultados que se evidencian en la grafica anterior por lo
cual se establece que no existe una relacion directa entre el lector y el texto.

3.3IMPLEMENTACION DE ESTRATEGIA

Como se menciond anteriormente, esta propuesta gira alrededor del
planteamiento de Daniel Cassany, quien propone tres subprocesos a seguir en el
proceso de composicion: planificacion, textualizacion y revision.

3.3.1 Planificacion. En este subproceso se aplico la actividad titulada la naranja
exprimida, la cual a su vez se subdivide en tres técnicas de generacion de ideas
(torbellino de ideas, explorar el tema y palabras clave). Para esta propuesta fue
aplicada unicamente las técnicas de Torbellino de ideas y explorar el tema, dada
gue la dltima técnica no se ajustaba al nivel cognitivo de los estudiantes.

Esta actividad tiene como propdésito buscar ideas sobre un tema utilizando estas
técnicas como herramienta. Ademas es empleada para analizar el proceso
seguido.

3.3.1.1 Torbellino de ideas. Esta técnica consiste en anotar todas las ideas que
se le ocurran al estudiante, sobre un tema. El docente explica la técnica y a
continuacion, enuncia el tema: para nuestro caso el tema fue “¢,Cémo mejorar el
patio de descanso de mi colegio?”. Conviene no mencionar el tema antes para
evitar que los estudiantes empiecen a generar ideas prematuramente.

El éxito de la técnica, radica en que los estudiantes proyecten sus habitos de
composicion en el ejercicio. Por este motivo, las preguntas y las dudas deben
recibir respuestas breves, que no lo conduzcan a ningun referente.

Después de 5 minutos, el docente detiene la actividad y pide a cada estudiante
que trace una linea al final de sus anotaciones, que contabilice el numero de ideas
conseguidas, que anote la cifra y la oralice en voz alta. Lo cual permite contrastar
los resultados entre los estudiantes, y a la postre constituye una pauta y un
estimulo para buscar mas ideas con las técnicas siguientes.

Debido a que la técnica estad enfocada hacia la valoracion de su propia estrategia
de escritura, a través del dialogo, el cual permite entre otras cosas: verbalizar los
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procesos que han seguido, explicar su conducta cognitiva e incrementar la
conciencia. La comparacion entre varios estudiantes permite también constatar la
diversidad de estrategias de composicién y cuestionarse la manera personal de
trabajar.

Durante la aplicaciéon de la técnica se evidenciaron las siguientes caracteristicas:

e La mayoria de los estudiantes generaron un mayor numero de ideas
posibles durante el tiempo establecido

e Algunos formularon sus ideas en forma de oracion y otros en frases o
palabras sueltas

e Para algunos fue mas facil generar sus propias ideas, en cambio para otros
era mucho mas facil escuchar y complementar las de sus compafieros

e Muchos de los estudiantes se enfocaron en un solo aspecto, Ej: aseo;
mientras que los demas abordaron diferentes aspectos tales como:
pavimentacion, decoracion, aseo, espacio, distribucién, entre otros

e Durante la aplicacion de la técnica se evidencidé motivacion e interés de
plasmar por escrito sus ideas, de igual manera disfrutaban de la oralizacion
de su proceso individual.

3.3.1.2 Explorar el tema. Esta técnica consiste en utilizar un esquema pre-
establecido de categorias o0 puntos para buscar ideas , en nuestro caso el
esquema pre-establecido fue: espacio, higiene ,utilidad y distribucion. Se repite el
ciclo anterior: explicacion de la técnica, 5 minutos de practica en que el estudiante
busca ideas nuevas sobre el mismo tema, trazo al final de las anotaciones,
recuento, anotacion de la cifra y oralizacion. 10 minutos para la explicacion de la
técnica, ya que requiere mas atencidén por ser mas compleja y menos conocida.

Cabe anotar que la categorizacion de las ideas fue apoyada por el docente ya que
los estudiantes presentaban dificultad en el manejo de categorias. Ya que no se
ha manejado ninguna estrategia similar, en su proceso de enseflanza. Las
categorias planteadas fueron: espacio, aseo, distribucién y utilidad.

Durante la aplicacion de la técnica se evidenciaron las siguientes caracteristicas:

e Algunos estudiantes presentaron dificultades serias en el momento de la
categorizacion de sus ideas

e Hubo mayor generacion de ideas en comparacion con la técnica anterior

e A partir de la actividad anterior, fueron contempladas nuevas ideas antes no
consideradas

e Los estudiantes siguen conservando las mismas técnicas de composicion,
enunciando las ideas de la misma manera que en la técnica anterior.

33



3.3.2 Textualizacion. Para este subproceso se tomaron las estrategias de
practica controladas donde se hizo mayor énfasis en la coherencia y cohesién de
los textos, ademas de la secuenciacion de las ideas.

3.3.2.1 Biografia. La técnica consiste en aprender a cohesionar las oraciones de
un texto; reflexionar sobre los procedimientos de cohesion y coherencia del
castellano.

3.3.2.1.1 Primera parte del ejercicio: cada estudiante debia leer y organizar los
parrafos en forma secuencial, de una biografia, en este caso se trabajaron las
biografias de Shakira y Maradona segun las preferencias de los estudiantes.
Luego de organizarlos debian compartir y corregir los resultados con sus
compafneros.

= Formato de la primera parte del ejercicio: ver anexo E.

3.3.2.1.2 Segunda parte del ejercicio: posteriormente, como segunda parte del
trabajo, se entregd a cada estudiante un listado de oraciones o frases inconexas,
las cuales debian cohesionar con el fin de producir un texto biogréfico.

= Formato de la segunda parte del ejercicio: ver anexo F.

3.3.2.1.3 Revision del ejercicio. La revision se hizo por pareja; cada pareja debia
opinar entre si acerca de la composicion resultante a nivel individual. Entre los dos
integrantes se debia obtener un segundo borrador en el que se corregian los
errores presentes en el anterior. Durante el proceso de revisidén y correccién de los
borradores fue necesaria la intervencion de las docentes, en la medida de detectar
las debilidades mediante la utilizacion de convenciones, tales como:

Vocablo equivoco A Ausencia de signos de puntuacion
O Ausencia de conector Uso adecuado de conector
A Uso incorrecto del signo de puntuacion ? Incoherencia

Falta de texto



De acuerdo a las correcciones hechas por el docente, se debia entregar un texto
final. Cabe aclarar que la mejor correcciébn gramatical es aquella que consigue
transmitir la informacion de la manera mas economica. (Ver anexo G).

3.3.2.2 Uso de Conectores. Se trabajo debido a que fue una de las principales
dificultades presentes al momento de organizar las ideas o secuenciacion de un
texto.

3.3.2.2.1 Modelo de ejercicio: ver anexo H.

El ejercicio se dividié en dos etapas; en la primera, el estudiante debia subrayar
los conectores presentes en un texto. Lo cual, permitia reconocer si el estudiante
identificaba los conectores. En la segunda etapa, debia completar cada uno de los
enunciados, teniendo en cuenta la relacion del conector con la primera parte del
enunciado, no sin antes haber explicado el uso de cada una de las categorias de
conexion presentes en una lista dada.

— Lista de conectores: ver anexo I.

3.3.2.2.2 Revision del ejercicio. La revision del ejercicio se efectud a nivel grupal
evidenciando en la primera parte que los estudiantes desconocian los conectores
y su uso. Luego de la explicacion procedieron a desarrollar la segunda parte del
ejercicio, con el cual se facilité la identificacion y el empleo de los conectores que
expresaban coherencia. Entre los enunciados, igualmente se realizé en forma oral

y grupal.

Se hizo mas facil la identificacion de las dificultades en la medida que el trabajo
era confrontado con su compafiero, es decir, su lector.
3.3.3 Revisidén. En este subproceso se aplico la técnica denominada “el espejo”.

3.3.3.1 Objetivo: revisar un texto con un compafiero; aprender a resumir y a
escuchar resumenes de textos.

3.3.3.2 Tarea: leer el texto de un compafiero, hacer un resumen y viceversa.
3.3.3.3 Tiempo: de 20 a 30 minutos.

3.3.3.4 Material: borrador textualizado. El texto usado en el ejercicio fue acerca
del noviazgo a temprana edad, el cual proviene de un trabajo de composicién
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individual realizado en el salon de clase y cuyo tema fue escogido por los mismos
estudiantes en consenso.

3.3.3.5 Procedencia: basada en la técnica de dialogo oral denominada “espejo” ,
de Carl Rogers (1961)%

3.3.3.6 Procedimiento. Este ejercicio pretende verificar si el lector entiende en un
escrito lo que su autor quiere expresar. Se forman parejas, preferiblemente con
compaferos poco conocidos y que no hayan colaborado durante la elaboracion
del texto que sera objeto de revision. Para lo cual se siguieron las siguientes
instrucciones:

% CASSANY, Op cit., p. 346.
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AUTOR

1. Deja leer tu escrito al lector. Déjale

tiempo suficiente

2. Escucha a tu lector. ¢Su resumen
contiene las ideas importantes que
guerias trasmitir en el texto?, ¢estas
de acuerdo?

32, Si el resumen del lector es acertado,
di jespejo!. Pregunta a tu lector las
dudas que tengas del texto. Terminé el
ejercicio.

3b. Si no estas de acuerdo con el
resumen, explica al lector las diferencias
entre su resumen y lo que tu querias
decir.

4. Repasa el texto con el lector para
verificar que no hayan errores de
redaccion.

5. Corrige los errores.

4 Busca a otro lector (que no conozca
el texto) y repite el ejercicio.

Consejos:

¢ No interrumpas al lector cuando
resuma tu texto. Déjale acabar.

e Tu eres el responsable del texto.
No cargues las culpas al lector.

e No expliques oralmente tu escrito
al lector. Déjale leerlo en silencio.

65

LECTOR

Lee el escrito tantas veces como desees.
¢Cudles son sus ideas principales?,
¢, Como se estructura?

Explica al autor lo que has entendido.
Reslmele oralmente el texto.

a. Si el autor dice jespejo! Significa que
estd de acuerdo. Responde a las
preguntas que te haga. Termind el
ejercicio.

b. Si no dice nada, significa que lo que
has dicho no se corresponde con lo que
el autor queria decir. Escucha su opinién.

Relee el escrito con el autor para
verificar que no hayas cometido errores
de lectura.

Ayuda al autor en la revision.

Consejos:
e Lee atentamente y comprueba
que no cometas errores de

lectura.
e Al resumir el escrito, no leas en
voz alta fragmentos literales;

parafrasea las ideas principales;
usa tus propias palabras.

e Ayuda al autor a mejorar su
escrito.



A medida que las parejas terminan, se forman nuevas parejas entre otros
comparneros, en el caso de que sea necesario. Los estudiantes que acaben antes
se pueden dedicar a revisar individualmente las reglas correspondientes a forma y
fondo.
= Andlisis del ejercicio: los estudiantes evidenciaban motivacion al
escribir sobre el tema negociado en la sesion. Sus composiciones
tenian un matiz de reflexion mas que de texto expositivo; su
argumentacion se cimentaba en la experiencia personal, ya que
recreaban sus ideas con anécdotas conocidas por el grupo.

Durante el proceso de confrontacion y revision de los escritos, se podia evidenciar
la correcta sincronia entre autor y lector; y no se percibian dificultades de
comprension, o si existian el lector como autor atendia a los procesos de relectura
y revisién para obtener asi un texto coherente que responde a lo que el autor
quiere trasmitir a su lector.

Por otra parte y gracias al proceso de confrontacion hubo concientizacion del nivel
de claridad y el grado comunicativo de los textos personales, ademas fue
indiscutible el apoyo y direccionamiento del profesor en este sentido, pues en
algun grupo queria expresar en forma oral las ideas no expuestas a nivel escrito y
fue alli donde intervino una de las profesoras para direccionar correctamente el
ejercicio. (ver anexo J)

“Esta técnica aplicada a la revision es util para verificar el contenido y la intencion
de los textos y también para fomentar entre los estudiantes la cooperacion entre
compaferos y la capacidad de saber escuchar a los lectores y saber asumir sus
opiniones™®.

3.4 EVALUACION DE LA ESTRATEGIA

Para evaluar la efectividad de la estrategia, se aplicaron las mismas pruebas
aplicadas en la etapa diagndstica; las cuales permiten establecer un punto de
comparacion entre un antes y un después del proceso.

3.4.1 ;Qué actitudes tengo?. Con esta prueba pretendemos observar si la
actitud frente a la escritura, se mantiene o por el contrario ha presentado algun
cambio, después del proceso.

3.4.1.1 Resultados finales. Los resultados fueron expuestos en una tabla
donde se especifica el grado de actitud ante la composicién de cada estudiante,

% Ibid., p. 348
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para luego crear una grafica circular donde se evidencia el porcentaje de grado de
actitud del grupo en general.

Tabla 5. Puntajes grado de actitud frente a la composicidn escrita test final.

o Grado de actitud
Codigo de Test final
estudiante

1 34

2 34

3 35

4 7

6 32

8 22

9 11

10 37

11 37

12 45

15 22

16 49

17 27

18 40

19 45

20 31
Actitud Positiva 0 - 40
Actitud Negativa 41 - 80
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Figura 4. Resultados generales de la actitud ante la composicion escrita, test final.

ACTITUD ANTE LA COMPOSICION ESCRITA
TEST FINAL

20%

@ positiva

B negativa
15%

O desconocida
65%

3.4.1.2 Analisis de resultados finales. Teniendo en cuenta la ausencia de
cuatro estudiantes en la presentacion de la prueba, se evidencia el mismo grado
de actitud positiva ante la composicion, reflejado al inicio del proceso. Esto indica
que los estudiantes mantienen la confianza en si mismos frente a su propio
proceso de composicién, pese a la propuesta de trabajo desarrollada, la cual
permitia que identificaran fortalezas y debilidades presentes en el proceso, y con
ella cambiar la visién o valoracion del su proceso de composicion.

3.4.2 Lapices de colores (prueba final). Esta prueba busca reconocer si las
diferentes técnicas de composicion presentes al inicio del proceso se mantienen o
por el contrario existe un proceso conscientizacion frente al verdadero acto de
escribir suscitado durante todo el proceso y si se asumieron nuevas técnicas
aplicables a su proceso individual.

3.4.2.1 Resultados finales. Se obtuvieron los siguientes resultados a nivel
general, a partir de la siguiente parrilla de periodos de composicion:
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Tabla 6. Resultados periodos de composicion en prueba final o de evaluacion.

RESULTADO FINAL NIVEL DE PRODUCCION GENERAL
PERIODO 1 2 3 4 5 6
MINUTOS 0'-5]6"-10 |11 - 15 |16' - 35 |21' - 25'|26' - 30'
NUMERO DE
PALABRAS 673 711 807 414 481 386

Los resultados anotados en la tabla anterior permiten elaborar una grafica de la
composicidn, propuesta por Cassany, a partir de las magnitudes de tiempo y
cantidad de texto.

Figura 5. Gréfica simple de la composicién, prueba final.

RESULTADO FINAL NIVEL DE PRODUCCION GENERAL

2)
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|
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1] \/‘%‘
8 400 —e
& 200
3
2 0
0 -5 6 - 10° 11' - 15 16 - 35  21' - 25 26 - 30'

TIEMPO

3.4.2.2 Analisis de resultados generales finales. El proceso de conscientizacion
fue positivo con relacién a la prueba inicial, puesto que la curva de composicion se
extendio a tal grado de acercarse hacia la ideal.

Recordemos que es ideal que en la fase inicial haya una menor produccion, ya

que el escritor se encuentra en el subproceso de planificacion, para luego
textualizar o desarrollar las ideas indicadas al inicio, luego entonces la mayor
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produccion se debe mantener en este periodo, en relacion alterna con el
subproceso de revision. En consecuencia, podemos inferir que los estudiantes
fueron influenciados por la propuesta trabajada.

Figura 6. Resultados en porcentaje de nivel de produccién general.

Resultados finales nivel de produccion general

31%

O Proceso favorable
50% m No presenta cambio

O Cambio en el proceso

19%

Es evidente a nivel de porcentajes que el cincuenta por ciento de los estudiantes
fueron afectados positivamente por el proceso ya que las curvas que presentan en
la evaluacion son las ideales de acuerdo a las descritas por Cassany. El treinta y
un por ciento de los estudiantes no parece ser afectada positivamente pero al
analizar los resultados de todo el proceso se evidencia que sus composiciones se
entretejen entre un ir y venir de técnicas y un proceso de conscientizacion del su
propia técnica de composicién. Por ultimo, el diecinueve por ciento restante
aparentemente mantiene su nivel y técnica de composicion, es decir por que no
logra la curva ideal descrita, pero cabe reconocer que se suscita un proceso de
conscientizacion ante el acto de escribir evidenciado durante el proceso.

3.4.2.3 Muestra de casos. A continuacion se revelaran cuatro casos significativos,
afectados de manera positiva 0 neutral por la estrategia aplicada.

34231 Estudiante: Martinez Cuervo Brandon Stiven

Figura 7. Gréficas simples de pruebas de diagndstico y final de la composicion.
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v' Analisis del proceso: haciendo contraste entre los resultados de la prueba
diagnéstica y la de evaluacion, se evidencia que el estudiante fue afectado de
manera positiva por la estrategia trabajada. Podriamos inferir que el “éxito” del
proceso se debid al interés por parte del estudiante debido a que la estrategia le
genero estimulo y permitié conscientizarlo a si mismo de su propio proceso de
composicion y la importancia de €l en la consecucion de sus logros.

3.4.2.3.2 Mayorga Franco Ruben Dario

Figura 8. Gréficas simples de pruebas de diagndstico y final de la composicion.
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v Andlisis del proceso: Los resultados muestran que aumentd su nivel de
produccion lo cual permitiria inferir que la estrategia aplicada pudo haber generado
interés y otros procesos que suscitaron estos resultados. Aunque es de reconocer
que aparentemente la técnica de composicion inicial, prevalece en el proceso.

3.4.2.3.3 Ospina Vento Carlos Andrés

Figura 9. Gréficas simples de pruebas de diagndstico y final de la composicion.
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v' Andlisis del proceso: Aparentemente los resultados no develan ningun logro
en el proceso, para lo cual, podemos agregar que el éxito depende en parte de la
actitud del estudiante. Ya que en la dltima parte del proceso su actitud fue de
desinterés dado por circunstancias ajenas al proceso.

3.4.234 Sanchez Gordo Laura Estefania

Figura 10. Gréficas simples de pruebas de diagndstico y final de la composicion.
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v' Analisis del proceso: los resultados contrastados demuestran que la
propuesta de trabajo tuvo especial influencia en sus técnicas de composicion, ya
gue, se evidencia un progreso. Asi mismo, se puede inferir que hay un proceso de
conscientizacion en el mismo acto de escribir y re evaluarlo a través de la lectura.

3.4.3 Prueba de comprension lectora final. Fragmento del “Gigante Egoista”,
(Texto Espafiol Sin Fronteras, editorial Voluntad). El texto presentado es de
caracter narrativo y las preguntas obedecen a una lectura de nivel literal y cierto
grado de nivel inferencial.
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3431 Formato de prueba: ver anexo K
3.4.3.2 Resultados: el anterior texto responde al nivel conceptual y contextual

requerido para nifios en grado quinto de basica primaria. Las preguntas de
seleccién requerian lectura inferencial del texto.

Tabla 7. Resultados finales en prueba de comprensién lectora

Cédigo de | Respuestas Porcentaje
estudiante| correctas/5 respuestas
correctas

1 5 100 %
2 4 80 %
3 3 60 %
4 5 100 %
6 5 100 %
8 3 60 %
9 4 80 %
10 5 100 %
11 4 80 %
12 4 80 %
15 5 100 %
16 4 80 %
17 3 60 %
18 3 60 %
19 3 60 %
20 5 100 %

Figura 11. Resultados de comprension lectora en prueba final.
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3.4.3.3 Analisis de resultados finales. A partir de los niveles lectores
requeridos, los resultados develan que los estudiantes mejoraron su nivel de
lectura interpretativa ya que la prueba diagndéstica en relaciéon con la final requeria
mayor interpretacion que lectura literal.

En consecuencia el objetivo del acto de leer fue satisfactorio y respondio a la
intencionalidad del proceso.

3434 Analisis de casos
3.4.3.4.1 Martinez Cuervo Brandon Stiven

En la prueba diagndstica obtuvo un 60 por ciento de las respuestas correctas,
mientras que en la prueba final obtuvo el 100 por ciento de las respuestas; esto
nos indica que hubo un avance sustancial en su comprension lectora, a esto le
debemos agregar que en la primera prueba se requeria mayor nivel de lectura
literal, mientras que en la segunda prueba era necesario hacer lectura inferencial.
Podriamos estimar que el logro en su comprensién lectora fue influenciado por la
estrategia trabajada.

3.4.3.4.2 Ospina Vento Carlos Andrés

Tanto la prueba diagnéstica como la final obtuvo un 80 por ciento de las
respuestas correctas, lo cual indicaria que su comprension lectora a nivel literal e
inferencial no parece ser influenciada por la estrategia aplicada en el proceso.
Interpretariamos que la estrategia no fue lo suficientemente significativa y asi
mismo se podria considerar que se evidencio falta de interés por parte del
estudiante.

3.4.3.4.3 Merchan Pineros Johanna Catalina

En la prueba diagnéstica obtuvo un 90 por ciento de las respuestas correctas,
mientras que en la prueba final obtuvo el 80 por ciento de las respuestas
correctas; estos nos indica que no hubo avance en el proceso de comprension
lectora tanto a nivel literal como inferencial. Lo cual, nos conduce a cuestionarnos
sobre de la estrategia implementada y de igual modo nos genera preocupacion y
nos lleva a re evaluarla.
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4 CONCLUSIONES

La mayoria de los estudiantes de quinto grado de Educacion Béasica Primaria
del Liceo Nuestra Sefiora de Aranzazu, no evidenciaban una técnica de
composicion y desconocian la importancia de la lectura en el mismo, es decir,
la reconocian como un proceso aislado de la escritura. La cual solo ocurriria en
el momento que el lector tuviera el texto o sencillamente cuando alguien lo
revisara. Sus composiciones eran un despliegue de ideas que no conducian a
ningun fin.

Los estudiantes reconocen que escriben solo en clases de lengua castellana o
cuando se les es impuesto, ya que, en las demas areas mantienen escribiendo
lo que el docente considera debe estar consignado en sus cuadernos. Por lo
tanto, no se puede atribuir la responsabilidad de los procesos de composicion
Gnicamente al area de Castellano, pues de esta forma se limita la posibilidad
de que el estudiante desarrolle las capacidades necesarias en otras areas del
conocimiento. Los maestros en accion conjunta deben generar espacios para
la composicion; donde el estudiante crea conocimiento a partir de su
experiencia y la oralice con sus compaferos, para que se suscite
confrontaciones y tenga la posibilidad de interpretar, discernir y elegir.

A través de los procesos de lectura y escritura presentes en las técnicas de
composicion, los estudiantes pueden contribuir al mejoramiento de la
competencia textual, en la medida que éste se conscientice de que a través de
la escritura puede obtener la consecucion de sus objetivos, ya que, es la
escritura el instrumento facilitador de conocimiento y aprendizaje cuando la
oralidad no alcance el objetivo de la comunicacion. Asi mismo, en la medida
gue reevalle su proceso a través de la comprension lectora, la cual viabilizara
Su propio proceso de comunicacion y aprendizaje.

Explorar en los procesos personales de composicion permite incrementar el
grado de conciencia e identificar las técnicas que usan y los bloqueos que se
padecen en el acto de escribir. Por otro lado se permite contrastar el estilo
personal con el de varios comparieros para generar autoconciencia del acto
comunicativo implicito en el proceso de composicion.

Los estudiantes presentaron dificultad al categorizar sus ideas dentro de un
esquema preestablecido para buscar ideas, ya que en el momento de realizarlo
los docentes intervinieron en la elaboracion de dicho esquema. Es
indispensable trabajar actividades de pensamiento critico donde el estudiante
tenga la posibilidad de jerarquizar sus ideas y emplearlas dentro de su propio
contexto real y significativo.
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Brindarle al estudiante la posibilidad de seleccionar sus temas de interés para
de esta forma facilitar el proceso de aprendizaje, garantiza que el proceso sea
mas significativo y enriquecedor desde su experiencia.

La implementacién de actividades que generen técnicas de composicion
contribuyen a que el estudiante se confronte y conscientice de su proceso. De
la misma manera, es necesario que esos procesos se realicen en grupos de
trabajo con ayuda del docente, puesto que no hay aprendizaje en solitario. Se
necesita interactuar para hallar fortalezas, debilidades y aspectos por mejorar.

Luego de haber aplicado pruebas de diagnostico para determinar falencias y
fortalezas del proceso de composicion, se procedié a implementar estrategias
metodoldgicas y didacticas que contribuyeran a mejorar la competencia textual
en los estudiantes bajo la propuesta de Daniel Cassany. Los resultados
obtenidos los enmarcamos de la siguiente manera:

o El cincuenta por ciento de los estudiantes evidencian que fueron afectados
de manera positiva por la estrategia aplicada.

OEl treinta y uno por ciento no parece ser afectado positivamente pero al
analizar los resultados de todo el proceso, se evidencia que sus
composiciones se entretejen entre un ir y venir de técnicas y toma de
conciencia.

o El diecinueve por ciento aparentemente se mantiene con la misma técnica de
composicion, pues no logra la curva ideal expuesta por Cassany, pero cabe
reconocer que se percibe una toma de conciencia ante el acto de escribir
evidenciado en el proceso.

La colaboracion de toda la comunidad educativa en el proceso es fundamental
en la medida que se identifique la individualidad y colectividad del proceso de
composicion, que es facilitador del aprendizaje.

El éxito del proceso radicé en la medida en que los estudiantes respondieron
acertadamente a la propuesta, puesto que eran ellos quienes generaban los
mecanismos necesarios para encontrar en el proceso de composicion otra
forma de aprendizaje y asi mismo transmitirlo a sus comparfieros con sentido
critico y reflexivo.
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ANEXO A

Test diagndstico de actitudes y valores reflejados en.
la composicién escrita
NOMBRE:

GRADO:_

INSTITUCION: LICEO NUESTRA SENORA

DE ARANZAZU

FECHA:

1. Responde honestamente las afirmaciones, utilizando la siguiente escala de
opiniones, teniendo en cuenta que no hay respuesta buenas o malas:

1.Siempre.
2.Casi siempre
3. Algunas veces
4.Casi nunca
5.Nunca

AFIRMACIONES 1| 2| 3| 4

Me gusta escribir mis ideas.

Tengo miedo a que se me corrija lo que escribo

Detesto escribir

el IS

Si he de expresar una cosa, prefiero escribirla a decirla

5. Tengo temor a escribir cuando sé que se me corregira
lo que escribo

6. Me guedo en blanco al empezar a escribir

7. Expresar mis ideas por escrito me parece una pérdida de
tiempo

8. Me gusta que se evallen mis escritos

9. Pienso que escritura es otra forma de comunicacion

10. Tengo confianza en mi capacidad de expresar ideas por
Escrito

11. Considero que la escritura es una forma anticuada e
inatil de comunicarse

12. En la escuela, escribir es una experiencia agradable.

13. Me parece que soy capaz de anotar mis ideas con
claridad

14. Escribir es una habilidad beneficiosa.

15. Comentar mis escritos con otros es una actividad
agradable

16. Paso momentos horrorosos cuando debo ordenar mis
ideas en una composicién

17. Cuando tengo algo que decir, prefiero decirlo a
escribirlo.

18. Pienso que la escritura sera util en mi futura
profesién

19. Solo escribo cuando es necesario o requerido

20. Considero gue tengo dificultades al escribir.
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ANEXO B

LICEO NUESTRA SENORA DE ARANZAZU
TALLER DIAGNOSTICO
“‘LAPICES DE COLORES”

NOMBRE:

CURSO:
FECHA:

1. Escribe un texto en el que expreses ¢ qué es para ti la Navidad?. Usa lapices de
colores.
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ANEXO C

TRASCRIPCION DE VIDEO

% Opiniones acerca de los procesos de composicion (actividad lapices de
colores)

Profesora: ¢Nadie pens6 en algin momento en escribir para que entendieran
ustedes sin importar, que los demas entendieran con tal de escribir lo mas que
pudieran?

Jhoana: yo no pensé eso, porque ..es que si uno debe mirar que uno puede
entender su letra, pero que los demés vayan a mirar las opiniones de uno
entonces... no es logico.

Catalina: yo no, yo me preocupaba méas porque yo entendiera que pues, haber si
se podia realizar en el colegio.

Profesora: ¢, Se preocupaba mas por las ideas o por la letra?
Coro grupal: por las dos cosas, por las dos cosas.
Camila: me importaba expresarme bien, pero también por la letra.

Juan: las ideas ... pero yo sé que mi letra es como regular, pero tampoco...

= Comentario

Las opiniones acerca del proceso de escritura eran divergentes, en el sentido de
que algunos estudiantes se preocupaban por escribir el mayor nimero de ideas
posibles sin tener en cuenta su claridad, en cambio otros se preocupaban por
elaborar sus ideas con letra legible, restandole importancia a la significacién de las
mismas.
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X Contraste de estilo personal

A continuacién se presentara un didlogo el cual describe los momentos en que los
estudiantes contrastan su estilo personal con el de varios compaferos, lo cual
permitird generar conciencia individual en cuanto a las técnicas de composicion
existentes y su propia técnica.

¢ Opiniones acerca de la elaboracion de borradores

Paula: Cuando me piden hacer borradores yo lo hago, pero no me parece
necesario...depende del tema! Si estan dificil uno las escribe, pero si uno ya sabe
comprenderlas las hace de una vez,...

Johana: Cuando me piden hacer trabajos yo hago el borrador, pero no es que lo
vaya a pasar asi, sino que saqué las ideas principales, para poderlas pasar al
trabajo.

¢ Comentario

Estas ideas son generalizadas por el grupo, donde es notable que la mayoria
carece de una directriz especifica al momento de componer un texto determinado
y acuden a ciertos técnicas solo si es solicitado por el profesor pero no como
constante herramienta de trabajo. En cambio cierto grupo de estudiantes por el
contrario le dedican mayor tiempo a la creacion de sus textos escritos, elaborando
como primera medida un borrador.



ANEXO D

LICEO NUESTRA SENORA DE ARANZAZU
TALLER DIAGNOSTICO
COMPRENSION LECTORA

Nombre:
Curso: Fecha:
Institucion:

Lee cuidadosamente el siguiente texto.
LA LABOR DE LAS HOJAS

Parece que las hojas no hacen nada. Sin embargo si te fuera posible hacerte tan pequefio
gue pudieras espiar ene. Interior de una hoja jque sorpresa te llevarias!

La luz del sol penetra en las hojas a través de su piel que es transparente como un cristal.
Bajo la piel hay millones de pequefios sacos llamados celulas. Estas células son como
diminutas pelotas llenas de agua y de gelatina viviente. Dentro de las células hay unos
paquetitos verdes llamados cloroplastos. Los cloroplastos son verdes porque estan llenos
de una sustancia verde llamada clorofila. La clorofila recoge parte de la luz que llega a la
hoja.

Mientras los verdes paquetitos recogen luz del sol ocurren otras cosas en las hojas. El aire
llega al interior de estas a través de muchos orificios pequefios. El agua que sube desde las
raices se mueve dentro de las hojas. El aire y el agua se mezclan y penetran en las células.

Estas células son como pequefias fabricas de alimentos. En ellas, la verde clorofila
continta trabajando. Utilizando la energia de la luz del sol, transforma en azlcar el agua y
un gas que hay en el aira llamado didxido de carbono. Parte de este azucar sirve de
alimento para la planta, el resto se mezcla con minerales procedentes del suelo y se
convierte en otras clases de alimentos.

Asi, durante todo el verano, la hoja se ocupa en aquello que saben hacer mejor: elaborar
alimento.

En el interior de una hoja hay millones de pequefios paquetes de colores — amarillo,
naranja y verde- que tienen nombres especiales. EI amarillo se llama xantofila, el naranja
es caroteno, o carotina, y el verde es la clorofila. EI color verde enmascara a los demas:
por esto las hojas son verdes en verano.
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El agua llega a la hoja por unos tubos que hay en su tallo. Pero hacia finales del verano se
forma una pequefa capa de corcho en esos tubos y los cierra. El agua ya no puede llegar a
la hoja. Y, sin agua la verde clorofila termina por desaparecer. Entonces se ve la xantofila
amarilla, y el caroteno, anaranjado. Estas es la razén de que muchas hojas se vuelvan
amarillas y anaranjadas en otofio.

Durante todo el verano las hojas elaboraron azlcar, que es el alimento de la planta. pero,
a veces, el azlcar queda atrapado en las hojas cuando los tubos se cierran. Entonces, el
azUcar puede hacer que la savia se vuelva de color rojo o parpura. Por esto, a veces las
hojas son rojas o de color purpura. Cuando las hojas se secan y mueren, se vuelven
pardas.

Prueba de comprension
Responde las siguientes preguntas:

La expresion ““que sorpresa te llevarias”

Es una negacion a la verdadera accion de las hojas

Es una afirmacion a la verdadera accion de las raices.

Es una forma de decir que las hojas no hacen nada

Es una forma de decir que las hojas desarrollan una gran labor

oo ook

2. Lapiel de las hojas es:
solida

verde

anaranjada
transparente

oo o

En el texto las células son comparadas con:
sacos pequefos

pelotas enormes

sustancias verdes

tubos verdes

o0 oo w

El color verde de las hojas se debe a:
los cloroplastos

la clorofila

la luz solar

los minerales de la tierra

oo ook~

La luz solar que atraviesa la piel de las hojas es recogida por:
los cloroplastos

el apice

la clorofila

ooy
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el peciolo

Del texto se deduce que el agua que circula en la planta es absorbida por:

el tallo

la clorofila
la raiz

las hojas

. Segun el texto el agua y el aire se mezclan en:

las células
las hojas
cloroplastos
clorofila

. El dioxido de carbono es:

un gas

un mineral
un metal
una piedra

. Para formar azUcar se necesita de:

clorofila, mondxido de carbono y agua
luz solar, azucar y dioxido de carbono
oxigeno, luz solar y agua

Las hojas producen el alimento de la planta:
en ausencia de la luz

en otofio

en invierno

en presencia de la luz
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ANEXO E

SECUENCIACION

Nombres;

Curso: Fecha:
I nstitucion:

Ordena el siguiente texto; escribe sobre lalinea el nimero de la posicién que |e corresponda a cada
fragmento.

BIOGRAFIA DE SHAKIRA

Es hija de una familia de clase media. Sus padres son William Mebarak, de ascendencia
libanesa, y Nidia Ripoll, colombiana. El caracter tradicionalista de sus padres influy6 en la decision
de poner Shakira de nombre a su hija, que significa "Diosa de la Luz" en hind( y "Mujer llena de
Gracia' en &rabe.

Tras grabar su segundo dbum, "Peligro”, Shakira se gradudé en e colegio y se entregd
completamente alamusica. Su siguiente dbum, "Pies Descalzos", lallevo alos primeros lugares de
ventas y popularidad en Latinoamérica, Espafiay Estados Unidos. Los temas que contenia, "Estoy
Aqui", "D6nde Estas Corazdn”, "Pies Descalzos, Suefios Blancos', "Un Poco De Amor", etc., se
convirtieron en éxitos multitudinarios con los que se identificaron cientos de miles de fans en todo
el mundo de habla hispana. Las ventas millonarias de este dbum hicieron de Shakira la estrella
latinoamericana mas joven y prometedora de la década. Su siguiente dbum "Dénde Estan los
Ladrones?" convirtié la promesa en realidad y Shakira es, hoy por hoy, la maxima representante del
pop-rock latino, alavez que una de las compositoras més interesantes y admiradas en la actualidad.

Shakira dio sus primeros pasos en € mundo del espectéculo a los 5 afios de edad,
demostrando a través de cantos'y danzas &rabes una excepcional disposicion artistica.

Al cumplir los 10 afios comienza a escribir canciones, participando por vez primera en €
concurso televisivo "Buscando Artista Infantil” en 1988, que transmite la cadena Telecaribe de
Colombia. Shakira gan6 dicho concurso durante 3 afios seguidos.

Cuando solo tenia 8 afios compuso su primera cancion, llamada "Tus gafas obscuras’, que
dedicd a su padre. A partir de entonces comenzo su verdadera carrera artistica, cuando acompafiada
siempre por sus padres, aparecié en varios programas de television y radio.

Shakira Isabel Mebarak Ripoll nacio el 2 de Febrero de 1977 en lalocalidad colombiana de
Barranquilla, uno de los puertos méas importantes del paisy situado a orillas del mar Caribe.

Siendo todavia adolescente, Sony Music Colombia firmé su primer contrato discografico que
tuvo como resultado su primer dbum "Magia', donde Shakiraincluy6 temas compuestos entre los 8
y 13 afios de edad. La musica y la personalidad de la joven cantautora llamaron la atencion del
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publico y los medios colombianos, siendo seleccionada para participar en el Festival OTI que en
aquélla edicion se celebraba en Espafiay al cud no pudo asistir por no alcanzar la edad minima
necesaria, 16 afnos

BIOGRAFIA DIEGO ARMANDO MARADONA

El mejor recuerdo de su talento, a pesar de tanto incidente, son los dos goles que consiguié
frente alnglaterraen e Mundia de México. Uno, tras sortear a varios ingleses en una carrera de 50
metros y otro con lamano: "Eralamano de Dios", dijo

El Sevillale tendié una mano para recuperarse, y jugé en Espafia una discreta temporada. En
el ocaso de la carrera, jugé siete partidos en € Newell's Old Boys, de Rosario (Argentina), antes de
protagonizar la enésima "espanta’. Los periodistas, que siguen acudiendo al reclamo del jugador,
fueron recibidos con disparos de fogueo por el astro argentino, poco animado en visperas del

Mundia de Estados Unidos.

Jugb en Boca Juniors, € equipo mas representativo de Argentina; en el Barcelona inestable
de los primeros 80; en e Napoles, donde revitalizo € profundo sur italiano. Consiguié todos los
titulos: un mundial de selecciones, dos ligasy una copa de la UEFA con el Napoles.

Diego Armando Maradona nacié en e barrio bonaerense de Lanus, humilde hasta el
raguitismo, en una familia con siete hermanos. Tomo el primer balén de fitbol que le regalaron
como herramienta de trabagjo, y diez dias antes de cumplir los 16 afios, en octubre de 1976, debutod
en primera division con Argentinos Juniors. Desde entonces, su habilidad movié y conmovi6 a
muchos intermediarios y asesores que disefiaron una biografia convulsa, digna de telenovela, que
incluye paternidades atribuidas durante su estancia en Italia.

A pesar de intentar reincorporarse a mundo deportivo en varias ocasiones, sus problemas
con la droga han persistido. Recientemente la FIFA ha reconocido con un premio al mejor jugador
de la historia, que ha disputado con Pelé, su trayectoria profesional.

Pero en la ciudad italiana, entre depresién y depresion, sucumbié a la cocaina: en 1991 fue
condenado a dos afios de sancion y reincidio en su pais, donde se le detuvo por tenenciay consumo
dedrogas.
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ANEXO F

COHERENCIA Y COHESION

Nombres:

Curso:

Fecha:

I nstitucion:

1. Reconstruye €l texto relacionando las oraciones entre si, manteniendo el orden actual.

Es hija de una familia de clase media.

Sus padres son William Mebarak y Nidia Ripoll

El es de ascendencialibanesa, y ella colombiana

Son de carécter tradicionalista

Decidieron ponerle Shakiraasu hija

Significa"DiosadelaLuz" en hindi

Significa"Mujer llenade Gracia' en arabe

Ella grabé su segundo abum, "Peligro”

Se gradud en €l colegio

Se entreg6 completamente alamisica.

Su siguiente album, "Pies Descal zos

Lallevd alos primeros lugares de ventas y popularidad en Latinoamérica, Espafiay
Estados Unidos

L os temas que contenia se convirtieron en éxitos multitudinarios

Se identificaron cientos de miles de fans en todo el mundo de habla hispana
Shakira la estrella latinoamericana més joven y prometedora de la década
La maxima representante del pop-rock latino

una de las compositoras mas interesantes y admiradas en la actualidad.
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ANEXO H

NOMBRE Y APELLIDOS:
GRADO: FECHA:

1.

Identifica los elementos de enlace del siguiente parrafo, subrayalos.

El ladron corria por las calles blandiendo una enorme navaja y sembrando el panico
entre los transedntes. Por consiguiente, la gente se apartaba al paso del enfurecido y
peligroso delincuente. Por el contrario, la policia corria tras él y varias veces estuvo a
punto de darle alcance. Por lo tanto, hubo personas que se sumaban a la policia en
esta accidentada persecucion.

2.

Completa con sentido I6gico cada uno de los siguientes enunciados, teniendo en
cuenta las palabras que sirven de enlace:

El hombre ha dominado la naturaleza pero...

La gasolina mueve el mundo aunque ...

El humo de las fabricas es un toxico, por consiguiente...

De los arboles se saca la pulpa de papel, sin embargo...

El ejercicio es bueno para la salud, si bien...

Colombia cultiva mucho café, aunque...

La television es un magnifico medio de comunicacién, no obstante...

La region Andina de Colombia esta densamente poblada; por el contrario...
Los mares tienen grandes recursos, ahora bien...

Los rios son lugares de vida, por consiguiente...
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ANEXO |

CONECTORES /marcadores de relaciones textuales/ enlaces supraoracionales: establecen
conexiones formales y de significado entre enunciados (0 secuencias de enunciados). En
cambio, os NEXOS establecen relaciones dentro de un enunciado

PARA EMPEZAR

Ante todo...

El propdsito que nos mueve
Hay distintas opiniones
Hablaremos de...
Para empezar diré...
El tema que voy a tratar...

Todo empez6 cuando... Aquel dia...

Erase una vez...
En... vivian...
Habia una vez...

PARA ANADIR (marcar orden,
insistir)

Primero, (-mente)

Lo siguiente

Y,

De nuevo

Finalmente,

Al lado de

En la misma linea...
Abundando en la opinion
Por una parte... por otra
Como se ha sefialado,

En otras palabras, En primer lugar,
Ademas,

También

Otra vez,

Al fin,

Mas audn,

Igualmente...

Lo mismo dicen...

Junto a esto...
Repitiendo,

Como he dicho arriba,

En primer lugar...

En segundo lugar,
Del mismo modo,
Mas auln,
Y lo que es mas,
Por altimo
A su vez
De modo semejante
De hecho
Igualmente
Insistiendo,
Una vez mas

MARCADORES DE TIEMPO
Antes,

Actualmente,
Simultaneamente
Mas tarde,

Mientras tanto,
Tiempo después,
Pasando un tiempo...
Al principio,
Pronto,

Entonces,
Posteriormente,

En esa época

En el pasado,

Anteriormente,
Ahora,
Despueés,
Finalmente
En poco tiempo
Hasta ahora.

MARCADORES DE LUGAR
Aqui /alli,



Mas alla
En otros lugares
A la derecha Arriba/Abajo
Mas lejos
En la cercania,
Junto a
Detras
Enfrente
En la parte posterior,

PARA EMPEZAR

Antetodo...

El propdsito que nos mueve

Hay distintas opiniones

Hablaremos de... En primer lugar...
Para empezar diré...

El tema que voy atratar...
Todo empezé cuando...
Erase unavez...

En... vivian...

Habia unavez...

PARA ANADIR (marcar orden,
insistir)

Primero, (-mente)

Lo siguiente

Y,

De nuevo

Finalmente,

Al lado de
Enlamismalinea...
Abundando en la opinién
Por una parte... por otra
Como se ha sefialado,
Enotraspalabras,  En primer lugar,
Ademés,

También

Otravez,

Al fin,

Mas alin,

Igualmente...

Lo mismo dicen...

Junto aesto...
Repitiendo,

Aquel dia..

Como he dicho arriba,
En segundo lugar,

Del mismo modo,

Mas aln,

Y lo que es més,

Por dltimo

A suvez

De modo semejante

De hecho

|gualmente

Insistiendo,

Unavez méas

MARCADORES DE TIEMPO

Antes,

Actuamente,

Simultaneamente

Mastarde,

Mientras tanto,

Tiempo después,

Pasando un tiempo...
Al principio,

Pronto,

Entonces,

Posteriormente,

En esa época

En el pasado,

Anteriormente,
Ahora,
Después,
Finalmente
En poco tiempo
Hasta ahora

MARCADORES DE LUGAR
Aqui,/alli,

Masala

En otros lugares

A laderecha Arriba/Abgo
Mas lgjos

En la cercania,



ANEXO J
TRASCRIPCION DE VIDEO

v" Opiniones acerca del proceso de revision (actividad el espejo). El tema escogido por los
estudiantes fue “ e noviazgo atemprana edad”

Juan: O sea yo no entendi muy bien, ni leyéndolo dos veces, |o que yo mas entendi es que dla
trataba de decir que los noviazgos en la juventud era un poco malo, entonces gque €lla decia que los
nifos...

Gisdl: nifias.

Juan: bueno, nifias quedaban embarazadas a |os doce afios y los diecisiete y que ella pensaba que
cuando tenian dieciocho afios ya tenian lalibertad.

Gisdll: no, yo no dije eso.

Juan: usted me dijo eso. Tenialalibertad de pues, escoger su camino, entonces ella también contaba
gue en casos que ... en los nifios se llevaban alas nifias ala ca... para acostarse con ellos, también
decia que en otros casos, las obligaban dandoles drogas , acohol, marihuana, y todas esas drogas, y
las obligan a acostarse con ellos o las golpeaban y las metian en la prostitucion .

Profesora: ¢eso fue lo que quisiste decir en tu texto?

Gisell: pero lo que é decia de ser libre alos dieciocho afios, no es cierto.

Juan: ¢cierto que dijo?

Gisell: eso yolo dije, como quiza de que algunas...

Profesora: ¢Jo escribiste o lo dijiste?

Juan: lo dijo.

Gisdl: lo dije...

v' Comentario

Al escuchar detenidamente las dos versiones de lector y autor, se percibe que en e momento de
presentar las ideas, el autor no lo hace con claridad, ya que € lector hace una interpretacion

diferente ala que € autor queria expresar. Esta confrontacion permite que €l autor se autocuestione
delo que escribid y lo que realmente queria transmitir.
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ANEXO K

NOMBRE:

CURSO: FECHA:

1. Lee atentamente el fragmento del cuento El Gigante Egoista., y luego responde las
preguntas.

Un gigante poseia un castillo con un hermoso jardin al cual iban los nifios a jugar. Pero al
enterarse de que tenia intrusos en su propiedad, el gigante se puso iracundo y los eché.

La primavera llegé a todo el pais menos al jardin del gigante, que permanecidé en un
invierno terrible, al cabo del tiempo el gigante empezé a extrafar la primavera.

Un dia él escucho una musica dulcisima, se asomo a la ventana y vio que la primavera
habia llegado por fin, pero también se dio cuenta de que habia llegado porque los nifios
habian regresado de nuevo al jardin. El gigante se dio cuenta de que habia sido muy
egoista. Estaba reflexionando sobre su error cuando vio a un nifio que no podia subirse a
un arbol: el gigante conmovido corrié a ayudarle, el nifio agradecido le beso.

Pero desde ese dia el gigante nunca mas volvio a ver al nifio, siempre preguntaba por él
pero nadie le daba razon.

Paso el tiempo, el gigante envejecid. Una tarde estaba en la ventana y de pronto se quedd
estupefacto al ver al nifio de nuevo; corrio hacia €l lleno de gozo, pero al verle las heridas
(que eran las heridas de Cristo) se puso furioso; pero el nifio le dijo que esas eran las
heridas del amor y que venia por él para llevarselo al Paraiso.

Aquella tarde los nifios se encontraron al gigante muerto.

El gigante:

Le encantaba vivir con nifios
No le gustaban las flores
Detestaba los nifios

oo

El gigante es:

El duefio de una enorme mansion

Un hombre enorme mal humorado y egoista
Un amable abuelo

oT LN
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ooy

El gigante vivia en:
Una choza

Un apartamento
Un castillo

El gigante se sentia feliz porque:

Le agradaba que los nifios jugaran en su castillo
La primavera no habia llegado a su jardin
Habia vuelto a ver al pequefio nifio

El nifio pequefio representa:
La lucha

El amor

La soledad

Escribe un final diferente para el cuento.



ANEXO L

MUESTRAS

A continuacién se presentaran los anexos correspondientes a cada una de las
pruebas realizadas durante el proceso como también cada uno de las actividades
trabajadas en cada una de las fases propuestas.

Se tomaron como muestra los siguientes estudiantes:

CODIGO ESTUDIANTES
4 GAMBA CARDENAS GISELL BRIGITTE
6 GONZALEZ RUIZ JULIAN
10 MATINEZ BRANDON
11 MAYORGA RUBEN
12 MERCHAN JOHANNA CATALINA
16 OSPINA VENTO CARLOS
17 SANCHEZ GORDO LAURA
20 USECHE BELTRAN MARIA PAULA




	Implementar procesos didácticos y metodológicos para mejorar la competencia textual en los estudiantes de quinto grado de educación básica primaria del Liceo Nuestra Señora de Aránzazu
	Citación recomendada

	Microsoft Word - PROYECTO ALBA LILY.doc

