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Estimado doctor:
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mas.
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M TRODUCCION

La comunicacién en nuestra sociedad moderna utiliza una de sus
formas: la expresibén oral, con las correspondientes reglas gramati-
cales y fonéticas y cuyo dominio es indispensable, si se quiere llegar

al entendimiento propicio y a la comprensidn.

En la ensefianza, la expresibn oral cobra extraordinaria impor=
tancia. La facilidad, la precision y la claridad con que el pedagogo
pueda comunicarse con sus alumnos, estd en razén directa con el inte
rés y con la comprensioén que logre despértar en sus oyentes. Sin es
tos factores, el receptor, es decir el alumno, no podra entender ni
asimilar en la medida que de él se espera. Cuandc se domina la ex~
presidn oral, el maestro puede tornar amenay clara la materia mas
abstracta, Y por el contrario, si esto no sucede, la comunicacién en
tre educador y educando se torna dificil, no solo por la incapacidad
del maestro, sino por la natural distraccidén del alumno, fruto de la

falta de interés que halla en las explicaciones.




Por esta razdn, el presente trabajo, que sometemos al juicio
del Jurado Calificador, es no solo el cumplimiento de un requisito pa
ra optar la Licenciatura sino que constituye nuestra modesta aporta-
cidn a las labores a desarrollar por el personal docente, En efecto,
v sin pretender que vayamos a aportar nuevas luces a este aspecto de
la ensefianza, creemos que nuestra pequefia experiencia y los valiosos
conocimientos adquiridos en nuestro paso por las aulas, pueda tradu-

cirse en factor de utilidad para los maestiros.

Hemos tenido en mente el facilitar la destreza en la expresion
oral, mediante un proceso pedagbgico y metodoldgico, sin el cual los
esfuerzos de los educadores perderian mucha eficacia, y dificultarian

la comprension de los alumnos.

Como es obvio, dedicamos el presente trabajo a los maesiros,
que son los indicados para hacer perpetuar los conocimientos que han
atesorado con su inteligencia y sus estudios, valorandolos con nuevas

experiencias.

En el curso de esta monograffa hemos desarrollado el método




deductivo-inductivo, derivado de nuestros estudios y puesto en practi-
ca por la experiencia que hemos adquirido en los colegios en donde ini-

ciamos nuestra respectiva Carrera Pedagoégica,

Las mayores dificultades con que hemos tropezado han sido la
falta de buenas bibliotecas y fuentes de informacidn, lo que se vid agra
vado por cierres temporales de las mismas y el excesivo costo de los

textos de consulta,

Deploramos no consignar aportes personales dignos de mencidn
salvo un modelo ideal que va a mostrar un método cuyo fin es el de fa~
cilitar destrezas en el uso de la lengua oral. De este modo creemos

haber contribuido a las labores de la ensenanza.

Para finalizar, queremos estampar nuestira perenne gratitud al
personal docente del Departamento de Idiomas de la Universidad Social
Catdlica de la Salle, a cuyos generosos aportes y ensefianzas debemos

nuestros actuales conocimientos,




CAPITULO I

ASPECTOS CIENTIFICOS

Comunicacidn e informacidn

El hombre tiene una necesidad fundamental, distinta de la
necesidad puramente fisica de alimentarse y guarecerse: La necesidad
de comunicarse con sus semejantes. Esta imperiosa necesidad es pri
mordial a través de todos los tiempos y en todas las civilizaciones ha
sido indispensable para la supervivencia. Toda persona estid rodeada
por otros individuos en quieneé influye, quienes a su vez, individual y
colectivamente, emiten y reciben comunicacién e informacion de las
cuales es imposible sustraerse; por lo tanto, la visién que tengamos
de la vida depende de la forma como interpretamos y compartamos -

nuestras experiencias.

1 - . ’ .

Convivir no es compartir con los demas Unicamente un espa -

cié fisico" (1} como el hombre es un ser social por naturaleza, nece-
p

sita comunicar sus ideas, sentimientos y experiencias personales que

pueden resultar mutuamente enriquecedoras.

(1) Medios de comunicacibén Social . (Bogota: Imp. Antares, Canal Ra-
mirez, 1972), pag. 109.




Existen diversas formas por medio de las cuales podemos rela~
cionarnos o cornunicarnos con otras personas. Empleamos la radio,
la televisién, el teléfono, la carta o tal vez un telegrama; pero consi-
deramos que un alto porcentaje del éxito que podemos obtener se debe
a la capacidad para expresarnos en forma concreta e inequivoca, El
comunicarse con claridad y precision y la habilidad de hablar correc-
tamente, han sido siempre requisitos del éxito profesional del indivi-

duo.

Por lo tanto, inferimos que, la lengua oral es fundamental en

las interrelaciones humanas,

Cornunicgcion

La comunicacidén es la base de las relaciones del hombre
a hombre; todo agquello a lo que la gente logra dar un significado pue-

de y es utilizado por la comunicacidn.

Por lo tanto, se refiere al uso deliberado, intencional, de com-
plejos simbdlicos, fisicos, con el propdsito de producir significados

especificos en la mente de otro ser humano. 'La comunicacidén es un




proceso mental-fisico, cuya funcién es elicitar un significado". (2)

El pensamiento paré ser transmitido tiene que ser codificado,
es decir, transformadq en simbolos, en signos o en elementos comu=
nes, tanto al emisor como al receptor; esto es el mensaje, que pare=
ce ser una substancia que ha recibido cierta forma; asi pues, se defi-
ne la comunicacién como la transferencia de la informacién por me-

dio de mensajes (3).

E1 mensaje debe ser transmitido por el emisor en un cbdigo co-
nocido por el receptor. Si una persona de habla hispana recibe una
. . . I . il - rd
informacién por medio de un codigo desconocido (impresa en frances
por ejemplo), no podrd interpretarla, no habri mensaje. Por consi~
guiente, - si falla cualquiera de los aspectos anteriores no existirad una

verdadera comunicacion.

(2) Daniel K. Stewart. Psicologia de la Comunicacién (Buenos Ai-
res: ~ditorial Paidos, 1970), pdg. 58

(3) André Martinet. El Lenguaje de la Comunicacién . (Buenos Aires
Editorial Nueva Edicion SAIC, 1973), pig. 154.




En tal virtud, la comunicacidn es la transmisién de un mensaje
de una persona (transmisor) a otra (receptor) y el conocimiento de la

reaccidn (respuesta) correspondiente por parte del transmisor.

Debemos tener presente también, que en todo fenémeno de comu

nicacién siempre se da una informacién.

Informacidn

El concepto de informacidn tiene como funcién propia la

de hacer exictamente comprensible qué es lo que hay que comunicar.

Informar es, en sentido vulgar, poner al corriente de algo, dar
conocimiento de un hecho. Esta informacién nos llega ya en forma de
un mensaje directo de nuestros sentidos, ya en forma-de un mensaje

ajeno, por intermedio de signos.

Podemos definir la informacién como lo que es comin a dos per-
sonas cuando una le dice a la otra algo que ésta todavia no sabia. Por
tanto, un acto comunicativo contiene informacion en el sentido indicado,
cuando mediante este acto se elimina (o al menos se reduce), la duda del

receptor. (4)

(4) Hans Hormann, Psicologia del Lenguaje . (Madrid: Editorial Greedos,
S.A., 1973), pag. 81. '




Después de haber c.onocido algunoé aspectos sobre informacion
y comunicacién, es necesario saber cémo y cudndo se adquiere y de-
sarrolla el lenguaje humano, con el fin de evitar y corregir posibles
perturbacioneé que pueda afectar el uso correcto de la lengua, espe-

cialmente oral.

Adquisicion del lenguaje:

Conceptos Generales

El habla es una actividad humana que varia sin li~
mites precisos en los distintos grupos .sociales, porque es una heren-
cia puramente histérica del grupo, producto de un hébito social mante
nido durante largo tiempo. La capacidad de adquirir y emplear un len
guaje humano no se debe {inicamente a que el organismo sea inteligen-

te o tenga un gran cerebro, sino a que es un organismo humano.

Es importante aclarar, que en el presente estudio nos referi -
mos al concepto de adquisicidn del lenguaje, respecto al aprendizaje
de la lengua materna normalmente junto a la maduracidén y socializa~-
ci6én del nifio, ya que se puede tomar en el sentido de aprendizaje de

una segunda lengua.




En su uso normal, el lenguaje humano esté libre del control de
los estimulos y no sirve a una simple funcién comunicativa, sino que
més bien es instrumento para la libre expresioén del pensamiento y pa-
ra la respuesta adecuada ante situaciones nuevas. El habla es un ins-
trumento, de la auto-expresidén y juega un papel inmanente y constitu-
tivo en la determinacién de la naturaleza del hombre, su fuerza pen -
sante y creadora en el pensamiento, su sentido de la vida y sus proce-

sos de asociacidén de ideas.

El lenguaje proporciona medios finitos, pero posibilidades infi-
nitas de expresidn, solo restfingidas por las reglas de formacion del
concepto y, de la frase que son en parte particulares e idiosincrasicas;

pero en parte también universales como cualidad humana comun.

Los principios del lenguaje y de la 16gica natural se conocen de
un modo inconciente y en gran parte son condicidén previa para la ad-
quisicién del lenguaje antes que cuestién de "instituciéon" o "adiestra=-
miento", por lo tanto, se considera la adquisicién del lenguaje como

lo que se adquiere totalmente aparte de cualquier instruccién explicita.
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" E1 aprendizaje del lenguaje, por medio de la comunica
cién presupone ya la capacidad de crear el lenguaje. En
cierto sentido, el lenguaje es innato en el hombre. A pe
sar de las apariencias superficiales, una lengua no se -
puede propiamente ensefiar, 8ino solo despertar en la -
mente; solo se le puede dar el hilo por el que se desarro
11a por si misma; asi en cierto gsentido, las lenguas son

autocreaciones de los individuos, La adqulslclon del en-
guaje es cuestion de crecimiento y maduracién de facul-
tades relativamente fijas bajo condiciones externas apro
piadas'. (5)

En un contexto de imitacién es sobre todo donde se adquiere el
lenguaje y ese factor imitativos, parece constituir un auxiliar esen -
cial. Junto con la adquisicién - por la repeticidn y el uso- de las sig-
nos verbales que constituyen una lengua materna, y la formacién del

lenguaje en el nifio, implica aspectos tales como la ereacidn verbal.

Cuando se convive con nifios pequefios es asombrante el oir co-
mo crean palabras. Esto es frecuente entre los dos aios y medio y
los cuatro. Algunas de lés creaciones verbales prbceden de las mas
incongruentes reuniones de fonemas, y su consonancia choca por su

extrafieza. En cuanto a las circunstancias de esas creaciones, el

(5) Noam Chomsky. Linguistica Cartesiana (Madrid: Editorial Gre
dos, 1969), pag. 130.
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juego vocal suele intervenir; pero a menudo con motivo de una ligera
emocidn, de un sentimiento vivo, de un asombro o de un hecho muy in
timo, se emite las estructuras fonéticas para denominar un objeto, un
ser, una apariencia o una necesidad. De tal manera, podemos deducir
que la diferencia existente entre la intensidad de lo vivido y la pobreza
de la lengua ya fijada incita al nifio a improvisar nuevos términos. Asi
pues, de acuerdo con Piaget: "E1 lenguaje juntamente con su funcién de
comunicacién es una accidén particular sobre las cosas, sobre los se -

res y sobre é1 mismo'. {6)

El desarrollo del lenguaje

Su importancia proviene no solo por ser una de las carac-
teristicas especificas del ser humano, sino también por la estrecha re
lacién que existe en su desarrollo y la capacidad de comunicarse y de

pensar.

A lo largo del desarrollo del lenguaje, el nino aprende que por

medio de emisiones verbales o por medio de gestos consigue lo que

(6) Jean Piaget. Introduccidn a la Psicolinguistica. (Buenos Aires:
Editorial Proteo, S.A. 1969), pag. 68
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quiere y rechaza lo que le disgusta., Cuando estd empezando a coordi
nar y a pronunciar frases, utiliza simbolos verbales, Al principio

las respuestas son incongruentes y globales, pero gradualmente llegan
a ser diferenciadas y estructuradas. EI nifio imita términos de otras
personas, pero él también aprende a crear nuevas respuestas, a coor-
dinar v a generalizar. Sus errores, y algunas veces Sus propios tér-
minos son el resultado de la falta de reconocer la distincién en el so-
nido, forma y significado, o el resultado de una falsa analogia en la

que por la inconsistencia del lenguaje. (7)

Dado que el desarrollo del lenguaje en el nifio va progresando

paulatinamente, es necesario considerar las siguientes etapas:

la. Primeras Vocalizaciones

Durante las dos o tres semanas primeras de vida,
el recien nacido emite una serie de sonidos: lloros, gru-
fiidos, ruidos respiratorios, bostezos y, los relacionados

con la tos, el estornudo y el erupto.

(7) Sol Saporta. Psycholinguistics. (New York: Holt Rinehart and
Winston, 1961), pag 331
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A partir de los tres o cuatro meses distingue los sonidos unos
de otros y comienza a observar que no todos vienen de la misma di-
reccién, A los cinco meses advierte que la palabra sale de la boca de
quienes le hablan. A los seis meses se escucha asi mismo y se divier
te pronunciando muchas veces los pocos sonidos que ha logrado apren

der. Entre los siete y ocho meses procura repetir algunas silabas

I LA 1

emitidas por sus padres: ""ta'", "pa", "ma''. Desde los nueve meses
‘amplfa considerablemente la lista de monosilabos y capta ya las ideas

elementales.
A partir del primer afio, el desarrollo del lenguaje se acelera,

20 ‘Primer afio’
| El perfodo que va desde los doce a los 18 meses
aproximadamente es denominado por algunos "etapa de
la jerga" (8). La primera palabra aparece uno o dos me-
ges antes de finalizar el primer afio. A partir de enton-

ces el vocabulario es bastante répido.

(8) Op, cit., pag. 332.
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Lenguaje a partir de los dos aflos

La jerga desaparece casi por compleio y su vocabu-
lario aumenta, Desde el final del segundo afio, el nifio for
ma conjunto de dog o méas términos y, durante el tercerafio |
pasa a enunciados més largos qué ya estan estructurados.
El orden de las primeras palabras en los primeros conjun
tos estad relacionado con la importancia concedida por el
nific a lo que expfesa: la disposicién es enfatica pues el

primer término es el mas importante efectivamente.

Del conocimiento adecuado que tengamos de estas fases
de desarrollo, depende en gran parte, la guia pedagbgica
que podamos dar al estudiante que inicia el conocimiento

técnico de su lengua.

Podemos afirmar entonces, que toda comunicacion oral
tiene su objetivo, su meta, és decir, producir una res-
puesta, Cualguier situacion humana en que intervenga

la comunicacién, implica la emisién de un mensaje por

parte de otro. Cuando alguien escribe, otro debe leer lo
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~que ha sido eserito; si alguien pinta, otro ha de mirar lo que ha pinta-
do, y &i alguien habla, también ha de haber alguien que escuche lo que

se dice,

Factores constituws del proceso linguistico

Es imposible estudiar todos los elementos necesgarios que in-
tervienen en la expresidén oral. Por tanto, se hace indispensable ana-
lizar cada uno de los factores y funciones que constituyen todo proce-

so linguistico o todo acto de comunicacidn verbal (9).

Este hecho estd basado en la clasificacién propuesta por Roman
Jakobson en su estudio sobre el proceso linguistico, que se considera

primordial dentro de la expresidn oral.

Nos referiremos en primer lugar, a los factores que constitu-
yen dicho proceso.
lo, Destinador
La fuente de comunicacion (destinador) tiene como

funcion enviar mensajes a un receptor. Dicha fuente debe saber lo

(9) Roman Jakobson y otros. El lenguaje y los problemas del conoci-
miento . (Buenos Aires: Rodolfo Alfonso Editor S.R.L., 1974) Pg. 14
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que desea comunicar ¥y cOmo expresar su mensaje a fin de lograr que
penetre de la mejor manera posible en la mente del oyente, Despues
de determinar la forma en que desea afectar a su receptor, codifica

un mensaje destinado a producir la respuesta esperada.

I.a habilidad comunicativa del destinador determina la fidelidad A
de la comunicacién, afecta la capacidad analftica en lo que respecta
a propdsitos e intenciones, la capacidad para poder decir algd, cuan-
do hay comunicacién, y afecta también la capacidad para codificar

mensajes que expresen nuestra intencion.

Se debe tener en cuenta las actitudes de la fuente y de 1&} forma
como influyen en la comunicacién., En la actitud hacia si mismo, to-
do complejo de variables que se asocian para abarcar la personalidad
del individuo estdn relacionados con el concepto de actitud hacia si mis
mo en la comunicaciéon. En actitud hacia el tema que se‘trata hay que
tener en cuenta el valor del tema, para que no resulte dificil transmi
tir comunicacién afectiva sobre éste, Las actitudes de Ila fuente hacia
su receptor o hacia cualquier persona u objeto relacionadocon la situa

cidn de comunicacién habran de afectar su conducta en esta Gltima,
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el grado de conocimiento que posee el destinador con respecto al te-
ma de que se trata afecta su mensaje. No se puede comunicar lo que
no se sabe; no se puede comunicar, con el méximo de contenido de

efectiiridad, un material que uno no ent_iende. E1 conocimiento sobre

la comunicacién afecta la conducta de la comunicacién,

Cuando nos d_esempeﬁamos como fuente de comunicacibn (desti-
nador), cuando observamos a otras personas haciendo de fuente, nece-
sitamos tener presente lo anterior, para comprender por qué una fuen
te de comunicacidn actfia en la forma en que lo hace y por qué es efec

tiva o no la comunicar sus propdsitos a los démds.

2o Contexto
El material del mensaje seleccionado por la fuente
para expresar su propdsito, lo definimos como el conjﬁnto de relacio
nes que mantienen las partes entre si y con el todo, que resulta com-
prensible por parte del destinatario, y que si es verbal es suscepti-

ble de ser verbalizado.
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" El contexto posee elementos y estructuras. Si
tratamos de presentar tres afirmaciones es nece
gario hacerlo en determinado orden: Una tiene que
venir primero, otra al final, Si tenemos que ha-
cer cinco afirmaciones debemos estructurarlas,
es decir, imponerles uno u otro orden, Cada afir
macién pude ser considerada como elemento de
contenido. 'Las formas que elegimos para dispo-
ner las afirmaciones determinan, en parte la es-
tructura del contexto'. (10)

30, Mensaje

El hablante y el oyente estan conectados entre sf,
por algo que podemos llamar el mensaje, lo cual, les constituye en
un sistema (nico.

En la comunicacidn humana, un mensaje puede ser considerado co=
mo conducta fisica: Traduccién de ideas, propésito e intenciones en
un cbdigo, en un conjunto Sistemstico de simbolos. De ahi que, el
mensaje debe estar impreso en un cbdigo conocido por el receptor -

para que puedé ser debidamente interpretado.

4o, Contacto

El mensaje requiere un contacto, es decirnun canal

(10) David K. Berloo. El proceso de la comunicacion. (Buenos Aires:
Editorial El Ateneo, 1969), pag 47.
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f{sico. Un canal de comunicacién se puede definir como los sentidos
" a través de los cuales un decodificador ~ receptor puede percibir un
mensaje que ha sido codificado y transmiﬁdo por una fuente codifica=
dora, Por consiguiente, el llamado canal de transmisién es un con-
ductor, a través del cual deben pasar sefiales desde el punto de emi~

3ién hasta el punto de destino.

50 Codigo
Anteriormente hacfamos referencia al hecho de que
el mensaje debe ser emitido por el transmisor en un coddigo conocido
por el receptor. Dicho cbdigo puede definirse com o todo grupo de
simbolos que pueden ser estructurados de manera que tengan algin sig
nificado para alguien., Los idiomas son cbdigos: cada uno de ellos con
tiene elementos (sonidos, palabras, letras, etc.) que estan dispuestos

en determinados 6rdenes y no en otros.

Todo aquello que posee un grupo de elementos (un vocabulario) y
es un conjunto de procedimientos para combinar esos elementos en forma
significativa (una sintaxis) es un cédigo. Si queremos saber si un con

junto de simbolos es un cddigo, tendremos que aislar su vocabula -
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rio y verificar si existen formas sistemdaticas (estructuras) para com-

binar los elementos.

Cada vez que codificames un mensaje hemos de tomar ciertas de-
cisiones con respecto al cddigo que habremos de usar. En primer lu=
gar, tenemos que decidir: qué cédigo, qué elementos de éste y qué
método de estructuracién de los elementos del codigo habremos de se-

leccionar.
En segundo término, al analizar la conducta de comunicacion,
los mensajes, necesitamos comprender en nuestro analisis las decisio

nes de la fuente con respecto al cddigo.

6o. Destinatario

La persona que se halla en uno de los extremos del
proceso de comunicacién y la que se encuentra en otro extremo son bas
tante similares. En realidad, cuando entablamos una comunicacién
interpersonal, la fuente y receptor son la misma persona. Los men-
sajes que emite estin determinados por los que ha recibido, por las
fuerzas que le fueron impuestas en un momento anterior al de codifi=~

car, Lo mismo ocurre para el receptor. El también puede ser consi-
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derado como fuente. Durante el transcurso de una situacién de comu-
nicacién dada es frecuente que el receptor se comporte en ambas for-
mas: como fuente y como receptor. Sinos limitamos a la comunica =
cién efectiva, el receptor es el eslabdn més importante del proceso de
la comunicaciénf Si 1a fuente no llega a alcanzar al receptor con su

mensaje, ¢s lo mismo que si se hubiera hablado a si mismo.

Cada uno de los factores anteriores, considerados inalienables
dentro de la comunicacidén verbal, dé origen a una funcidn linguistica
diferente. Por tanto, nos referiremos a cada una de las funciones que

hacen parte del proceso linguistico.

Funciones del lenguaje en el proceso linguistico

Para hacer el estudio de cada una de lasg funciones que
constituyen el proceso linguistico, es importante mencionar el pensa~
miento expuesto por Saussure y por Buhler acerca de las funciones

del lenguaje.

Saussure sostiene que para hallar en el conjunto del lenguaje la

esfera que corresponde a la lengua, hay que gituarse ante el acto in=
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dividual que permite reconstruir el circuito de la palabra. Este acto

debe suponer por lo menos dos individuos: Ay B en conversacidn,

Audicion —/<<— — Fonacidn

Fonacidén _— —>> Audieidn

Tomado de Ferdinand de Saussure. Curso de Linguistica General.
Buenos Aires: Editorial Lozada, S.A. 1945) pag. 150,

El punto de partida del circuito esta en el cerebro de uno de
ellos (A), donde los hechos de conciencia o conceptos, se encuentran
asociados con las representaciones de los signos linguisticos o imégg
nes aclsticas que sirven a su expresiéon. Cuando un concepto dado
desencadena en el cerebro una imagen aclstica correspondiente, es

un fendmeno enteramente psiquico, seguido a su vez de un proceso
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fisioldgico: el cerebro transmite a los érganos de la fonacidén un im-
pulso correlativo a la imagen. Cuando las ondas sonoras se propa -
gan de la boca de (A) al oido de (B) es un proceso puramente fisic o,
Inmediatamente el circuito sigue> en (B) un orden inverso: del oido

al cerebro, transmisién fisiolégica de la imagen aclstica; en el cere
bro, asociacién psiquica de esta imagen con el concepto correspondien
te. Si (B) habla a su vez, esgte nuevo acto seguira = de su cerebro al
de (A) ~ exdctamente la misma marcha que el primeroy pasaré por

las mismas fases sucesivas representadas en el anterior esquema (11)

En el modelo del lenguaje expuesto por Bithler se distinguen -
tres aspectos: un sintoma o manifestacidén del hablante, una actua -
cibn o apelacién sobre el interlocutor y un simbolo o representacidn

del contenido (12)

(11) Ferdinand de Saussure. Curso de linguistica general . (Buenos
Aires: Editorial Lozada, S.A., 1945), pag. 150

(12) Karl Bilhler. Teoria del lenguaje . (Madrid: Revista de Occiden-
te, S.A., 1950), pag. 30
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de las funciones originadas por los factores del proceso linguistico y

a los cuales nos referimos anteriormente,

lo. Emotiva
Esta funcion denominada "expresiva' o emotiva es-
t4 centrada sobre el destinador y apunta hacia una expresién directa
de la actitud del sujeto con referencia a aquello de lo cual esta hablan

do. Tiende a dar la impresién de cierta emocion verdadera o falsa.

La emotividad del mensaje depende del grado de expresion o

emocion que le dé el destinador,

20. Referencial
Hace relacién con el objeto del cual se va a hablar.
Cuando el andlisis del discurso se efectiia en funcion de lo que se tie-

ne que decir.

30. Poética
La funcidén poética tiene lugar cuando el objeto de
atencidén es 1a estructura del mensaje mismo. El fin del mensaje en

tanto tal, el acento que se pone sobre el mensaje por su propia cuenta




24

Objetos y Relaciones

4--— - Representacion

e Apelacibén

A~

Emisor Recepfor

Cuando alguien habla, distinguimos quien habla, en gué tono ha=-
bla y qué dice. Aunque la impresién auditiva sea unitaria, ciertas cua
lidades fénicas son percibidas como s{ntomas manifestativos del ha -
blante, otras como despertar determinados sentimientos en el interlo-
cutor, y, finalmente, otras permiten reconocer las significaciones de
las palabras y las frases que estas constituyen. Para que las caracte
risticas del sintoma y de la actuacién sean reconocidas como tales,
es preciso que sean normales, que sean validas para la comunidad so
cial y no dependientes de un individuo concreto; esto es, deben ser -
sistemdaticas, y con ello pertenecientes al sistema supra=individual

de la lengua (13).

Después de haber hecho alusién a los dos modelos anteriores y

de acuerdo al esquema de Jakobson, haremos un andlisis de cada una

(13) Alarcos Emilio Llorach. Fonologia Espafiola. (Madrid: Edito-
rial Gredos, 1974), pag. 86.
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es lo que caracteriza la funcién poética del lenguaje. Es la funcion do
minante, determinante y hace més profunda la dicotomia fundamental

de los signos y los objetos.

40, Factica
Hay mensajes cuya funcidn esencial es la de estable-
cer, prolongar o interrumpir la comunicacidn, verificar si funciona el
circuito, atraer la atencién del interlocutor o asegurarse que no se de-
bilita, Esta acentuacién del contacto, es decir, la funcidn factica, pue
de dar lugar a un gran intercambio de formas ritualizadas, hasta didlo

gos enteros cuyo Unico objetivo es el de prolongar la comunicacidn.

Cuando decimos "hola', Me escuchas?' o '"no es cierto?', en-

tasmos haciendo el esfuerzo de mantener la comunicacion.

50. Metalinguistica

Cada vez que el emisor y/o el destinatario juzgan ne
cesario verificar si estin empleando bien el mismo cddigo, el discur-
so se centra alrededor del cbdigo; por tanto, cumple una funcién meta-

linguistica (o de glosa); esto es, por ejemplo, cuando el oyente pregun
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ta "Qué quiere decir?" o "Qué significa?' y el locutor anticipdndose,

pregunta: "Comprende la que quiero decir?''.

As{ pues, la informacién que transmiten todas las frases apoya-
das en el cédigo de una jerga, tiene una funcidén estrictamente metalin-
gufstica. De tal manera que, todo proceso de aprendizaje del lenguaje,
en especial la adquisicién por parte del nifio de la lengua materna, re

curre a menudo a varias operaciones metalinguisticas como las que se

utilizan en la jerga estudiantil.

6o. Connotativa
La orientacidén hacia el destinatario, es decir, la
funcién connotativa, encuentra su expresién gramatical méas pura en
el vocativo y el imperativo, que, desde el punto de vista sintdctico,
morfolégico y a menudo también fonoldgico, se alejan de las demés
categorias nominales y verbales. En virtud, la funcidon connotativa

se refiere a la accidén que se ejerce sobre el destinatario.

Ahora bien, después de haber hecho un estudio del pensamien~

to de Saussure, Buhler y Jakobson sobre la funcion del lenguaje, nos
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podemos dar cuenta que a medida que se analiza cada uno de los mode-
los expuestos, se llega a un proceso més profundo del hecho linguisti~
co y sus funciones. Saussure en su anilisis hace alusidn al emisor y
al receptor y a los conceptos, = ideas que sirven a su expresion. Bu-
hler hace referencia, no solo al receptor, sino también al "alguno" o
"alguna cosa' de la cual se habla, y que tuvo que ser originada por

una causa.

Los elementos anteriores dan lugar Unicamente a tres funciones:

la emotiva, connotativa y referencial respectivamente.

Las fases del proceso linguistico fueron complementadas por Ja-
kobson, quien no scolamente reconoce la existencia de las tres funcio-
nes antes mencionadas, sino que considera necesario referirse también
a otras funciones que intervienen en todo acto de comunicacién_verbal,

tales como, la poética, la fictica y la metalinguistica (14).

Por tanto es importante que los factores y funciones constituti-

vos del proceso linguistico sean tomados como fundamentales en la

(14) Jackobson, Pag. 15.
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instruccion pedagodgica que demos al estudiante, de tal manera que,
la comunicacién verbal se realice en forma adecuada y contribuya al

buen manejo del lenguaje oral.

Ag{ pues, es indispensable que en la guia que impartamos al -
alumno, le hagamos entender la importancia que implica el uso correc
to de la lengua. Por consiguiente, es necesario que se sienta motivado

para que su aprendizaje sea eficaz.

Implicaciones Psicopedagégicas

Motivacién
La motivacion es el as*;pecto dinéfnico de la conducta;
cuando la conducta es motivada decimos gue es producto del efecto -
combinado de las diversas condiciones impulsivas que actian en el in-

dividuo.

Los motivos del hombre se desarrollan continuamente durante
toda su vida. Cambia con la maduracién, con el aprendizaje, con la
influencia del pensamiento y la actitud y con los procesos de la edad.

No obstante, todas las formas de motivacion, a pesar de las variadas
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o variables que aparezcan en las diversas personalidades y en las di-~
ferentes formas de adaptacidn, tienen origen similar para todos los indi

viduos. (15)

Nuestros motivos son fines temporales que pronto se convierten
en medios para ulteriores fines. Por consiguiente, podemos definir

1a motivacidén como el arte de estimular el interés.

Asf pues, la creatividad y la efectividad del aprendizaje depen-
de de 1a motivacién o interés que se despierte en el aprendiz; un mo-
tivo lo incita a moverse y a mantenerse en actividad. El castigo es
un motivo negativo y por lo tanto inhibitorio, no creador ni expansivo,
Es inadecuado para producir un efecto positivo en el aprendizajes La
recompensa o el premio tiene un mejor resultado, pues estimula la
iniciativa, la energia, la competencia, la auto-expresidn y la habili-
dad creadora. Invita a la elevacién méxima de la personalidad y pro-
duce la exaltacidén que proporciona el éxito. Ademés de esto, procura
seguridad considerandose primordial en cualquier actividad de expre-

-
sion oral.

(19 Charles Skinner. Psicologia de la Educacidén. (México: Editorial
Hispanoamericana, 1946), pag. 89.
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En consecuencia, la motivacién dirigida hacia un incentivo u ob-

jetivo mantiene a la conducta en un proceso de aprendizaje.

El aprendizaje y el Habito

Podemos considerar el aprendizaje como el proceso por
medio del cual se modifica la conducta en donde la préctica o la expe-

riencia constituyen una condicion necesaria.

El aprendizaje es progresivo y puede continuar durante toda la
vida del individuo. Con la continua capacidad para aprender v el de~
seo de hacerlo, es capaz de adaptarse a las nuevas situaciones. La
voluntad de aprender se halla intimamente relacionada con los de -
seos y propédsitos del educando, y como estos varian mucho en los -
distintos sujetos, se crea un motivo para que la realizaciébn se con ~

vierta primordialmente en un asunto individual.

E1 maestro que desea estimular a un alumno en particular, de=
be descubrir por contacto personal, su interés, fondo y sus capacida=
des tanto generales como especiales. Cuando el alumnoc encuentra su

trabajo interesante y de acuerdo con su capacidad de comprension,
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se ha establecido ya 1la base para desear aprender.

El buen aprendizaje consiste no solo en la adquisicion de infor=
., - . ” - 4 .
macion, sino también en su aplicacion. Por tanto, es necesarioc tener
en cuenta que en todo aprendizaje se da la formacidén de hébitos siendo

indispensable las circunstancias en las cuales dichos habitos son esta=

blecidos (16)

Uno de los objetivos que nos debemos proponer en la ensefianza
de la expresidn oral es el de hacer que el educando adquiera habitos
v destrezas del lenguaje. Es decir, habilitario para que adquiera un
vocabulario amplio que le permita comprender lo que oye y expresar

debidamente lo que desea decir, con precigién y propiedad.

La formacidén de éstos hibitos en el educando depende en gran
parte de las habilidades que tenga para escuchar, del conocimiento
claro del tema, de las destrezas que posee para pensar rapidamente

v de la capacidad de sintesis que halla adquirido,

| (18) Frank Smith. Undertanding Reading . (New York: Holt, Rinehart
and Winston, Inc,1971), pig. 60
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Aprendizaje ¥ Conocimiento

La eficiencia del aprendizaje se relaciona con la edad,
inteligencia, la motivacidn, la participacion, la intencion del indivi-
duo y especialmente con el conocimiento adguirido. La eficiencia
también se afecta por la forma de ejecutar la adecuacidn de la tarea,
el significado dél material, la orientacidén y el conocimiento de los re

sultados.

No solo estd determinada por las caracteristicas del aprendiz,
sino por mﬁltiplres factores o condiciones de la misma situacién del
aprendizaje. La orientacién adecuada sirve para hacer que la tarea
sea significativa para motivar el aprendiz. A medida que el estudio
progresa,l la orientacién proporciona los medios de impartir el cono-
cimiento de la ejecucidn correcta y de los errores que se cometen.
El conocimiento de los resultados se relacionan; a veces, con el fac~
tor Malimentacién'' dentro del aprendizaje, asi como con la infor -
macidén sobre la naturaleza y correccidn del rendimiento. El conoci-
miento de los resultados aumenta la cantidad de informacién valide=
ra para el aprendiz, hace que la tarea tenga mayor significacién y, ge=

neralmente, sirve como tipode esfuerzo. Muchos de los problemas es~
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peciales de la ensefianza se relacionan con el conocimiento de los re-
sultados y de la informacién sobre la marcha del aprendizaje. Por tag
to, el educador, debe conocer todos los detalles de lo que se ensefia

para poder asi proporcionar una instruccién util al aprendiz.

Cuando el conocimiento de lo que se ha ensefiado es favorable y
tiene un reflejo en la prictica podemos afirmar que ha habido apren-

dizaje.

Evaluacién
La funcién primordial de la evaluacién reside en poder
determinar hasta qué punto s‘e han cumplido los objetivos de la ense~
fianza. Esto requiere que las pruebas usadas se preparen contenien~
do y reflejando dichos objetivos. La evaluacién es (til para estimar
hasta qué punto se ha ]legadél a dominar lo ensefiado y hasta qué gra-
do podrén los estudiantes aplicar 1o que han aprendido a situacioﬁes

nuevas.

E1 educador tiene que tomar muchas decisiones referentes a la

evaluacién. BEs esencial que relice frecuentes evaluaciones, en éste
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caso actividades de expresion oral, para conocer el progreso de cada
alumno, Sihay que ayudar a cada uno para que alcance su capacidad
plena, los procedimientos de la ensefianza tendran que planificarse y
modificarse a medida que surja la necesidad de adaptarlos a la diferen
cias individuales. Esta adaptacidén de la ensefianza a los fequerimien—
tos individuales puede lograrse mejor si se realizan frencuentes com=-
probaciore s del progreso alcanzado por cada alumno, FEsto exije una
medicidén cuidadosa acompafiada por una juiciosa evaluacién de los re-

sultados (17).

Los procedimientos de evaluacién, pueden ser un estimulo en el
desenwlvimiento del aprendiz haciéndole cada vez m#as capaz de desa~-

rrollarse en su facultad de autoevaluacidn,

Por tanto, inferimos que la evaluacidén es la apreciacién o valo-
racién de aspectos, con el fin de formarse un ctiterio acerca de la

manera como fueron llevados a la practica.

(17) Nelson Clarence. Mediciones y Evaluacidn en el aula, (Buenos
Aires: Editorial Kapelus, 1970), pag. 10.
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Dentro de la-s actividades de expresion oral, la evaluacidén con-
giste en anotar los errores en que incurren los estudiantes, explicar=-
les, demostirar por qué no es conveniente cometerlos y dar sistemas
para evitarlos con el fin de que se pueda realizar un progreso eviden~

fe.

Ahora bien, todas aquelias habilidades y‘destrezas adquiridas
por el alumno, con el fin, de que emplee su lenguaje oral con eficacia,
y adecuacibn, deben estar fundamentadas en unas técnicas metodolé-
gicas que van a contribuir a que se exprese con més precisién y pro=

piedad.




CAPITULSG Il

TECKICAS METODOLOGICAS PARA LA
EXPRESION ORAL

Conceptos Generales

Haciendo eco:de las teorias linguisticas, de las diferen-
tes fases del avance investigativo, el fendémeno del cual ellas se han

ocupado ha sido justamente el hecho de la expresion oral en sus diver~-

sas dimensiones.

Asf la lingufstica tradicional le di6 ehfasis especial, no precisa
. P - . ” -
mente a la expresidn oral, sino a las voces muertas de los clasicos
consignadas en las grandes obras literarias. En realidad no centraron
su atencidn en el fendmeno lingufstico sincrénico, se preocuparon mas
bien de sus implicaciones fil oséficas, bajo la inspiracién de los pensa~
dores clésicos y cartesianos como Platdn, Aristbteles, Benedito Cro-

ce, Santius, Descartes, Humbolt y otros.

En épocas més recientes, (comienzos del siglo XX) surgid el es-

tructuralismo que recupera el pedestal de la lengua oral. Al conside-
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rar el lenguaje como un''sistema de hébitos' (18), pero de hédbitos es~
pecificamente orales, es el habla o la "perfomance', la que va ser

objeto de atencién. La expresidn oral toma entonces, un lugar de pri
vilegio en sus aspectos fonético, fonoldgico, morfolégico y sintictico.
Sin embargo, la amplia gama de hipdtesis linguisticas, psicolinguisti=
cas y hasta paralinguisticas se preocuparon muy poco para Crear mo-
delos metodoldgicos que permitieron desarrollar sistemiticamente la
capacidad creadora del hablante; esas teorias orientaron su inquietud
investigativa a describir y establecer taxonomias respecto de la reali

zacidn oral de las lenguas,

Hacia 1957, la investigacidn linguistica toma bajo la direccidn de
Noam Chomsky, un giro sorprendente, Cuando los estructuralistas
imaginaban haber dominado el conocimiento del fenémeno linguistico,
surgidé en su mismo seno una especie de sisma; el lenguaje ya no se ad-
quiere bajo el sistema Skinneriano estimulo=respuesta, refuerzo-gene-
ralizacién, ellenguaje es una facultad innata que se desarrolla exclusi-
vamente en el hombre, ''una lengua no se puede propiamente ensefiar

sola, hay que darle el hilo por que se desarrolle.' (19)

(18) Leonard Bloomfield. Language. (New York: Holt Rinehart and
‘Winston, 1961), pag 43

(19) Noam Chomsky. Linguistica Cartesiana . (Madrid: Editorial Gre-
dos, 1969), pag. 130.
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gracias a una capacidad que madura paulai:inamente. De todas mane-
ras el hecho de la expresién oral es abordado desde una dptica muy di-
ferente: la expresibn oral es apenas una dimensién del fenémeno lin »
guistico, en su par{e externa o en términos de la teoria generativa trans
formaciornal, en la estructura superficial, existe ademas una parte in~
terna, una como estructura subyacente que no es susceptible de obser=
var con los sentidos, pero que es la que comporta el verdadero signifi~
cado de las oraciones, La creatividad, que a partir del caracter recur=
sivo de las oraciones, si encuentra una explicacidn, con esta teoria fun~
damentada en una formalizacién de tipo 1l6gico matemaéatico. En fin la
determinacion de los conceptos de competencia, realizacidn, creativi-
‘dad, estructura subyacente y estructura profunda han contrib_ul'do, en
cierta medida, a promover, aunque implicitamente, el desarrollo del
manejo de la lengua oral, No obstante no se advierte en esta teoria un

aporte sistematico a la mefodologia de la expresidn oral.

Nivel fonético

El habla es la realizacidn concreta de un modelo fonologi-
co en su acto de comunicacidén. Supone la existencia de un sistema fo-

nolégico o sistema de expresién. La manifestacién concreta de dicho
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sistema en el acto del habla incumbe a la fonética. As{ pues, la foné~
tica es una rama de la linguistica que estudia los sonidos del lenguaje;
se interesa solamente por el lenguaje articulado; es decir de la expre-

sién linguistica y no del contenido.

Es aquella disciplina que se ocupa del estudio del sonido desde
un punto de vista puramente fisico y fisioldégico gin tener en. cuenta
el aspecto de su significacion dentro de la cadena hablada. Por ejem-

"escudo' sea dentointerdental, fricativa

plo que la (d) de la palabra
sonora, sin tener en cuenta el oficio significativo que desempefia dentro

de esa palabra, es un aspecto puramente fonético.

lo. Articulacién

En el habla humana, los limites dentro de los cuales pue~
de oscilar un sonido para ser reconocido todavia como el mismo, son
estrechos. Si se traspasan hacia cualquier lado no solo ha desapare-
cido el sonido anterior, sino que ha en{rado en lugar de otro, De tal
manera que, pequefias y pequefiisimas desviaciones en la formacién

de un sonido dan ya otro, Esta determinacién con otros sonidos se
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1lama articulacidn (20)

El hombre en su lenguaje no usa mas que sonidos articulados. La
articulacién es la condicidn previa para que el lenguaje humano pueda

escribirse en sus sonidos y no solo en sus conceptos.

Ahora bien, nuestro aparato fonatorio contiene tres partes: El apa
rato respiratorio que suministra la corriente de aire necesario para la
produccidén de la mayoria de los sonidos del lenguaje, la laringe que =
crea la energia sonora utilizada en el habla, y las cavidades suprogbti
cas que desempefian el papel de resonadores y en las que se producen la
mayoria de los ruidos utilizados en el habla. Son sobre todo estas cavi-
dades las que, al modificar la corriente del aire y el tono laringeo, per-
miten la modulacidn, y la extrema variacién del material sonoro, que

constituyen el mecanismo mismo del lenguaje.

E1 sonido o voz que se produce en la laringe, recibe modificacio=
nes de la boda, fosas nasales, faringe y la intervencion o movimiento de
otros 6rganos articuladores como la lengua, los labios, los dientes y el

paladar, La articulacidén consiste en los movimientos, posiciones y modi

(20) Walter Porzig. El mundo maravilloso del lenguaje. (Madrid: Edito-
rial Gredos, 1964), pag. 157.
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ficaciones de dichos érganos. O sea, en la pronunciacion del sonido

(d) de la palabra "tarde'", por ejemplo, intervienen las mandibulas -
que se entreabreén. la punta de la lengua toca también por su parte infe-
rior ¢l borde de los dientes de abajo, A la posicién que esos 6rganos
adoptan para la pronunciacion del sonido (d) se le suele denominar ar-

ticulacidén.

' En tal virtud, en la orientacidn pedagbgica que estemos inpartien=
do al alumno, para gue su expresién oral sea adecuada, debemos cono=-
cer el funcionamiento de cada uno de los Organos que hacen parte de -
nuestro aparato fonatorio para ensefiar al educando el dominio de la ar-
ticulacién (21). Una mala respiracién y una voz ronca, por ejemplo,
molestan al auditorio y fatigan al que habla. Asi pues, es necesario -
conocer a fondo el trabajo articulabrio de la lengua, los labios, el ve-
lo del paladar, etc., para poder corregir las faltas que de pronuncia-

cion de todo tipo, aparecen en un gran nimero de estudiantes.

En una actividad de expresién oral, un alumno puede incurrir en
muchas fallas de pronunciacidn, que deben ser explicadas y corregidas

Puede presentarse el hecho de que en algunas palabras cambie una vo-

(21) Bertil Malmberg Ee-fonética . (Buenos Aires: Editorial Univer-
sitaria, 1964), pag. 119
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cal por otra, como en "pior" por "peor', "empliando" por "empleando”,

"o 1.,

antiojos' por "anteojos', en donde convierte la "e" en "i'; que en las pa

"robado" suprima la consonante d

labras como ''soldado", "ganado" o
y pronuncie "soldao', "ganao' o "robao'; que sustituya una consonan-
te por otra, cbmo en el caso de "sicnifica' en lugar de "significa", -
"sectimo' por "séptimo''; el caso de la metitesis donde se invierte el

4rden de las silabas o de los sonidos como ''feje" por jefe', vribador"

por "vibrador', etc.

Por tanto, consideramos que para corregir las fallas fonéticas
anteriores y muchas otras que suelen cometer los estudantes, es nece
- e . . " )

sario anotarlas, hacérselas conocer, y ante todo realizar ejercicios

de pronunciacidn con el fin de que puedan ser superados.

Uno de los ejercicios que contribuye a mejorar la pronunciacion,
es el del irabalenguas; esta préactica di buen resultado especialmente
en los cursos de nivel inferior., Los estudiantes de cursos superiores
pueden realizar ejercicios previamente preparados por el profesor y
de acuerdo a las necesidades de sus alumnos. Las lecturas hechas en
voz alta, grabadas y escuchadas déSpués, hacen que cada estudiante,

al escucharse asf mismo, se démenta de sus fallas en la articulacién.




lo

EJERCICIOS DE APLICACION

Lea varias veces los trabalenguas que se encuentran a
continuacidén, hasta llegar a repetirlos oralmente sin mi~
rar.

a. Nadie silba como Silvia silba porque el que silba co-
mo Silvia silba fué porque Silvia Silva le ensefid a
silbar.,

b. Compadre comprame un coco, compadre no compro
COCO porgue COmo poco COCOo COomo poCoO COCO compro.

c. El cielo estd enladrillado Quien lo desenladrillard?
E1l desenladrillador que lo desenladrillare un buen de-
senladrillador seré.

d. Tengo una perrita pescuecicrespita que quiere despes
cuecicrespar; el que la despescuecicrespare, un buen
despescuecicrespador seri.

e. Guerra tenia una perray Parra tenia una perray la
perra de Parra mordid a la perra de Guerra, ¥y Gue=~

rra le pegd con la porra a la perra de Parra.
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Substituya oralmente en cada frase la palabra que se halla
entre paréntesis, identificando el sonido de mayor frecuen

cia de aparicidn, teniendo en cuenta los siguientes pasos:

a, Lentamente.
b. Mas répido.
C. Mucho més répido,
d. Normal,
1) Rosa rema en el rio.

(Rubén)

(Rie)

{En Roma)

2) Lola limpia la loza

(Leonor)

(Lava)

(la lanza)

(Luis)

(Lanza)
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La dama decide dialogar

{Dora)

{(Diagnosticar)

(demorar)

(debe)

(David)

(declarar)

|

Felipe fuma enla fitéjﬁa

(festeja)

(Fabio)

{en la finca)

(fallece)

(en la fonda)

Diga primero oralmente y después por escrito la forma co-

rrecta de cada una de las palabras que se expresan a con-

tinuacion:

a. Calugnia

C. Tegnico
e. tuel dia
g. palla

i. algotros

k. necesitao

Peligha

onde

dotor

Icnacio

anfitieatro

traducién
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m. Trecuperao n. calefacion

. directo o. lecibn

Corrija oralmente y lusgo por escritc las palabras inco-

rrectas de las siguientes estructuras:

a. El feje se fué hoy pa Girardd

b. E1l sol se pone en el ocidente

c. El profesor tiene un conejo diseacao
d. Ayer esperimenté una gran satisfacidn
e. Nuay aﬁimal tan listo comuese

Identifique oral y por escrito el sonido mal empleado en

cada una de las siguientes palabras:

a. direpto b. Autocsia
c. esamen d. alugna
e. ecgena . fugo

g. sectimo h. empliado
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20 Entonacidn
Cuando una palabra u oracidn se expresan con una
unidad de sentido o una linea de altura musical, decimos que tiene una

adecuada unidad de entonacidn.

La entonacién juega un papel muy importante en la expresidn de
las ideas por estar fntimamente ligada con el pensamiento y la emo ~
cidén, Por consiguiente, para expresar adecuadamente emociones,

afectos o deseos, se necesita que la entonacidn esté apropiada a ellos.

La cadena hablada es una sucesidén de sonidos; lo que decimos en
forma oral, lo pronunciamos con una entonacién qu;e permite al hablante
expresar exéctamente lo qpelquiere decir y el oyente entender el men=-
saje enviado por su interlocutor. Dicha cadena va acompabada de as-
censos y descensos de la voz; por consiguiente, una misma oracidn
puede tener otros significados para expresar alegria, temor, duda,
deseo, etc., todos estos matices son expresados a través de la ento-
nacién. De tal manera, que el hablante debe conocer las formas de
entonacién de su lengua y el oyente debe manejar a cabalidad y trans=

mitir los mensajes.
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Debemos tener en cuenta demés, que todas las oraciones no tie-
nen exactamente la misma entonacién. Cada una tiene su pronunciacién
v su entonacidn diferente de acuerdo a la emotividad que se quiere ex~-

presar.

Asf pues, enunciaremos las clases de oraciones y la entonacién

que debe tener cada una de ellas.

a. Oraciones Enunciativas o Declarativas

Son las que declaran, niegan o afirman algo, Se ca-
racterizan porque tienen un descenso de entonacidn final:
Los hombres no tienen miedo.

\A

E1 colibr{ desciende a un granado

Dentro de las oraciones enunciativas pueden presen-

tarse casos especiales:
1) Cuando ‘dentro de ellas hay frases entre parén-
tesis, estas se consideran mas desligadas que
las demds y su entonacién termina en forma des~

cendente:
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El hombre moderno (cuya finatidad no es el dinero)

—

cree en el progreso. \

—-—_—___.-.l‘:-“\_ﬁ

2) En las enumeraciones cuyos dos (ltimos elementos
estin unidos por la conjuntion (y), todas las partes
llevan entonacidén final descendente menos la penllti~

ma:

Ea‘;z muchas personas envidiosas, egoistas, petulan-
tes, perezosas, sucias y pasivas,

Cuando las enumeraciones no aparece la conjuncién citada,
todas las partes van con entonacibn final descendente:

La joven iba apresurada, silenciosa, triste.
~ Y

Oraciones Interrogativas

Se caracterizan por tener, generalmente, un ascenso en
la entonacidn final:

1) Preguntas relativas

Cuando se sabe alto de la respuesta.

¢ Paula estuvo en Cali o en Medellin?

/ M/\

2) Preguntas abgolutas

Cuando el que pregunta ignora todo.

&
¢Estuviste en Rusia alguna vez?
[
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En las oraciones interrogativas hay ciertos aspectos
enfaticos o afectivos que influyen en la entonacidn:
a. Cuando significa extrafieza, la entonacidn as-
ciende en la primera palabra:
¢ Que el agua estd muy fria?
T N
b. Cuando significa enfado o reproche.
¢ Por qué no viniste?

/?'-————f‘—"-/'?'

Oraciones Exclamativas

Estas oraciones tienen variedad de entonacion,
1) Las interjecciones monosilabicas tienen en ge-
neral descenso en la entonacidn final:
1Ayl 1Uy!
/(j.’\ A%
El grado de emocién con que se pronuncian in-
fluyen notoriamente en la entonacidn, pues las
“emociones agudas exigen tonos més altos que
los suaves.
2) Las palabras interjectivas plisildbicas tienen

entonacién descendente brusca:

I Bravel! !Vival
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3) En las expresiones exclamativas de dos o mas
palabras, siel interés se encuentra en el pri-
mera, el resto tendra entonacién descendente;
si se concentra en la Gltima, la entonacibén seré
ascendente:

iCuinto® he extrafiado !

i Su presentacidn fué extraordinaria!
/ =

4) Si el interés de 1a expresidn estd concentrado

en una palabra intermedia, la entonacibn serd
ascendente hasta ella y descendinte hasta el {i-
nal:

|Volver a comprar una cosa como esa!

Oraciones Exhortativas

Indican mandato o ruego. En las primeras, la ento-

., . -
nacién adquiere mayor altura en las palabras que mas
se apoya el mandato. En unas y otras la entonacion
final es, por lo general, ascendente:

No sigas hablando

A
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Ayddame en éste problema

/ #\

a. Oraciones Dubitativas

Son aquellas que encierran duda.

Tal vez lleguen.

Después de haber analizado las diferentes pautas de entonacidn,
creemos necesario que el profesor en su guia pedagdgica orientada a

la expresibén oral, debe tener en cuenta los siguientes puntos:

1) Realizar diversos ejercicios de entonacidén, con el fin de
que los estudiantes observen cOmo las diferentes pausas,
elevaciones de la voz, modulaciones y descensos de la mis-
ma van indicando una emotividad especial.

2) Hacer que el alumno haga de la entonacidn, élgo natural,
es decir, que en ningiin momento vaya a utilizar una ento-
naci6n artificial sino normal.

3) Que el estudiante aprenda a adecuar la entonacion a cada
caso o a cada situacidn con el fin de evitar caer en el ridicu

lo.
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EJERCICIO DE APLICACION

Dele la entonacién adecuada a cada oracidn, segin el sen-

tido o la emocibén que estén expresando

a. Vienes temprano a clase?

b. No creo que venga

c. Vete inmediatamente!

d. Cudndo regresan de la excursion?

e. El espantapdjaro adquiriria comprensién y sabidu-
ria

f. Qué terrible fué el golpe!

g. Lee tu trabajo en forma mas correcta

Lea el siguiente pArrafo, dindole la entonacion adecuada

a cada una de las oraciones que lo conforman:

"#n pueblos y ciudades del mundo, hasta muy avanzada

la noche, se ven pequefias ventanas iluminadas, tras de
las cuales las méiquinas de coser hacen su trabajo, gober-

nadas por mujeres pobres, por mujeres de pueblo, cuyas




30

55

manos son habiles en estos menesteres, ademéas de
ser sabias en las tareas del amor inaternal”.
Diga qué clase de oracidon es, segin la entonacioén que

le esté dando el hablante:

a. Volveran mafiana?

b. 1Cuénto me alegro que estés cerca!

c. La noche cae, brumosa y morada

d. 1 Trieles bien escritos!

e. 1Qué bien me hacen tus palabras!

f. El emperador de Francia murid en el des~
tierro

g. Por qué estas tan silencioso?

h. No sé si podré hacerlo

i. ! Déjalo caer pronto"

j- No hay que teper el sufrimiento, ni considerar-

lo como una desgracia
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30 Ritmo

Asi como la entonacién es un aspecto importante den-
tro del lenguaje oral, el ritmo juega un papel similar. Podemos defi-
nir el ritmo como la mayor o menor velocidad con la cual fluyen las -

oraciones.

El ritmo estd intimamente relacionado con los estados emocio=
nales, Un pensamiento sereno y tranquilo serd expresado con un mini-
mo de intensidad; una conversacidn alegre, ardiente o cargada de en-

fado requiere un porcentaje mayor de intensidad (22).

Este aspecto hay que tenerlo en cuenta para la educacién de la
1eng‘ua oral, en el sentido de que es necesario que el estudiante apren-
da a adecuar el ritmo a las circunstancias en que se encuentre, pues
no es lo mismo, el ritmo o la velocidad que ?amos a emplear cuando
abordamos un discurso politico que cuando vamos a pronunciar un dis-

c urso fliinebre.

En el primer caso tendremos que utilizar una acentuacion y un

(22) Santos Amaya Martinez. Educacidn idiomatica .ispafiola. (Bogota:
Editorial Voluntad, Ltda, 1967), pag. 43.
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ritmo o velocidad mayor que la que vamos a usar en el segundo caso,
en donde los sentimientes a la emotividad son de tristeza y pesar o =

bligdndonos a usar un ritmo de menor intensidad.

Hay que evitar el hablar demasiado ripido o el hablar demasiado

lento, pues en ambas situaciones se echa a perder el interés de los -

P

"é’g'entéé e incluso el significado de las ideas. Por cbnsiguiente, se ha-
ce indispensable acostumbrar al alumno a que realice las pausas nece-
sarias y a que las reduzca en caso de que suceda lo Qontrario; .esto lo
podemos hacer por medio de Lecturas y exposiciones orales con el fin
de que el profesor y los demds estudiantes (auditorio), tomen nota de

las fallas que en este sentido pueda cometer el exposritor, v asi se co-

rrijan.

E1 educando debe controlar la velocidad de la voz, para que sus
pensamientos y sentimientos produzcan eficacia y consigan el objetivo
previsto. Necesita saber que, en general, los pensamientos profun-
dos, solemnes y de vital importancia, requieren un promedio de velo=
cidad diferente al de las expresiones de alegria de panico o de gozo.

Debe darse cuenta de que cuando estd enfrentado a ciertas circunstan-
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cias necesita darle a la voz la velocidad adecuada para que sus oyentes

capten un alto porcentaje de las ideas que presenta.




BEJERCICIO DE APLICAC KON

lo Lea el parrafo siguiente utilizando el ritmo o velocidad adecua-

da.

d.

b.

C.

d.

Para lograr este ejercicio siga los pasds siguientes:
Lenta
MAas rapido
Mucho més rapido

Normal

" El sufrimiento debemos juzgarlo como un regalo de los dioses,

porque es el camino de la liberacidon. El dolor estd en todas par-

tes y aumenta en la medida que crece nuestra conciencia. Sufrir

es volverse sensible al cosmo y encontrar la llave secreta que

abre las puertas del destino. La gloria, el placer, el éxito, has-

ta el amor mismo nos enganan. Pero el dolor no engafia nunca.

Solo cuando hemos sufrido y hecho sufrir a una persona amada,

llegamos a la comunidén perfecta de las almas'.
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20 Diga cual es la emotividad que expresa cada uno de las

oraciones siguientes:

a. 10h, mi madre ha muerto!
b. ! He pasado el examen!

c. IMe ahogo, me ahogo!

d. Lo he perdido para siempre!
e. 1Gané el primer puesto!

f. 10Oh, la casa se incendia!

Nivel Morfolbgico

Definimos la morfologia @mo el estudio del ordenamiento
de los morfemas para construir palabras. Dichos morfemas sirven
P
. . » .
para expresar una relacidn entre las ideas. Es comin que los morfe-
mas sean elementos fénicos: "'el caballo corre'. "Caballo" indica
" " . . s M_alt z
una cosa, correr , oira, son ideas; en cambio el nc es mas que

un morfema que indica singular, masculino.

En tal virtud, la comunicacién linguistica se caracteriza porque
puede ser analizada en una serie de unidades que se alinean sucesiva=

mente segin su naturaleza fénica, A estas unidades se le llama mof~
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femas. De tal manera que, ''el moffema es la unidad minima portado-

ra de significado' (23).

Decimos que son minimos, pues no se pueden subdividir mas en
su significado; y son significativas pues se refieren a circunstancias -
no linguisticas y a situaciones en las que ﬂay necesidad de usarlas.
Tenemos el ejemplo de "mesas' y ""paredes’, en donde la (s) final, se

usa para expresar pluralidad y "mesa" y ""pared” para expresar objetos.

Los morfemas que tienen mas uso son las desinencias, los afi~
. . - . . Ld
jos, las preposiciones, las conjunciones, los articulos. Es pues, el
morfema un senido, o una agrupacidén de sonidos que tienen valor mor-

folégico.

Las clases de morfemas tienen que ver von la forma o manera
como se combinan en las palabras o en construcciones mayores. Las

mAas comunes son las raices y los afijos. Estos dltimos se unen a -

(23) Hans Hormann. Psicologfa del Lenguaje (Madrid: Editorial Gre=
dos, S.A. 1973). pig. 63
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otros morfemas para tener significado y se les denomina morfemas li-

gados. Los afijos son de dos clases: prefijos y sufijos.

lo Base Radical

Las palabras constan de dos elementos fundamentales;
uno invariable denominado raiz, y otro variable llamado afijo. Nos re-
feriremos al primer elemento, es decir, a la base radical o elemento

invariable de la palabra.

El elemento radical esti considerado como unade las unidades
funcionales primarias del habla. (24) En las palabras: cabalio, caba-
llero, caballeria, caballerizo, se ve claramente la existencia de un
elemento radical, comin einvariable: 'caball" y éomo en todas ellas
existe una idea también comin, ello hace suponer que tal idéa deriva
del mismo radical. Podemos notar que los varios afijos que pueden
unirse al radical de una palabra modifican éste, dén&ole significacion
peculiar. Con un solo y mismo radical empleando diferentes afijos,
pueden formarse multitud de términos pero todos formar parte de una

familia de palabras. Ejemplo: Hermandad - hermanito = hermanita

(24) Edward Sapir. EIl lenguaje . (México: Fondo de cultura econd-
mica, 1971), pag. 41.
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hermana - hermanazo - hermano, carro, carruaje - carrito - carre-

ta- carrusel - carrazo.

As{ pues, las raices no necesitan de otros morfemas para tener

significado y se les denomina morfemas libres.
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EAERCICIO DH APLICACION

Expresar todas las palabras posibles que se puedan formar a

partir de las siguientes raices:

a. Hembr b. Cabez
¢, Human , d. Figur
e. Multpl : f. Gener
g. Cant H. Divid

Del siguiente grupo de palabras sefiale 1la raiz correspondiente
a cada una de ellas:

a, Amarillo b. Duleificar
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c. fZxpresar d. Practico
e. Inteligente £. Alegre

Diga si las siguiente palabras son raices o afijos:

a. ito b. Trav
c. diabl d. ona
e. ico f. illo
g. ando h. honor

Diga oralmente y luego por escrito si es falso o verdadero (F-V)

a, Ico es una raiz

b. Carr es una afijo

¢.  Patinar né tiene raiz

d. La raiz de multiplicar es multipl

e. El afijo de la palabra hombrecillo es hombr

f. La raiz de la palabra trabajador es trabaj
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20 Prefijos

Cuando se le coloca a la palabra simple, precedién-
dola, una silaba sin existencia propia, preposiciones unas vecesy -
otras veces particulas que no se pueden usar solas, se anteponen en
el vocablo derivado formando una nueva palabra. Podemos citar co-
mo ejemplos: transplantar, preaviso, desangrar, Mominar, sobre-

llevar, comblacer, realizar, etc.

—_—

E1l uso de los prefijos puede ayudarnos a hacer mas concisa y
mas precisa una idea que deseamos expresar. En lugar de utilizar
un numero considerable de palabras cuando vamos & mencionar algo,

) ‘ v - - a
podemos reducirlas a un solo término, en este caso, un prefijo que
va a indicar exactamente lo gue deseamos decir. Podemos observar

que en la oracidn:
'"Ese muchacho estudid en esta Universidad'

esposible utilizar un prefijo, para hacerla més precisa; podriamos

enunciarla asi:

"Ese es un exalumno de esta universidad"
Veamos ahora una segunda oracidn:

"Este pafs, tiene un nivel de cultura inferior al de
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otros pafses, su economia es deprimente, su
desarrollo industrial es deficiente, el valor de

la moneda es bajo, ete.',

Observemos que enlugar de utilizar todos los términos anterio
res, para referirnos a un pais de bajo desarrollo, se puede usar un
prefijo que va a indicar la misma idea, pero en una forma mas con-
cisa. Por consiguiente podemos enunciarla asi: "Este es un pais

subdesarrollado"
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EJERCICIO DH AFPLICACION

Sefiale el prefijo de las siguientes palabras:

a.

C.

FEncadenar

Encantador

Reconstruido

Dsaspiadado

Excomulgado

Ilegal

Embotellado

Reelegido

b. desfavorable
d. deshidratado

f. desconfiado

h. contraproducente
j. sobrenatural
1. irremediable

n. anteponer

p. indisciplina

Lea cuidadosamente las oraciones que encuentra a continuacidén

Expresalas oralmente y por escrito en una forma mas concisa

utilizando un prefijo.

a.

El campesino construyé su choza, pero el viento fuerte

la derrumbé y tuvo que volverla a construir,
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b. Muchos hombres gustan del alcohol sim do perjudi-

cial para el organismo.

c. Ella no confia en ninguna persona
d. El presidente fué elegido de nuevo para otro periodo
e. Esa fué una pérdida que no se pudo evitar
30 Realice un parrafo corto utilizando por 1o menos cinco
prefijos
40 Forme prefijos con las siguientes palabras
a. ajo b. fijo
c. presidente d. MARINO
e. protegido f, posicion

g. proporcional h. interesado
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3o Sufijos

Los sufijos son ciertas terminaciones que se afiaden
a las palabras simples, siguiendo siempre la raiz. Se utilizan para
formar palabras derivadas. Se aﬁaden-a las palabras primitivas, unas
veces sin modificarla como en ''bondad-bondadoso" ;‘otras recortan-
dola como en "negro-negruzco'. Los sufijos se pueden clasificar se-

gun los fines para los cuales emplearse:

a. Para formar adjetivos que indiquen posicién o abundancia
en algo. Se usan los sufijos "'ado, iento, eso, udo', jemplo: jugoso,
polvoriente, barbudo, almibarado .

b. Para formar sustantivos que indiquen el sitio destinado a
" determinada accién. Se usan los sufijos ""dero, dor, torio" ejemplo
paradero, mirador, lavatorio.

c. Para formar sustantivos relacionados con drboles y plan-
tas, se usan los sufijos "al, ero, era, o', ejemplo: limonero, naran-
jal, pero, higuera.

d. Para formar sustantivos colectivos se usan los sufijos
Yare, ado, edo, eda, ario, al, aje, adura, ado, ada', ejemplo:

platanal, vacada, osario, polvareda, pajar, andamiaje, botonadura, te-

chado.
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e, Para formar nombres que significan el lugar donde se
abusa una cosa, se usan los sufijos: "era, ero, erfa, ario, al,ar"
ejemplo: ropero, cigarrillera, muestrario, cenicero, muestrario

conejal, palomar.

f, Para formar nombres que signifigquen color, se usan los
sufijos: usco, uzco, eso, ino, izo, ente, ado", ejemplo: pardusco,
negruzco, verdoso, blanquecino, rojizol, amarillento, ceniciento,
colorado.

As{ como los prefijos hacen que la oracién sea més concisa y
precisa, el sufijo realiza la misma funcién.

En la oracidén: ""Para operar a este paciente nos fué necesario
mucho esfuerzo', podremos suprimir algunos términos con el fin de
hacer que la oracién sea més breve y al mismo tiempo méis exacta; de
tal modo, 1a podemos enunciar asi: "La operacién de este paciente

necesité mucho esfuerzo'.

Notemos que las terminaciones '"cién-ito" de las palabras "ope-
racién- necesitd" respectivamente, suprimen algunos términos inne-

cesarios dentro de la oracidn.
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En tal virtud, el educador en su planteamiento pedagdgico oriein-
tado hacia la expresidon oral, debe tener como objetivo, los siguientes
aspectos referentes al nivel morfoldgico:

1) Hacer que el estudiante logre desarrollar capacidades pa-—
ra utilizar y ordenar en forma precisa y adecuada, los morfemas.

2) Que logre desarrollar capacidades para expresar en forma
concisa el pensamiento, mediante un juego de expansién v reduccién de

los morfemas en las palabras.
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BEJERCICIO DEH APLICACION

Diga en forma oral y luego por escrito el sufijo de las si-

guientes palabras:

a. Cuchardn b. panaderia
C. Polluelo d. rojizo

e. Cazona f. naranjal
g. Orgulloso h. camisdn

Forme diminutivos con las palabras que encuentra a con-

tinuacidn:

a. Rey b. pedazo
c. arbol d. chico
E. Viejo f. ajo

Forme aumentativos con las palabras siguientes:

a, Hombre b. casa

c. Cabeza d. libro

e. Grande f. gblpe
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Aniada a las siguientes palabras un sufijo; Hagalo primero

en forma oral y luego por escrito

a, Andamio b. Ceniza

c. Gallina : d. =zapato

e. Mozo f. almibar
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Nivel Sintactico

En nuestro discurso empleamos palabras para expresar

juicios, raciocinios y los sentimientos que los matizan.

Para Vexpresar cabalmente lo que pensamos y queremos comuni=-
car a otros, lo signos que expresan ideas, no pueden emplearse al
azar, sino que es necesario establecer entre ellas un drden de coordi=-
nacién a fin de que el conjunto con ellas formado sign:ifique lo que de-
seamos expresar. El estudio de esta coordinacion es la sintaxis, que
se define como parte de la graméitica que trata de la manera como de~
ben enlazarse unas palabras con otras para formar la oracidén grama-
tical y también las oraciones extre si, para formar la oracién compues

ta o periodo.

lo  Oracidén simple
Es aquella que consta de un solo sujeto y un solo pre~
dicado. Puede clasificarse partiendo de dos puntos de vista: la natura=-

leza del predicado y la modalidad del juicio que representa la oracidn,

Segln la naturaleza del predicado se distinguen dos grupos de ora

ciones simples, segin que el predicado sea nominal o verbal; las del
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primer grupo se llaman oraciones cualitativas, por expresar su pre=
" dicado una cualidad por medio de un sustantivo o un adjetivo:
Martha es buena nadadora.

José es orador.

A las del segundo grupo se las denomina predicativas, porque el
predicado indica un fenémeno o transformacién de que es participe el
sujeto. Estas (ltimas se dividen atendiendo a las distintas especies de
verbos gue forman el predicado, correlativos siempre con determina-

das clases de sujetos. Podemos citar algunos ejemplos tales como:
1Ojala ne maten a personas inocentes! (oracidn optativa)
Arturo se ganaria la vida (oracion de posibilidad)

Acaso vengan los jefes de las tropas (oracidén dubitativa)
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BEJERCICIO DE APLICACION

En las siguientes oraciones diga en forma oral cudl es el

sujeto y cudl el predicado; después subraye cada uno de

ellos:

a. El rio corre murmurando

b. Las noches del mes de abril, son serenas y bellas.

C. Mis alegres afios de juventud han pasado ya.

d. Nueva York, ‘la mas vasta ciudad dgl mundo, es ma-
ravillosa,

€. Hombres, mujeres y nifios cantaban en coro.

Diga en forma oral, si las siguientes oraciones son o no

simples:

a. Llevo el hierro entre las manos

b. Pedro va a la fiesta a cantar y a bailar

c. Los nardos esparcen sus aromas

d. En las cumbres se despierta el dia

e. FEl bobo abandona el abanico y se lanza sobre el

prado
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Enuncie en forma oral y escrita cinco oraciones simples:
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20  Oracién Compuesta

Esté formada por la uniofi de dos o més oraciones
simples; es decir, lleva dos © mAs werbos en forma personal. En la
siguiente oracién:

"E1 sacerdote dice a los ferigreses que guarden un

minuto de silemcio, y los negros sombreros caen,

las cabezas se descubren y todos permanecen calla-
dos en el calor del sol".
encontiramos oraéiones compuestas sintacticamente equivalen-

tes, gramaticalmente completas.

Pero entre las proposiciones citadas hay una diferencia, pues
en la primera expresién "'que guarden un minuto de silerc io', tiene
una Gltima dependencia de "el sacerdote dice" y las demés oraciones
solo estin enlazadas por la conjuncién o sin ningin signo de union.
Oraciones como la primera reciben el nombre de subordinadas; ora-
ciones como el resto del ejemplo se llaman coordinadas.

a. Oracién coordinada

Se llaman coordinadas las oraciones simples
que se enlazan por medio de conjunciones, pero que en si mismas,

tienen sentido completo e independiente la una de la otra.
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Hay distintas clases de coordinacibén, segin la conjuncién que
relacione las proposiciones; tenemos las coordinadas copulativas que
estan relacinadas por las conjunciones (y, & ni). Ejemplo: El nifio

salta e imita al payaso

Las coordinadas advershtivas van unidas por las conjunciones
(pero, no obstante, sino, aunque, sin embargo, etc.) Ejemplo: Pude
haber pasado el examen pero no estudié,

Aquellas frases cuyas proposiciones van enlazadas por las con=~
junciones (o, u, e, bien, etc.), se les denomina coordinadas disyunti-

vas., Ejemplo: los estudianies hablan o guardan silencio.
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BJERCICIO DE APLICACION

En las siguientes oraciones especifique ocralmente y luego

por escrito la clase de coordinacién y la conjuncién corres-

pondiente:

a.

Compraron pasteles y bombones y tomaron toda cla~
se de bebidas.

O usted mejora su rendimiento o tendré que retirar-
se

Ni creé en tus palabras ni me i.nteresa ese asunto.
No tenia otros recursos, sino la ayuda de sus parien-

tes,

Le costd mucko dinero pero es de calidad insupera-

ble.

Dé ejemplos, oralmente y por escrito de cada una de las -

oraciones compuestas coordinadas:

a,
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b. Oracidn Subordinada

Es aquella en cuyos elementos existe
una relacién de dependencia (25) 'José Martinez anhelaba que triun-
faran sus ideas", es una oracibén compuesta de una principal que tie=
ne sentido perfecto por si sola: José Martinez anhelaba' y otra su-
bordinada que le sirve para complementar su sentido: "que triunfa-

ran sus ideas''.

Las clausulas subordinadas pueden desempefar dentro del pe-
riodo, el oficio de sustantivos, adjetivosy adverbios, Pueden cons-
tar de una sola palabra o de varias. Dichas oraciones van general -
mente introducidas por pronombres relativos, conjunciones subordi~
nadas (qué, para que, con tal que), o por adverbios tales como: (donde,
cuando, como, mientras, en tanto que, segiin que, siempre que). Ejem
plo: Nos alegraria que vinieras de nuevo. EIl jefe le llama la atencién
siempre que llega tarde.

Las subordinadas toman diversos nombres segln la funcidn que
desempefian; pueden ser sustantivas, como en: "Flla no sabia que esta=
bamos bailando'’, '"EI hombre que no trabaja no puede progr‘esar - el

hombre perezpso no puede progresar', o adverbiales!

(25) Santos Amaya Martifmez., Nuestra lengua , curso cuarto. (Bogoté:
Editorial Voluntad, 1967) pag. 332,
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"Comeremos despues que salgamos- comeremos luego'.

Ahora bien, la aplicacién pedagdgica que le atribuimos a la ora=-
cién compuesta, esti en el hecho de que sirve para expresar con mayor
precisién y cimulos de datos los pensamientos. En la oracidn: "Ayer
salimos de paseo' puede decirse una expansion a fin de hacerla més

completa y precisa: "Ayer salimos de paseo porque era dia festivo',

Creemos que la oracidn compuesta subordinada le permite al ha~
blante ser mas conciso y.elegante. Notemos que la oracidén coordina=~
da: El vino y me dijo que fuera' podemos convetirla en subordinada
asi: "El vino para decirme que fuera". El mismo caso sucede en:
"Ella llamd y me invitd" (coordinada) - "Ella llamé con el fin de invi-
tarme"., As{ pues, observemos gue la oracion compuesta subordinada
evita que se hagan repeticiones y da mayor elegancia a lo que se quie=

re expresar.,
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BEJERCICIO DE APLICACION

Distinga oralmente y por escrito las particulas que esta-

blecen la subordinacién en las oraciones que encuentra a

continuacién:
# I 3
a. Hacia un dia hermoso cuando comenzaron el juego
b. Yo hago lo que me pidas aunque no respondo del re-
sultado
c. TG quieres saber cémo escribia ella
d. Se gintio la voz de la cordura en cuanto se calmaron

los animos

e. Saludaste a esas personas a quienes no conozco

f. Todo esto me indigna porgque es una verguenza
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Indique a qué clase de subordinacién pertenece a cada una
de las siguientes oraciones:
a. El vardn que tiene buen corazbn puede servir mucho

a la humanidad

b. El hombre viene con pecado cuando nace
c. Empecé a ver que en todas las casas estaba la

envidia, la safia y la ira

d. El amor que vence a las razas y a las clases, le ha

penetrado profundamente en el corazén.

e. El archivo que quepa en una cajita poco abultada.

puede ser muy ventajoso

En el siguiente enunciado exprese cuil es la oracién su-
bordinada y cuidles las oraciones coordinadas:
"El hombre que esti sentado en una de las sillas invali=

das se estremece de frio y eleva al cielo sus miradas."
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40 Diga cuéntas oraciones simples y compuestas hay en el
siguiente parrafo:

"Relampagueaba. Era una noche lobrega del mes de
enero. Los vientos bramadores aullaban enloquecidos
fustigados por el latigo de las centellas, Arremoli
nabase la nieve, menuda, granulosa, girando en las
alturas de fantisticos torbellinos. La tierra desapa-
recia bajo el sudario cindido, de la nevada. El frio
era glacial, gélido, propio de las heladas estepas si®
berianas. Sin embargo, estamos en Madrid,en la
corte de las Espafias, en la herdica villa del Oso y el

madreno'.
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El Léxico

Aspectos generales

Antes de abordar los planteamientos pedagbgicos pa-
ra la ensefianza del l1éxico, es preciso dar algunas indicaciones respec-
to del 1éxico, la palabra y las oraciones, diferentemente tratadas por

las diversas corrientes linguisticas,

El léxico ha sido objeto de estudios exhaustivos en las diversas
tendencias lingui'sticas, sin embargo, dada su compleja naturaleza, -
esos estudios han sido, en cierta medida, estériles porque no han delu-
cidado el fendmeno y porque no satisfacen, en muchos casos, siquiera

la curiosidad cientifica.

Al referirnos al 1éxico, €8 necesario, inevitablemente, tratar
el asunto del significado . Pero buscar una respuesta a la pregunta:
Qué es significado?, es en realidad un riesgo. A lo largo de la histo-
ria se encuentra una gran variedad de respuestas directas en las cua-
les se pueden mencionar las siguientes: La respuesta platénica de que
los significados son arquetipos eternos; la de Locke de que los signi-
ficados son ideas mentales reemplazadas por las palabras en calidad

de signos externos; la de que los significados son los objetos del mundo
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real a los que se refieren las palabras; las de Wittgenstein de que el

significado es el uso; la respuesta conductista de que los significados
son los estimulos que pfovocan respuestas verbales; la introspectiva
de que los significados son iméagenes mentales asociados con el com~-
portamiento verbal; etc., Pero todos los intentos de dar una respues-

ta han fracasado,

De los intentos de dar una respuesta a la pregunta qué es signi-
ficado, llaman especialmente la atencidén estas tres teorias: la teoria
referencial, la teoria estimulo=respuesta, y la teoria del uso, Cada
una de ellas identifica el significado de una oracidén o de un constitu-
yente con algﬁn objeto, acontecimiento, acto, etc., externos, obser-
vables pﬁblic_:amente. Su interés para la linguistica estructural reside
en el hecho de que cada una de ellas proporciona una hipdtesis acerca
del significado, que es consecuente con la teoria taxonémica, puesto
que estas hipdtesis no exigen que la estructura seméintica de la oracidén

forme parte de su estructura gramatical.

La teoria referencial identifica el significado de una expresién

con la entidad real, clase de entidades, acontecimientos o clase de acon
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tecimientos a que dicha expresién se refiere, nombra, denota, desig~

na o reemplaza.

La teoria estimulo~respuesta ha dominado la psicologia moderna
y ha tenido muchos adeptos en la filosofia moderna y en la linguistica.
Hloomfield que ha sido la figura mas importante de la linguistica taxo-
némica del siglo XX, afirma que el significado de una locucidn o de una
forma linguistica puede definirse como: ''la situacién en que el hablan~-
te la emite y la reSpuesté que provoca en el oyente. _La situacidn del
hablante “y la respuesta del oyente estan estrechamente vinculadas, -
gracias a la circunstancia de que cada uno de nosotros aprende a actuar
indistintamente como hablante o como oyente, En la secuencia causal,
situacién del hablante presentaria habitualmente un aspecto mas sim-
ple que la respuesta del oyente; podemos describir y definir los signi-
ficados en términos de estimulo del hablante'. (26). Es decir, el sig-
nificado lo constituyen componentes de afecto causal, materializadores
de una situacién y que mueven al hablante a la verbalizacién. Por tan~

to, los estimulos que provocan una locucidn constituyen el significado

(26) Leonard Bloemfield. Language. (New York: Holt Rinehart and
Winston, 1933), pag. 139.
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de la misma,

Otra teoria es la del uso. Egta teoria afirma que el significa-
do de una oracidn o de un constituyente reside en el uso que hacen de
ellos los hablantes de una lengua al entrar en contacto social, La di~
ficultad de esta doctrina consiste en que el significado es solamente
uno de los factores que constituyen las distintas maneras en que se -

usan las construcciones linguisticas.

Si nos fijamos en la lengua vemos que, para ella, como medio
de comunicacién, de intercambios de pensamiento y comprension re-
ciproca de los miembros de la sociedad son de especial importancia

la palabra y la oracidn.

Desentrafiar lo que es la palabra presenta serias dificultades.
Asf, a juicio de ciertos linguistas las palabras designan conceptos. El
vinculo entre la palabra y el concepto es tan orgénico que la linguisti-
ca, al aclarar en gqué consiste la particularidad cualitativa de esta =

unidad de la lengua, recurre enseguida alencepto de aquella.
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La palabra se carac£eriza por la unidad orgénica de su composi~-
cién fonética y gramatical por la unidad de sus significados. Es muy
interesante tener en cuenta la relacidn existente entre palabra y con=-
cepto para no romper la unidad funcional qué la caracteriza. La pala
bra es una unidad de la lengua que posee, junto a la unidad de compo-
sici’n fonética y gramatical, un sistema unico de significados interior-
mente concatenados, correlativo a todas las unidades significativas de
la lengua dada, El concepto, a su turno seria en térmiﬁos muy gene-
rales, el significado de la palabra. Los conceptos reflejan las facetas
y los vinculos generales y esenciales de los objetos y de las relaciones
entre los objetos, El concepto es abstracto en cuanto que capta solo
lo general, en cuanto que refleja cada fendmeno singular y concreto de
manera incompleta y no de manera absoluta. Ahora bien, "lo general
noes mas que un grado en el conocimiento de lo concreto, pues nunca
llegamos a aprender lo concreto de manera totd . La infinita suma

de conceptos generales, leyes, etc., da lo concreto en su plenitud", (27)

Al incursionar en el estructuralismo encontramos, que dada la

(27) V.I. Lenin. Cuadernos Filoséficos . pig. 261.
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naturaleza de sus principios, determina el 1éxico desde un punto de
vista formal taxonémico. Toda lengua se manifiesta como un sistema
de signos, es dec ir, como un sistema de unidades de expresidn a las
cuales estd asociado un contenido, un sentido, Las palabras consti-
tuyen tales signos; pero algunas partes de las palabras también pueden
constituir signos. Por ejemplo, uha palabra como in-crei-ble, es un
signo que se compone de otros tres signos diferentes, méis pequenos.
Un signo no puede componer méds que un elemento de expresién Yy un
elemento de contenido por ejemplo el signo -s del plural en Espanok

o bien el puede estar compuesto, tanto por el contenido como por la ex-

"ra'" en hablarid que se com=-

presion de dos elementos; asi el signo
pone de dos elementos de expresién: "r" y '"a'" estd asociados a cua-
tro elementos de contenido: futuro, indicativo y tercera persona éin-
gular. A cada uno de los segmentos a los cuales se les puede asociar
un significado se les llama monemas; y a 1los monemas se les clagifi-
ca en morfemas y en lexemas, De ésta (iltima palabra se ha derivado

lo que conocemos con el nombre de "1éxico". En sintesis, segin el
q ’

estructuralismo, la palabra debe su unidad a la forma y no a lafuncién

Desde el punto de vista generativo transformacional el panora~
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ma de la significacidén estd precisado por diversos elementos, tales
como los conceptos de palabras, léxico y lexicon. La palabra seri’a,.
entonces, una organizacidn de elementos fonético=semdnticos estruc-
turada de acuerdo con unas reglas, cuya naturaleza estd determinada
por la lengua en cuestidn. Hay que tener en cuenta que estas reglas
estan sujetas a unas ciertas restricciones, dado gue ellas pueden ge-
nerar palabras a las cudles no = les puede asignar interpretacién se-
mantica, El léxico equivaldffs al diccionario de la lengua, es decir,
él prOporcionar la lista de los morfemas léxicos. El lexico es el con-
junto de significaciones virtualmente elegibles en el diccionario. En
términos formales, el lexicén de una lengua consiste en una gran lis=
ta de entradas lexicales, una para cada elemento lexical, tales entra=
das lexicales pueden ser ocupadas de acuerdo con unas reglas, llama-
das de insercidn, las cuales permiten insertar un elemento del 1éxico

que tenga los rasgos categoriales del simbolo que domina el postizo.

De otra parte, dado que la seméntica juega un papel muy impor=
tante en éste aspecto, nos referiremos someramente e ella como com~

ponente de la estructura gramatical,
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El componente seméantico de una descripcidn linguistica se toman
ri como un mecanismo de proyeccién, Tal mecanismo de proyeccion
consta de dos partes: un diccionario que suminisira un significado pa-
ra cada elemento lexical de la lengua y un conjunto finito de reglas

., . > # .
de proyeccion. Las reglas de proyeccion del componente semantico
asignan una interpretacién semantica a cada secuencia de elenentos

generados por el componente sintictico.

Para obtener tales interpretaciones semanticas, cada elemento
lexical de una cadena de elementos tiene que recibir un significado so~
bre la base de informacidén semantica tdmada del diccionario, Enton=-
ces las reglas de proyeccidn combinan estos significados de la mane-
ra que se lo indica la descripcidén sintictica de una secuencia para lle~
gar a una caracterizacion del'significado de la secuencia total y a ca~
da uno de sus constituyentes. Este proceso reconstruye la manera en
que un hablante es capaz de obtener el significado de sus elementos

léxicos y de su estructura sintictica.

Pautas Metodolégicas

En torno a la ensefnanza del 1éxico han germinado varias
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tendencias. Sin embargo, la que ha logrado mayores éxitos en todo el
mundo ha sido la orientacién estructuralista, con ciertas modificacio=

v - s > . - »
mes que se apartan visiblemente de sus principios basicos.

La ensefianza del vocabulario se hace para discriminar progre=-

- sivamente los significados de las palabras en la lengua objeto de ense~
fianza. El vocabulario también se aprende para hacer las mis apropia~
das escogencias lexicales en contextos linguisticos y situacionales. La
contribucién que hace la comprensién del vocabulario a la ensefianza

es tan importante que nos capacita para definir las condiciones necesa-
rias para aprender. Por consiguiente, la evaluacidén de la ensefianza
del vocabulario depende de si se reunen esas condiciones o no, Dar la
traduccidn equivalmte de una palabra desconbcida, no consiste en dar
significado, aunque probablemente ayude al estudiante a entender la -
nueva palabra en un contacto particular., Si se asocia cualquier signi-
ficado con una palabra con la lengua objetivo, sera el significado de una
palabra, de una laengua materna. La traduccién como técnica para la
enseflanza del significado es la menos adecuada; sin embargo hay oca-
siones en que el profesor no desea ensefiar el significado de una pala-

" bra nueva aunque si quiere que el estudiante lo entienda en el solo con-

texto dentro del cual ha ocurrido. En este caso el profesor puede usar
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la sinonimia muy adecuadamente. Esta situacidn tiene lugar cuando el
profesor esti més interesado en ¢l contenido general de un texto que
el significado de los términos en particular. Lo que el profesor no -
debe asumir es que porgque sus estudiantes son capaces de decirle el
significado equivalente de una palabra en un contexto particular, ellos

ya han aprendido el significado de esa palabra.

El aprendizaje de listas de palabras es errado; no solamente
porque cada palabra estd asoclada con su equivalente en la lengua ma-
terna, sino porgue cada palabra adquiere un caracter especial linguis
tica y sifuacionalmente. Por eso las palabras nos deben ensefiar ais=
ladas. En primer lugar, las palabras que se usan con fines referen-
ciales y que generalmente se ensefian por medio de técnicas ostensivas,
tienen que asociarse con una gran variedad de estimulos. El uso de
una sola imagen visual implica que la clase de objetos a los cuales se
refieren las palabras correspondan a la misma clase de objetos de la
lengua materna. EIl uso de estimulos variados, pueden ayudar a corre-
gir esta falla y a la vez corroborard el hecho de que las personas a =
prenden y retienen mejor las palabras que se les hayan presentado con

un apoyo visual y con otras asociaciones.
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También se sabe que no es suficiente con presentar las palabras
en asociacién con las cosas que ellas denotan. Esto no le ayuda al es-
tudiante a darse cuenta cuiles cosas a las cuales no puede referirse
la palabra. Dicho de otra manera, para qu e el aprendizaje sea com
pleto, es preciso que haya contraste. Los Iimites de denotacidn se
definen solamente cuando se han introducido un buen nlimero de pala-
bras correlacionadas y asociadas con objetos ¢ imégenes relevantes.
El aprendizaje del significado no es simplemente un proceso de acu -
mulacién. El significado de una palabra no se forma separéndola to-
talmente del significado de otras palabras. Dado que es a través de
nuestra lengua que clasificamos las cosas del universo y dado que las
lenguas no suministran las diferentes clasificacbnes, son esenciales
los contrastes visuales y 1ingu1'sticos‘ para el aprendizaje del significa=-

do referencial,

Una inguietud surge cuando debemos hacer explicito el uso de las
relaciones linguisticas importantes indicadas por el planteamiento es -
tructuralista en cuanto a la semantica. Siempre que el estudiante esté
en contacto con log enunciados escritos y hablados, él se expone a es=

tas relaciones introlinguisticas, peroc es posible ir més lejos elaboran-
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do materiales para explotar nociones tales como la sinonimia ¥ la an~
tonimia, Al respecto las opiniones estdn divididas. Hay quienes se
oponen diametralmente al uso de anténimos y sindmimos para la ense~
fanza del significado y hay también quienes lo defienden fervientemen~
te. EI argumento en contra es que no habicndo sindnimos exactos se-
ria un error usarlos., Sin embargo, la interpretacidn estructural del
significado puede conducirnos a opinar 1o contrario. A pesar de las
restricciones que pueda ofrecer la sinonimia, sin embargo, si pueden
haber palabras que tengan un sustitutivo en determinados contextos.
Claro estd que la sinonimia seria con uno o méas de los rasgos semin-
ticos de la palabra mais no con todos ellos. Para cada contexto en el
cual se use la palabra puede haber un sindnimo diferentes, porque, pa-
rece ser, que cada contexto exija un conjunto de rasgos seménticos
diferentes, Entonces, un estudio de los sindnimos y de los antdni ~
mos de una palabra podria contribuir grandemente a precisar el ant~
nimo o sindnimo que se adapte a un contexto, ‘La lectura intensiva
puede ser una forma eficiente, siempre y cuando sea dirigida. ILa ra~
z0n es que los elementos lexicales llegan a tomar un significado muy
lentamente, dentro de un proceso de maduracién bajo la experiencia,

de la misma manera que llegan a serlo los significados en el proceso
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de aprendizaje por parte del nifio. Por otra parte las palabras y mor-~
femas estin en una red tan compleja de relaciones que lograr el ma~
tiz significativo para cada término es cuestidn de un uso constante y

prolongado.

Es probable que la conclusién mas clara a la cual uno pueda lle=
gar, en cuanto al estudio del significado, es que dada la complejidad
de las relaciones que implica, en que la adquisicion del significado no
es un simple proceso que se pueda completar alguna vez. Por eso es
ingenuo creer qe un estudiante, maxime al principio, pueda aprender
el significado completo de una palabra, Esto lo lograra relativamente,
o través de extensas lecturas. El roce constante con la lengua escri-
ta, especialmente con temas variados, también haré él estudiante mis

sensible frente a los significados.

Otras tendencias, aparte de la lectura inteﬁsiva, suelen utilizar-
se para la ensefianza del léxico. Es el caso de la técnica segun la cual,
todo elemento nuevo que se ensefie debe aplicarse inmediatamen=-
te por medio de un gran caudal de ejercicios, a fin de que el esfu-

diante asimile un gran repertorio de posibilidades, que posterior
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mente le permitirdn usar los términos con propiedad, Sin embargo,
las diversas tendencias metodolégicas olvidan el caracter integral,
que debe caracterizar la ensefanza, En efecto, si bien es cierto que
la lectura lintensiva ofrece buenas oportunidades para enriquecer el
vocabulario, ella presenta ciertas limitaciones, en el sentido en gque
'deja por fuera muchas significaciones y uso de las mismas, que solo
tienen lugar en la préctica oral. Ahora bien, algunos matices signifi-
cados, solo se adquieren frente a la vivencia real de la vida social,
ante experiencias que exigen una combinacién muy especial de rasgos
seménticos. Dichas combinaciones de rasgos seméanticos muchas ve-
ces tienen lugar fuera del alcance consciente delaprendiz y en el mo-
mento actual estamos muy lejos de precisar de qué manera se logra esa
combinabilidad que permite intuir el uso adecuado y creativo de los

elementos léxicos.

Fn muchos casos un gran recargo de vocabulario en las prime-
ras etapas de la ensenanza, puede convertirse en un estorbo. Es -
més importante asegurar el aprendizaje del sistema gramatical, A~
prender vocabulario significa aprender la manera en que las palabras

se relacionan con 1a realidad externa y cOmo se relacionan unas con
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con otras. Cada lengua interpreta el mundo fisico a su maneray las
relaciones introlinguisticas, tan cambiantes de una lengua a otra. Tan
complicada es la estructura seméntica de una lengua que esta solo
puede adquirirse poniendo al estudiante en contacto con el conjunto de

elementos que constituyen la lengua.

En cuanto al 1éxico, la linguistica generativa transformacional
no ha optado una actitud metodoldgica frontal. Sin embargo, al esta-
b lecer los niveles estructurales subyacentes y superficiales en las
oraciones, da luces a los profesores de‘ lenguas para que solucioﬁen
problemas de interpretacién semanitica en las lenguas y para que el
estudiante racionalice el hecho muy general de que ciertos elementos
de la cadena hablada o escrita carecen de significacion, mientras o-
tros que no aparecen en la cadena hablada, si son objeto de una inter-
pretacidon seméantica. Traigamos al caso dos oraciones francesas y

dos oraciones espafiolas:

(1) Tu veux du fromage? Oui, j'en veux.
(1) Tu quieres queso?  S5i, quiero.
(2) Il ¥ en a qui disent qu'elle est laide.

(2) Hay quienes dicen que ella es fea.
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En la oracién francesa (1) el elemento ''du'' significa que se to-
ma una parte del todo (fromage); el elemento "en' es una proforma no
minal que reemplaza a un sustantivo que indica la porcion de un todo.
En la oracidn espafiola (1), cuando decimos "'quiere queso' lo que real
mente gqueremos es una porcic'm de queso; sin embargo, a nivel super-
ficial no hay un elemento que exprese esa significacidén, aunque si se-
r4 necesario postular su existencia a nivel de estructura profunda.

Otro tanto ocurre con "'en ' de la oracidn francesa (2)

Estos y otros casos pueden traerse al panorama de la linguisti-

ca, aplicada, pero aun no se han formalizado de manera muy clara.




BEJERCICIO DE APLICACION

lo Diga oralmente y luego por escrito dos sinénimos de cada

una de las siguientes palabras:

a. Carifio
b. Increible
c. Socorrer
d. Marchito
e, Rostro
20 Forme antdénimos con las palabras que se encuentran a
continuacidn:

a, Hermoso
b. Plano

c. Mojado
d. Afecto

e. Fantasia
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Construya oraciones con cada una de las palabras siguien-

tes:
a. Palco
b. Yacen
C. Personaje
d. Filial
e. Vibrante

‘Blabore una composicidén incluyendo el siguiente grupo de
palabras: candor, aventuras, acariciaba, imprevi stas,

pajarillos, proteccibn, nifiez.
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Un Modelo para crear destrezas en el manejo de la

Lengua Oral

La expresibn oral es la rectora de las demas disciplinas;
por consiguiente, el alumno hay que prepararlo para que pueda expre-
sar adecuadamente las experiencias y conocimientos reales, median-

te una formacién pragmatica.

Pero para que se realice una verdadera comunicacién oral, es
necesario que existan por lo menos dos participantes; el locutor y el
interlocutor. Tanto el unoc como el otro tienen un sistema sonoro y
un mismo concenso socio-cultural; pero es necesario partir de va-

rios presupuestos para lograrlo:

lo Que el estudiante maneja perfectamente la gramatica, tan-

to la morfologia como la sintaxis.

2o Que al disponer del conocimiento de muchas cosas, no

puede en muchas opsrtunidades expresarse por carecer
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de los medios adecuados para expresarlos.

30 Quesu aservo de térﬁlinos, es generalmente muy limita-
do yheterogéneo,

40 Que la incapacidad o la inseguridad lo llevan a adoptar ac~
titudes n e rviosas o artificiales, que restan :-espontanei-

dad, adecuacidn y correccidn del discurso,

El interlocutor interpreta siempre, interpreta el pensamiento
integral expresado por el locutor, mas para este entendimiento debe-
r4 crearse una tactica que les permita expresar e interpretar los pen-
samientos en forma completa, concisa, clara y precisa. Ambos po-
drén utilizar el método inductivo o deductivo, es decir, de las partes
al todo o del todo a las partes; lo impo‘rtante es que se mantenga la

integridad.

La totalidad debe ser siempre orginica, es decir que sus paries
deberan ser solidarias entre si y con el todo. En caso contrario, es

preciso buscar cémo constituir ese organismo.

Ahora bien, en la comunicacién oral hay que procurar lograr
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lograr una relacidn dialéctica del todo con sus partes y de las partes
entre si; de manera que el discurso se desarrolle en constante inter-
relacion de sus elementos . Pero de los elementos que pertenezcan a
ese todo, so pena degenerar discursos incoherentes y quiza inenteli-

gibles.

Otro proHema es adecuar el discurso a cada situacién sin per=

der de vista las condiciones antes mencionadas.
En otras palabras, podemos decir que, la expresion oral siem-
pre refleja experiencias vividas o por vivir, por consiguiente, la en-

sefianza debe hacerse dentro de un marco teorico~practico.

Preparacidn

Esta parte de nuestro modelo estd destinado al profesor,
con el fin de proporcionarle una guia sobre la forma como debe pre-
parar una actividad de expresion oral, Por consiguiente, es necesa-
rio que realice un estudio cuidadoso de cada uno de los aspectos que
vamos a mencionar y que sean indispensables para que el modelo pue-

da contribuir en forma eficaz a crear destrezas o habilidades en el
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alumno, respecto al manejo de la lengua oral.

lo Objetivos
Antes de preparar la instruccidn, la escogencia del
material de ensefianza o los métodos, es importante saber cuales son
los objetivos que deseamos alcanzar, Por tanto, dichos objetivos de-

ben responder a las siguientes preguntas.

a. Qué es lo que se va a ensefiar ? (Qué es lo que debe ser
aprendido.
b. Qué métodos, procedimientos y materiales serén mejo-

res para ensefiar lo que nos proponemos?

c. Cémo se sabe que lo hemos logrado?

Un objetivo debe describir claramente los cambios que se cau-
sardn en el actor y cémo serd éste una vez modificado. Cuando fal-
tan o no existen objetivos claramente definidos es imposible evaluar
eficientemente un programa o un curso y por lo tanto no hay bases
sblidas para seleccionar los métodos educacionales, el contenido ©

los materiales apropiados. Ademds, cuando los objetivos son obvios,
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el es tudiante posee los medios para evaluar su propio progreso en cual-
quier momento de su curso y por capaz de organizar sus esfuerzos pa-

ra remediar sus fallas.

Para que un objetivo sea bien expresado debe comunicar clara -
mente al lector las intenciones del que lo escribe. Lo que se preten-
de al enunciar un objetivo, es usar un conjunto de palabras y simbolos
que comuniquen nuestra idea en la misma forma en que nosotiros las
concebimos; y si le damos a un profesor un objetivo y luego &l ensefia
a sus estudiantes en tal forma que aceptemos que €5 consistente con
nuestros propdsitos, podemos estar seguros que nuestro objetivo fué

enunciado correctamente.

Un objetivo bien enunciado debe excluir el mayor nimero de al-
ternativas. Hay palabras que se prestan a diversas interpretaciones,
tales como: saber, comprender, apreciar, etc. En cambioc hay otras

» - . . » . - . -
que son mas precisas, como por ejemplo: escribir, identificar, dife-

renciar, resolver o construir.

Amenos que se describa lo que el estudiante estari haciendo -
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cuando esté demostrando qué sabe, habremos enunciado en forma va-

ga el objetivo,

Para lograrlo debemos:
lo Identificar la conducta terminal por su nonrhre, expresan-
do asi en forma evidente que se ha alcanzado el objetivo,
20 Tratar de definir aln méas la conducta deseada, describien
do las condiciones bajo las cuales se espera que la conduc-
ta terminal ocurra.
30 Especificar los criterios de actuacidn aceptables, descri-
biendo cémo los debe ejecutar para ser aceptables.
Cada uno de estos aspectos puede hacer que un objetivo sea méas
especifico sin necesidad de que se incluyan los tres. El fin es enun~
ciar los objetivos que sean necesarios para describir todas nuestras

intenciones.

20 Tema
La comunicacién oral, debe basarse en un tdpico o
tema comun tanto para el hablante como para el oyente, La mayor

parte de las actividades de expresién oral requieren una adecuada
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elaboracién de los temas con el fin de organizar las ideas y los hechos,

El profesor debe adiestrar al estudiante para que aprenda a ele-
gir temas que: estén de acuerdo con las capacidades del hablante y
del oyente, sean interesantes, estén de acuerdo con las circunstan-

cias (28)

a, El tema debe estar de acuerdo con las capacidades del
que habla y del que escucha. Para que una exposicién oral o cual-
quier actividad de esta indole tenga éxito, es necesario que el tema
esté dentro de la comprensién de la persona que lo va a exponer y que

esté de acuerdo al nivel mental del pablico.

Antes de presentarse ante un auditorio, hay que estar seguros
de que el tema, mediante su acertada preparacibén, es conocido sufi-
cientemente por el hablante, Conociéndolo, el expositor adquirira
una postura ante ¢l y utilizara sus propios sentimientos, su conoci =
miento de la naturaleza humana y sus experiencias personales para

dar mayor eficicacia a su mensaje.

(28) Santos Amaya Martinez. Educacion Idiomética Espafola. (Bogota
Editorial Voluntad, 1767), pag. 49
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El tema debe ser interesante. E]l interés que debe tener
el tema por desarrollar, taﬁto para el hablante como para
el aﬁditorio, es uno de los aspectos mas importantes den-
tro de la prictica de la expresion oral: para el hablante,
con el objeto de facilitarle la entera absorcion del tema.
Cuando éste es interesante para el hablante, podra desen-
volverse con mayor entusiasmo y eficacié. Por consguien-
te, es necesario que el profesor escoja temas adecuados

a los intereses de los educandos: ambiente, nivel mental,
necesidades, caracter, etc. Y es indispensalbe, que se le
guie para facilitarle la comprension del tema que se va a
desarrollar.

El auditorio también necesita del interés del tema para

evitar el fastidio, la apatfa y el aburrimiento.

La leccién mas importante que un hablante puede apren-
der, es ver las cosas desde el punto de vista de su audito-
rio. Asi pues, el profesor ensefiard al estudiante a que

se coloque en ellugar de su auditorio; que incluya en el -

tema las necesidades e intereses del mismo y que se dé
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cuenta exacta de las reacciones que va despertando en él.

c. El tema debe ser delimitado, Todas las practicas de ex-

presion oral deben tener su tiempo fijado y limitado de antemano.

El profesor debe poner un l{mite de tiempo a las practicas de len-
gua oral de los estudiantes para que asi, ocupen exactamente el tiempo

previsto para ellas y dentro de limites razonables.

d. El tema debe estar de acuerdo con las circunstancias., Si
el tema no estd adecuado a las circunstancias que van a imperar en el
momento de réalizar la actividad de lengua oral, las posiblidades de
&xito se veran disminuidas. Es necesario, entonces, que el educador
‘adiestre a su educando para que cuando en su vida actual o futura, va-
ya a participar en una actividad de lengua oral, aprenda a conocer las_

circunstancias que pueden influir sobre su actuacidén ante el auditorio.

30 Meétodo
El método que hemos elaborado, con el fin de que

los estudiantes y ain los profesores sepan cOdmo organizar las ideas
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en una situacion (cualquiera sea su género), pero especialmente en una

actividad de expresién oral, es el método DEDUCTIVO = INDUCTIVO.

A continuacidén, explicaremos en qué forma se debe llevar a ca-
bo dicho método:
lo Elaborar una oracidén o conjunto de oraciones que en tér -
minos precisos, concisos, clarosy elegantes resuma el
cqntenido de la totalidad del discurso que se va a abordar.

20 Precisar unas ideas parciales y desarrollarlas en parti-

cular.

30 Interrelacionar esas ideas parciales entre si.

4o Tomar cada una de las ideas e interrelacionarlas con el
todo.

h0 Deducir unas conclusiones en términos de causa a conse-

cuencia y consiguientes (causa’a efecto), dado que el dis-
curso tiene por objeto manifestar en términos de signos,
el conocimiento de algo. Esta conclusion debe referirse
de alguna manera a la introduccién. (probablemente este
proceso permitiré organizar nuestro pensamiento por me-=

dio de la lengua con miras a mostrar el buen conocimiento
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que tengamos respecto de algoj.
6o Elaborar una serie de oraciones muy cortas que recons-
truyan el todo, para demostrar el encadenamiento coherente de los

diferentes elarnentos constituyentes del organismo.

Para lograr un buen resultado, es preciso tener un buen cono-

cimiento de la morfologia, la sintaxis y el léxico de parte del profesor.

Es necesario también elaborar unos modelos muy pricticos, es

decir, que estén ligados a la vida del estudiante de cualquier nivel.

El siguiente esquema es una ilustracién del método Deductivo=

Inductivo con su explicacidon correspondiente:
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DESARROLLO DEL DISCURSO
ORAL

El discurso oral debe aparecer en términos de un conjunto de
oraciones que posee una cierta organizacién, donde las oraciones sean

solidarias entre si y con el conjunto total.

Esta organizacion consta de tres elementos fundamentales dis-
puestos de la siguiente manera:

Una introduccién, un desarrollo de las ideas de la introduccion
y una conclusién. No hay que perder de vista que estos elementos -

mantienen igualmente una relacidn entre siy con el todo,

En la introduccidn se presentard en términos generales y por
intermedio de una oracidén o conjunto de oraciones el tema objeto del
discurso.

El desarrollo de las ideas consistird en tomar cada uno de los
aspectos fundamentales de la introduccidn para desarrollarlos en tér-
minos de un conjunto de oraciore s que ilustren por medio de compa-
raciones, ejemplos y otros recursos, las ideas parciales, Dado que

no se debe desmembrar o desarticular las partes del todo ni las par-
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tes entre si, es preciso mantener una constante interrelacion entre

ellos.

Al terminar y al abordar cada uno de los elementos que consti-
tuyen el discurso, es necesario elaborar oraciones de tal manera que

reflejen 16gicamente la coneccién e interrelacitn entre las dos partes.

Generalmente el discurso se cierra con un conjunto de oracio=
nes cortas con las cudles se manifiesta, ya gea una demostracibn, ya
sea la inferencia de clonclusiones personales para persuadir o para
informar, o ya sea en fin para elevar ideas de interés general. Todo
depende, evidentemente de la naturaleza del tema y del tipo de audito-

rio ante el cual hablemeos.

40 Matetrial Didactico

El éxito que alcanéen las actividades de expresion
oral, depende del material de ensefianza conque cuente. Graciasg a ello,
se realiza la instruccidén pedagdgica; los conocimientos alcanzan una
exposicidn clara y sencilla; el interés se despierta y se conserva; la
materia cobra animacién e impresiona agradablemente, promueve la

actividad y fija el conocimiento.
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El tablero, a pesar de su sencillez o quizid por esto mismo,
presta servicios de gran valor. " Asi pues, la exposicidn oral encuen-
tra un auxiliar que la sintetiza, objetiva o ilustra, segin los casos.

Ya con los cuadros simi6ticos o esquemas, ya con 'los disefios o dibujos

los alumnos pueden utilizarlo con provecho de toda clase.

Los cuadros y los objetos de orden didictico animan el estudio,
atraen la atencibén y objetivan el aprendizaje; las diapositivasy 1ami-
nas y los aparatos de proyeccién fija son elementos de gran valor ins~

tructivo y ayudan a lograr, en gran parte, los objetivos propuestos (29)

El texto~guia es indispensable también, siha sido preparado
con sentido de responsabilidad, buen gusto y capacidad didéctica, Asi

mismo, los diarios y revistas prestan una gran ayuda.

Las grabaciones son necesarias dentro de las actividades de ex~
presién oral, porque hacen que el estudiante, al escucharse a si mis
mo, se dé cuenta de la forma como utiliza su pronunciacion y entona-

. 3 > ) . L .
cién; si usa los términos adecuados, y lo que es mas importante, le

hace ver las fallas que cometié al realizar su exposicion oral. De

(29) Emilio Barrante. Introduccién a la Pedagogia. (Buenos Aires:
FEditorial Bibliografica Argentina, 1969), pag 110.
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esta forma, es casi seguro que el educando, si estd consciente de la
importancia que implica el buen uso de su lengua oral, va a corregir

sus errores y va a mejorar en gran parte su expresién oral.

Asf pues, consideramos que la grabacidn es uno de los aspectos

mas indispensables en las practicas de expresién oral.

50 Evaluacidn
Esta evaluacidn tendra por objeto detectar la validez
del proceso y su eficacia. Por consiguiente, solo podrd realizarse =

cuando la preparacién y su desarrollo se dan por terminados,

En este punto, el evaluador, podré descubrir en que medida se

cumplieron los objetivos previstos.

Esta evaluacion podré. arrojar tanta mayor certeza cuanto mejo-
res sean los mecanismos gue se utilicen para tal objeto. Sin embargo,
el perpetuo debate que a este respecto se ha librado a trawés de todos
los tiempos afin preSenta serias dudas, respecto de su precisién y ob=
jeto. Por esta razén, nesotras no tomaremos el riesgo de teorizar o

de asimilar teorias evaluativas. No obstante, podemos afirmar que la
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dnica evaluacién imparcial (en nuestro caso para la expresién oral),

es aquella que nos ofrécen los hechos précticos, con los cuales si po~
demos dar cuenta evidente de la aprehension del conocimiento, y donde
podemos observar la dimension de la manifestacién de la creatividad

del aprendiz,.

Desarrollo
Es la parte donde el profesor va a exponer el nuevo cono-
cimiento a sus alumnos, después de haber desarrollado detenidamen-
te los aspectos anteriores. Aqui se pondré en prictica el método del
gue hablamos anteriormente (deductivo-inductivo), teniendo en cuenta
siempre los objetivos que nos propusimos alcanzar 7y realizando la
evaluacién pertinente con el fin de saber hasta qué punto fué favorable

la actividad oral que se efectud en la clase.
lo Motivacion

Para que una actividad de expresién oral tenga éxi=

to, es importante que los estudiantes se sientan motivados.

Si un alumno no se siente motivado, no hara lo que nos propone-
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mos; para que un alumno acoja lo que nos p;0ponemos tenemos que
empezar por acogerle a &1 tal como es, La acogida no es decir: bue-
nos dfas, cémo te llamas?, ni tampoco: todo estd previsto para ti,
no tienes gque hacer lo que se le indica; esto noes acoger al alumno.
Acogerle es partir de lo que es, con el conocimiento de que él es ca-

paz de hacer algo interesante y de encontrar cdmo hacerlo,

Esta acogida va a llevar si de verdad es real, a permitirle ac-

tuar él mismo.

De manera que, para que pueda haber un verdadero aprendizaje
constructivo, un avance positivo en su exposicidén oral, es necesario
tener en cuenta la actividad personal del alumno; es decir, su propia
actividad y sus propios intereses. Si el alumno estd verdaderamente

motivado, actuard y por consiguiente progresara.

20 Presentacidon del nuevo conocimiento

En esta parte vamos a dar un ejemplo, sobre la for-
ma como el profesor debe presentar el discurso, teniendo como base
el método deductivo- inductivo y los aspectos que conforman la planilla

modelo, de acuerdo al tema que hemos escogido.
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PLANILLA MODELO

A, Preparacion

1. Objetivos:

a. Que los estudiantes sepan cOémo organizar

las ideas en una situacidén, cualquiera sea su género, utilizando el mé

todo Deductivo~Inductivo, -

2. Tema:

1 alto costo de la vida

3. Método:

Deductivo-Inductivo

4, Material Didactico:

Grabadora, cartelera, tablero

5. Evaluacién:

La realizaré el profesor, después de que se

ha desarrollado la clase. Con esta evaluacibén, descubrird en que me-

dida se cumplieron los objetivos previstos.

B. Desarrollo

1. Motivacion:
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Despertando en los estudiantes inguietudes

que conduzcan a ver la necesidad imperiosa de adquirir algunas téc-

nicas adecuadas para expresar el pensamiento.

2. Presentacién del nuevo conocimiento:
El profesor

debe tener en cuernta los siguientes aspectos sobre la forma como de-

be presentar el discurso:

a. Lectura del texto-modelo

b. Comprensién e interpretacion del texto, por

medio de una serie de preguntas, previamente elaboradas.

c. Descomposicién del texto (discurso) en sus

elementos fundamentales: presentacién, desarrollo y conclusion, me-

diante una orientacién pedagdgica

d. Andalisis de cada uno de los elementos funda-

mentales para detectar las relaciones e interrelaciones de sus par-

tes.

e. Como indicacidn pedagdgica, el profesor a

medida que avanza en el anilisis, debe ir elaborando un esgquema gue

refleje la estructura del discurso.,

3. Trabajos practicos en grupo:
El profesor podra di-
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vidir 21 curso en varios grupos. Cada grupo, bajo la direccidn de su

coordinador, desarrollard un discurso cuyo tema, sefialado por el pro-

fesor, sea de interés y esté ligado a la vida de los estudiantes.

4, Evaluacioén:
Elaborar un discurso nuevo, cuyo tema

y desarrollo sea producto de la creatividad y espontaneidad de los es-

tudiantes, bajo la orientacion del profesor,

A continuacidén, se expondra -1 texto del discurso que hemos es-
cogido con el fin de que nos demos cuenta de la forma como se desarro

lla y la manera cdémo estid de acuerdo con nuestro método.

EL ALTO COSTO DE LA VIDA
Asistimos en estos momentos, a una fase de la Economia Gene-~
ral y doméstica de las mis dificiles. El consumo supera la produc -
cion, los salarios son insuficientes, la devaluacion de la mbneda nacio-

nal es cada vez mas notoria, el hambre parece invadir al pueblo.

El aumento sin control de la natalidad y la inmigracién del cam-

pesino a las ciudades han contribuido a que haya tendencia a una super-
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poblacién v a que la mano de obra en los campos sea escaza.

Las condiciones meteoroldégicas han sido adversas y no se han
afrontado debidamente. A esto se suma, la falta de incentivo ‘crediti-
cio y ayuda técnica para la produccién agricola, junto con la falta de
planificacién de las exportaciones, agravada por la ambicidén de los

capitalistas exportadores.

Este panorama economico motiva una crisis de tipo social, Las
relaciones obrero-patronales son cada vez mas tensas y en cuestion de
empleo, la oferta supera la demanda, EIl trabajador se ve obligado a
vender su trabajo & bajo precioy el salario que deverga se hace insu-
ficiente para satisfacer inclusive las necesidades basicas. Asi, pues
el obrero trabaja inconforme ¥y protesta; se organiza y crea los sindi-

catos que aspiran a reivindicaciones salariales para sus afiliados.

Como es natural y tradicional, los patrones desean siempre
acrecentar su capital, alin a costa del sacrificio de sus obreros. En-
tonces recorren a todo tipo de mecanismo "egal", para evadir su res-

ponsabilidad social frente al trabajador. Viene por consiguiente la
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lucha obrero-patronal, de la cual siempre es arbitro, para bien o pa-

ra mal, el sistema gubernamental, con todas sus implicaciones politi-
-~ 3 . .

co econOmicas, De todas maneras, el salario, a pesar de los reajus-

tes esporadicos sigue siendo insuficiente .

La crisis social y econémico genera, por consiguiente, la deva-
luacién de la moneda: la fata de produccibén agricola, ganadera e indus
trial motivada por la inclemencia del clima, los desajustes sociales y
los manejos inadecuados de la economia, hacen que la demanda de pro
ductos supere en gran medida la oferta de los mismos. Tenemos por
consiguiente que, los artfculos (las cosas) valen cada vez méas y la mo=
neda tada vez menos. Es decir, necesitamos mayores cantidades de
dinero para satisfacer necesidades, pues la moneda pierde su valor

adquisitivo,

Ante esta serie de acontecimientos se perfila otro de mayor gra-
vedad: cdmo satisfacer el hambre. Como consecuencia inminente, la
canasta familiar es entonces mas pobre. Por consiguiente, viene la
desnutricidén y con ella el desfallecimiento en las capacidades fisicas
e intelectuales del pueblo, lo cual le impide responder eficientemente,

a su trabajo y culturizacién., Las clases menos favorecidas, en el pla-
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no econdmico van a ser victimas de privaciones sucesivas; pero las
soportan, Las clases desfavorecidas recurren inevitablemernte a los
vicios que caracterizan a las gociedades en crisis, tales como, el ro-
bo, la prostitucitn, el pillaje, el engano, el soborno y otros tantos

mas.

Despuées de recorrer este amplio escenario gue nos muestra el
estado y movimiento de la economia naciona_l, hemos logrado desen-
trafar las causas y sobre todo las consecuencias de esa gama de -
acontecimientos, los cuales nos advierten sin yvacilacién alguna, el
desenfreno del costo de la vida. Pero no debemos tornarnos indife~
rentes frente a esta diffcil situacién: es preciso recurrir a mecanis-
mos y sistemas adecuados, que sin desconocer ni menospreciar los
valores nacionales, co.ntribuyan paulatinamente a desterrar el ma-
lestar social y econémico, qﬁe parece haberse instalado en el cora-

z6n de la patria.

NOTA: El texto del discurso anterior puede llevarse grabado,
con el fin de que el alumno detecte la forma como debe pronunciarse

y entonarse para que el mensaje sea claro al auditorio.
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30 Trabajos pricticos en grujn_o

El trabajo en grupo es un aspecto escen cial dentro
de las actividades escolares, Da oportunidad al estudiante para que
exponga sus ideas, dé opiniones sobre diversos problemas, discuta

sus diversos puntos de vista acerca de asuntos varios, etc.

Es asf como el estudiante requiere una formacidén y una capaci-
tacidn en este tipo de actividades idiométicas. Con los trabajos prac-
ticos en grupo, el educando aprende a transmitiry a recibir merisajes
debidamente; aprende a discutir y a aplicar las habilidades y destrezas

que va adquiriendo para el buen uso de su lenguaje oral.

Entre estas actividades podemos enunciar, el informe de grupo,
los foros, las mesas redondas y otras mas, que van a contribuir al

mejoramiento de su expresidn oral.

40  Evaluacidn
Para saber en qué medida se ha logrado mejorar la
expresion oral de los estudiantes, si ha sabido organizar sus ideas de=
pbidamente aplicando en nuestro caso, el método que le hemos ensena-

do, es necesario seguir un proceso de evaluacion.
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Por tanto, después que un alumno ha realizado una actividad de
expresion oral, podemos hacer la evaluacién teniendo en cuenta los

siguientes puntos basicos (30)

a. Uso del idioma
1) Voz y pronunciacién
2) Entonacidn
3) Ritmo
4) Pausas, etc,
b. Desempefio individual. (comportamiento fisico del
hablante)
1) El cuerpo
2) Las manos
3) los ojos
4) la respiracién
5) Los movimientos
c. Manejo del tema

1) Preparacion

(30} Amaya, Pag. 15
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2) Organizacidn de las ideas
3) Presentacion de hechos
4) Adecuacidn a los oyentes

d. Relacién expositor-auditorio
1) Motivacién

2) Preguntas y respuestas, etc.

As{ pues, de acuerdo a la manera en gue el estudiante domine los
aspectos anteriores, podremos cOnocer hasta qué punto utiliza un len-

guaje oral con eficaciay adecuacion.




CONC LUSIONES

Después de haber tratado, en forma exhaustiva, los aspectos
cientficos, las implicaciones pedagdgicas, las técnicas metodolégicas
v de haber formulado un modelo ideal para crear destrezas en el ma-
nejo de la lengua oral, hemos logrado llegar a las siguientes conclu-

siones:

10_ Que es preciso que todo profesor de Espafiol, tenga un
conocimiento claro de todo el bagage cientifico dentro del cual se en=
marca el fendmeno de la comunicacién oral., Presupuesto este, sin
él cual cientffica y pedagbgicamente ser{a imposible desarrollar el
méas elemental tema concerniente al mejoramiento de la expresion

oral y por ende la escrita.

20 Que es necesario tener un conocimiento més 0 menos -
exacto respecto de la manera en que s comporta el organismo, que
nos permite el conocimiento y las ticticas pedagbgicas adecuadas pa-
ra desarrollar sistematicamente un tema tendiente a hacer cada vez

un mejor uso de la lengua.
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30 Que una vez dilucidados los aspectos tdoricos de los pard
metros que participan de la expresidn oral, es conveniente crear unas
técnicas y ticticas metodologicas tales que conduzcan al estudiante a

utilizar de manera adecuada su lengua materna.

40 Que habiendo analizado, debatido e interrelacionado los
aspectos cientificos, las implicaciones pedagbgicas y las técnicas me-
todolégicas existentes, encontramos factible la formulacién de un mo-
delo para crear destrezas en el manejo de la lengua; el cual no obsian
te poseer las limitaciones obvias, si puede desencadenar algunas in=
quietudes de tipo pedagdgico, en quienes se interesen por tdpicos de -

la linguistica aplicada a la expresién oral.

Ahora bien, desde un punto de visia préactico y con base en ‘un,
buen niilmero de observaciones, logramaos percibir la existencia de un
divorcio entre las teorfas linguisticas, epistemolégicamente de gran
validez, y su proyeccion en la vida diaria,- de manera especial en =
cuanto se refiere a la .enseﬁanza del Espafiol en todos los niveles:

primaria, se cundaria y Unive rsitaria.
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