Universidad de La Salle

Ciencia Unisalle

Licenciatura en Espafol y Lenguas Extranjeras Facultad de Ciencias de la Educacion

2015

Veo y aprendo, hago y entiendo: estrategias cognitivas para
fomentar el desarrollo de habilidades linglisticas en el
aprendizaje de vocabulario en inglés con nifos de tercero y quinto
de los colegios Maria Montessori y José Manuel Restrepo

Carlos Felipe Guzman Ochoa
Universidad de La Salle, Bogota

Yessika Alexandra Meléndez Leyva
Universidad de La Salle, Bogota

Stefania Sierra Angulo
Universidad de La Salle, Bogota

Follow this and additional works at: https://ciencia.lasalle.edu.co/lic_lenguas

0 Part of the Bilingual, Multilingual, and Multicultural Education Commons

Citacion recomendada

Guzman Ochoa, C. F,, Meléndez Leyva, Y. A., & Sierra Angulo, S. (2015). Veo y aprendo, hago y entiendo:
estrategias cognitivas para fomentar el desarrollo de habilidades lingiiisticas en el aprendizaje de
vocabulario en inglés con nifios de tercero y quinto de los colegios Maria Montessori y José Manuel
Restrepo. Retrieved from https://ciencia.lasalle.edu.co/lic_lenguas/727

This Trabajo de grado - Pregrado is brought to you for free and open access by the Facultad de Ciencias de la
Educacion at Ciencia Unisalle. It has been accepted for inclusion in Licenciatura en Espafiol y Lenguas Extranjeras
by an authorized administrator of Ciencia Unisalle. For more information, please contact ciencia@lasalle.edu.co.


https://ciencia.lasalle.edu.co/
https://ciencia.lasalle.edu.co/lic_lenguas
https://ciencia.lasalle.edu.co/fac_educacion
https://ciencia.lasalle.edu.co/lic_lenguas?utm_source=ciencia.lasalle.edu.co%2Flic_lenguas%2F727&utm_medium=PDF&utm_campaign=PDFCoverPages
https://network.bepress.com/hgg/discipline/785?utm_source=ciencia.lasalle.edu.co%2Flic_lenguas%2F727&utm_medium=PDF&utm_campaign=PDFCoverPages
https://ciencia.lasalle.edu.co/lic_lenguas/727?utm_source=ciencia.lasalle.edu.co%2Flic_lenguas%2F727&utm_medium=PDF&utm_campaign=PDFCoverPages
mailto:ciencia@lasalle.edu.co

VEO Y APRENDO, HAGO Y ENTIENDO: ESTRATEGIAS COGNITIVAS
PARA FOMENTAR EL DESARROLLO DE HABILIDADES
LINGUISTICAS EN EL APRENDIZAJE DE VOCABULARIO EN INGLES
CON NINOS DE TERCERO Y QUINTO DE LOS COLEGIOS MARIA

MONTESSORI Y JOSE MANUEL RESTREPO.

CARLOS FELIPE GUZMAN OCHOA
YESSIKA ALEXANDRA MELENDEZ LEYVA
STEFANIA SIERRA ANGULO

UNIVERSIDAD DE LA SALLE
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANA INGLES Y FRANCES
BOGOTA D.C., MARZO de 2015



VEO Y APRENDO, HAGO Y ENTIENDO: ESTRATEGIAS COGNITIVAS
PARA FOMENTAR EL DESARROLLO DE HABILIDADES
LINGUISTICAS EN EL APRENDIZAJE DE VOCABULARIO EN INGLES
CON NINOS DE TERCERO Y QUINTO DE LOS COLEGIOS MARIA

MONTESSORI Y JOSE MANUEL RESTREPO.

CARLOS FELIPE GUZMAN OCHOA
YESSIKA ALEXANDRA MELENDEZ LEYVA
STEFANIA SIERRA ANGULO

Trabajo de grado presentado como requisito para optar al titulo de Licenciado
en Lengua Castellana, Inglés y Francés.

) Director:
JULIO CESAR AUGUSTO ARENAS REYES

UNIVERSIDAD DE LA SALLE
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANA INGLES Y FRANCES
BOGOTA D.C., MARZO de 2015



UNIVERSIDAD DE LA SALLE

RECTOR:
CARLOS GABRIEL GOMEZ RESTREPO. FSC.

VICERRECTOR ACADEMICO:
CARLOS ENRIQUE CARVAJAL COSTA, FSC.

DECANO FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
DANIEL LOZANO FLOREZ.

DIRECTOR PROGRAMA
VICTOR ELIAS LUGO VASQUEZ.

LINEA DE INVESTIGACION:
SABER EDUCATIVO, PEDAGOGICO Y DIDACTICO

TEMA:
CONOCIMIENTO DIDACTICO DESDE EL ENFOQUE DISCIPLINAR

DIRECTOR TRABAJO DE GRADO:
JULIO CESAR AUGUSTO ARENAS REYES



Nota de aceptacion

Presidente del Jurado

Jurado

Jurado

Bogota, D.C., Junio de 2014

Jurado



Dedicatorias

Aunque muchas personas y entidades han contribuido para que el producto de la Licenciatura se
vea reflejado en este trabajo de grado, quiero dedicar especificamente el fruto de este proceso a

mis padres, esposo, hijo, docente tutor, comparieros, a La Universidad de La Salle, y al Colegio

Distrital José Manuel Restrepo.

Yessika Alexandra Meléndez Leyva

Este trabajado de grado es dedicado especialmente a mi familia por acompafiarme y apoyarme
durante cada momento importante en mi vida, a mis amigos por tantas ensefianzas, y a mis

compafieras por su gran esfuerzo y dedicacion durante estos 2 afios.

Carlos Felipe Guzman Ochoa
Dedico este trabajo investigativo a mi madre, padre, y hermano ya que gracias a Su apoyo
siempre he logrado todo lo que me he propuesto a lo largo de mi vida y éste es uno de ellos. A
mis abuelos paternos, Roquelina y Héctor QEPD porque ellos siempre creyeron en mi, a mis

compafieros, y amigos cercanos por estar siempre a mi lado.

Stefania Sierra Angulo



Agradecimientos

A Dios como el creador de la vida, a mi familia por ser canal de sus bendiciones hacia mi, a todas
las personas que han contribuido a mi proceso de formacion, y a mis propios esfuerzos y
capacidades. Ademas le agradezco a las instituciones que directa o indirectamente hicieron parte
de este ciclo y que me permitieron llevar a término este trabajo de grado, que ahora se convierte
en el simbolo de culminacion de la primera etapa de mi preparacion profesional.

Yessika Alexandra Meléndez Leyva

Principalmente mis comparieras, porque gracias a nuestro esfuerzo estamos culminando una etapa
de mucho aprendizaje en nuestras vidas, y a nuestro tutor de tesis por su exigencia, atencion, y

dedicacion.

Carlos Felipe Guzman Ochoa

Agradezco a mi familia, a mi tutor de tesis, y por Ultimo a compafieros. Lo logramos.

Stefania Sierra Angulo



Resumen
El Programa Nacional de Bilingtiismo propone estandares para elevar la competencia
comunicativa en el area de inglés. Evidencia preliminar demuestra que en el contexto en el que se
Ilevé a cabo este estudio, los estudiantes poseen una competencia inferior a la que se plantea
desde el documento para ese fin. Se propuso determinar el resultado que cuatro estrategias
cognitivas pueden tener para ayudar a los estudiantes a desarrollar aquellas habilidades en las
cuales tienen desventaja, partiendo de la importancia que la adquisicion de vocabulario tiene en el
aprendizaje de una nueva lengua. Lo anterior se da gracias a la comprension de conceptos como:
Procesos y Estrategias Cognitivas, Etapas de desarrollo, y Habilidades Linguisticas, los cuales
resultaron fundamentales para abordar este estudio de caso con participantes de dos colegios
distritales de la capital. La recoleccién de datos se llevo a cabo a partir de artefactos de los
participantes y entrevistas de diferentes tipos. Los datos sugieren que hay algunas estrategias que
favorecen el alcance de logros de habilidades especificas, y otras en menor medida. Esto pone en
evidencia la necesidad de concienciarse sobre los tipos de estrategias que se deben implementar
para propositos especificos en la ensefianza de inglés como lengua extranjera, a fin de traer

beneficio inmediato a los aprendices de ella.

Palabras claves: Inglés como Lengua Extranjera, Habilidades linguisticas, Etapas de

Desarrollo, Procesos Cognitivos, Estrategias Cognitivas.



Abstract

The National Plan of Bilingualism aims at raising the standards in communicative competence in
English. Preliminary evidence shows that in the context in which this study took place, students’
competence differs from what the document establishes for such a purpose. This study was
undertook for the sake of determining the result that four cognitive strategies may have to help
them develop those skills in which they have a disadvantage. To do so, it is necessary to be
conscious about the role that vocabulary has when learning a second language as well as the
understanding of concepts such as: Processes and Cognitive Strategies, Development Stages, and
Linguistic Skills were paramount to conduct this case study with participants from two schools in
Bogota. Data was gathered through participants’ artifacts and interviews of different types. The
data suggests that some strategies resulted in a better achievement of specific skills after being
implemented than others. This strikes that being aware of the strategies and cognitive processes
that take place at different stages of development has a positive impact on the optimization of
language skills in students, which also becomes a useful resource for EFL teachers.

Keywords: English as a Foreign Language, Language skills, Development Stages, Cognitive

Processes, Cognitive Strategies.
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Introduccion

Este capitulo describe los antecedentes desde los cuales detectd un problema en el
cumplimiento de los estandares establecidos para las habilidades de comprension y
produccién en inglés por parte de estudiantes de tercero y quinto de la Escuela Normal
Superior Distrital Maria Montessori y el colegio José Manuel Restrepo de Bogota (a partir de
ahora grupo A). Estas ultimas, como escuelas colombianas estan encargadas de educar a los
nifios en lengua extranjera, para quienes el inglés es un segundo idioma. Ellos se han
denominado como Estudiantes del Idioma Inglés (EIl en el texto) por el Centro Nacional de
Estadisticas en Educacion (Papalia, Wendkos, & Feldman, 2009). Este estudio de caso
maultiple se llevo a cabo mediante la experiencia como docentes del area durante la practica
pedagdgica en dichos contextos.

Del interés por encontrar propuestas de mejoramiento para este problema, aparecieron
conceptos fundamentales como el de los procesos cognitivos, los cuales en profundidad nos
acercaron al campo de las estrategias cognitivas, a partir de los cuales se plantearon las
preguntas que sintetizan los constructos del marco tedrico, que luego reflejados en datos se
traducen en los resultados y las respuestas del proceso investigativo.

Hay varias posturas en torno a la definicién y el rol de los procesos mentales cuando se
aprende. Rivas al respecto sostiene que al realizar una tarea, el sistema cognitivo activa uno o
varios procesos que se concentraran en ella, Beltran por su parte expone que para alcanzar el
aprendizaje de algo se necesita conectar el conocimiento nuevo con el previo, Camacho lo
comparte aunque refuta diciendo que la resolucion de un problema no sucede simplemente cuando
se activan estas conexiones en el cerebro y por lo tanto las estrategias cognitivas son finalmente
las que se pueden aplicar en distintas situaciones para optimizar el aprendizaje (capiulo 2).

Los autores en mencion aportan conocimiento mas especificamente acerca de las

estrategias cognitivas o de aprendizaje, entendidas por Camacho como un plan de accién que
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es llevado a cabo para lograr la consecucion de una meta. Los estudios de Rogers y
Montenegro mientras tanto concluyeron que éstas son mediante las cuales se manipulan 'y
transforman materiales para ayudar a la adquisicion, retencion y comprension de informacion.
No obstante, Rivas expone que las estrategias cognitivas son conductas observables cuya
correcta seleccion es importante dependiendo del aprendiz y de las habilidades a ser
adquiridas puesto que no todas son apropiadas en todos los momentos o contextos de la
ensefianza. Al

De manera que el interés por hallar modos mas eficientes de ensefiar y aprender las
destrezas linguisticas en segunda lengua con nifios de los contextos especiales de los del
estudio fue uno de los componentes trascendentales para tomar estos campos de estudio como
referencia de discusion. Sin embargo elementos como las competencias de produccién y
comprension oral enfocados a la base de todo sistema linguistico, es decir el vocabulario,
también hacen parte de la observacion, analisis y reflexién que se manifiestan a continuacion.
Antecedentes

El “Programa Nacional de Bilingiiismo” (PNB en adelante), basandose en el Marco

Comun Europeo de Referencia— MCER- propone elevar y fortalecer la competencia
comunicativa en inglés en todo el sistema educativo por medio de estandares para cada grado
(Ver tabla 1.1). Esta reglamentacion hace mencion de las habilidades lingiisticas fijandose
como objetivos “La adquisicion de elementos de conversacion y lectura” y “La comprension
y capacidad de expresarse en una lengua extranjera” (Ministerio de Educacion Nacional de
Colombia, 2006). Esta politica publica atafie al contexto particular de los participantes de
grados tercero y quinto de los colegios donde se llevd a cabo ésta investigacion. Sin embargo,
al observar los logros en el plan de estudios para el area de inglés (Ver Anexos 1, 2y 3) se
percibieron discrepancias entre los indicadores planteados en la norma legal y en los

documentos institucionales, cuyo contraste se ve sintetizado en el anexo 4. (Ver anexo 4)
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Tabla 1.1

Estandares nivel de desempefio en inglés por grado escolar propuestos por Los estandares

basicos de competencias en lenguas extranjeras

Grupo de grados Nombre Comun del Nivel en Colombia  Niveles seguin el Marco Comun

Europeo
Primero a Tercero Principiante Al
Cuarto a Quinto Basico 1 A2l
Sexto a Séptimo Basico 2 A22
Octavo a Noveno Pre Intermedio 1 B1.1
Décimo a Undécimo Pre Intermedio 2 B1.2

La tabla 1.1 muestra los rangos de estandar general que define el nivel de desempefio
en el idioma de lo que las nifias, los nifios o los jovenes colombianos deben saber y saber
hacer al finalizar su paso por ese grupo de grados. Especificamente, a los estudiantes
participantes les corresponde como minimo alcanzar el nivel Al. Ellos, de acuerdo con el
MCER (2002), deberian ser capaces de comprender y utilizar expresiones de uso cotidiano y
frecuente, asi como, frases sencillas destinadas a satisfacer necesidades de tipo inmediato. Por
ejemplo, presentarse a si mismos y a otros, pedir y dar informacion personal basica sobre su
domicilio, sus pertenencias y las personas que conocen. En contraste, los logros
institucionales evidencian que mas que en el habla y el uso de oraciones, éstos se concentran
en las habilidades de escucha, lectura, y escritura alrededor del aprendizaje de vocabulario
(Ver anexos 1, 2,y 3).

De hecho, al hacer un ejercicio de comparacidn entre las dos propuestas, con respecto
a los 53 indicadores que propone el PNB para las habilidades de escritura, escucha, y lectura,
en los niveles Al y A2.1, 7 coinciden de manera alta; 14 mediana; 12 baja; y 20 nula en
relacién con los planteados por los dos colegios para las mismas habilidades (Ver anexo 4).
Entonces, se puede sugerir que ambas propuestas difieren en gran manera, cuyo impacto
quisimos ver reflejado en el desempefio de los estudiantes mediante ejercicios de clase (Ver

tabla 1.2).
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Tabla 1.2

Diagnostico de los estudiantes de tercero y quinto de ambas instituciones en términos de

habilidades linguisticas en las primeras tres guias de trabajo implementadas en actividades

de clase
Habilidad Linguistica Criterio de Cumplimiento de logros ~ Cantidad Porcentaje

Escritura No 12 11,76%
Si 90 88,24%

Lectura No 22 9,28%
Si 215 90, 72%

Escucha No 4 5,13%
Si 74 94,87%

Descripcion del problema

Considerando que los objetivos de los estudiantes de la institucion fueron inferiores que
los establecidos por la Nacion, las competencias por habilidad también presentaron niveles
bajos de cumplimiento de los logros durante la fase de observacion, realizada por medio de
las tres primeras guias de trabajo implementadas en cada curso (ver anexos 10-12, 17-19, 24-
26, 33-35). En la tabla 1.2 aparece como en las primeras actividades de clase se evaluaron las
tres habilidades linguisticas, la cantidad de veces que aparecieron logros cumplidos y no
cumplidos para cada una de ellas, y su respectivos porcentajes. Luego, en uno de los
instrumentos de recoleccidn de datos (ver anexo 6) se hizo auto-reconocimiento de fortalezas
y debilidades a los estudiantes, quienes resultaron afectados directamente desde lo académico.
(ver figura 1.1).

Por un lado, se pudo apreciar que en la escritura se reportd la menor consecucion de
logros por parte de los nifios con casi 12%, seguido por la lectura rodeando los 10, y la
escucha en un menor nivel registrando el 5 del total. Es decir, que adicionalmente existe
disparidad entre las habilidades, lo cual constituye un problema ya que “durante el
aprendizaje de una lengua, la comprension y la produccién se desarrollan de forma estrecha y

no aislada” (Ministerio de Educacion Nacional de Colombia, 2006). Incluso, en la entrevista
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se aprecia que los resultados no fueron muy distintos de las insuficiencias por componente
hechas explicitas tanto por los estudiantes como en las actividades de clase. Los puntos
centrales fueron los aspectos de falencia detectados. Los resultados revelaron el panorama en

torno a sus necesidades.

Auto-evaluacion necesidades de refuerzo en los estudiantes

30
25
20
15
10

5

Vocabulario Escritura Lectura Habla Escucha

Cantidad de respuestas obtenidas por

» 27 24 18 17 14
opcioén

Figura 1.1. Auto-reconocimiento de necesidades de refuerzo en habilidades segun grupo A.
Pregunta 6. Entrevista estructurada, etapa de observacion.

En la figura 1.1, Se corrobor6 que en términos de habilidades de comprension y
produccidn, la escritura es la que exige mas practica, seguida por la lectura y la escucha. No
obstante, surgieron mas datos interesantes. Se observo que para los aprendices el apropiarse
de vocabulario tiene gran importancia, es mas, es el aspecto en el que reconocen requerir
mayor refuerzo. Finalmente, que el habla también es una habilidad valorada para ellos aunque
este componente no se encuentre dentro las prioridades de los planteles educativos.

La teoria de Thornbury a proposito del vocabulario respalda este nexo con las
habilidades lingisticas cuando declaraba que el conocimiento del significado de las palabras
se relaciona intimamente a la capacidad para comprender informacion y para expresarla.
Entonces al aplicar los instrumentos de recoleccion de datos se pretendié mostrar la funcion
de las palabras como unidad y como oraciones en las dimensiones de comprension y
produccién y analizar los procesos mentales que alli ocurren y como siguiente paso

determinar cudles estrategias de aprendizaje articulan mejor cada habilidad.
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Justificacion del problema

La habilidad de conocer y manejar la propia lengua como la extranjera con fines
comunicativos en la era global, como lo expone Estévez (2002), se ha convertido en uno de
los propositos que persigue la escuela de hoy tratando de responder a las necesidades del
contexto socio historico actual. En este caso, la linglistica nos provee dispositivos muy Utiles.
Al comparar la estructura del idioma materno con la del segundo idioma nos permite
descubrir el origen de ciertos errores y nos prepara para estudiar y aprender gradualmente el
idioma. De alli la importancia de la educacion bilingte, porque estimula el desarrollo de
técnicas linglisticas como las que quisimos estudiar, tanto en inglés como en la lengua madre
del nifio. Entonces, el proceso para adquirir el inglés es gradual y sigue un modelo de
desarrollo parecido al de adquisicién de la primera lengua. Por ejemplo, producen las
oraciones simples antes que las mas complejas. Conscientes de que los errores que los
estudiantes cometen en inglés reflejan las reglas linglisticas de su lengua madre repercuten en
su formacion académica, quisimos comparar los resultados de aplicar cada una de las
estrategias de aprendizaje y proponer soluciones para los estudiantes, profesores, instituciones
y demaés estamentos que pudiesen ser beneficiados a corto, mediano y largo plazo.

Precisamente, los Estandares Basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras:
Inglés, es un reto que el Ministerio de Educacién Nacional (MEN en adelante), a través del
PNB, entrega al pais con el propoésito de contribuir a la formacion de ciudadanos y ciudadanas
capaces de adquirir habilidades comunicativas en la lengua extranjera como el inglés, con
estandares internacionalmente comparables, para preparar a los colombianos a afrontar las
exigencias del mundo globalizado.

Dentro del cumplimiento de logros entre las habilidades de comprension y produccion
en Inglés como lengua extranjera (ILE por sus siglas en espafiol, y en adelante en el texto),

fueron evidenciadas las desigualdades que generan una repercusion en aspectos como el
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académico, y a diferentes niveles como el estudiantado, el profesorado, y el institucional. A
corto plazo, las actividades de clase se desarrollarian con un ritmo diferente al de la norma; a
mediano plazo, los docentes darian enfoque insuficiente a la armonia que debiese existir entre
habilidades, mientras que los estudiantes serian preparados inadecuadamente para
comunicarse en inglés; lo cual a largo plazo se proyecta en los puntajes en los examenes de
Estado, que de lograr un nivel bajo afectaria el posicionamiento de la institucion educativa,
por ejemplo.

Para llegar a alcanzar las propuestas del PNB, el cuerpo docente, las instituciones
educativas implicadas, y alumnos, deben ser conscientes de los distintos componentes,
requerimientos, mecanismos, y procesos que tienen lugar en el desarrollo de saberes
especificos para el inglés, en este caso. De este modo, mediante las practicas cotidianas en la
escuela, y en las clases se apuesta a la optimizacion de una gestién con mas calidad. Teniendo
en cuenta lo anterior, se hizo una propuesta de investigacion para mitigar las consecuencias
que representa el problema desde el rol que desempefiamos los investigadores como
profesores asistentes de lengua extranjera en el contexto.

La politica publica partiendo del hecho de que todos los individuos pueden aprender
otra lengua a cualquier edad al tener en cuenta los estadios de desarrollo cognitivo, que estan
estrechamente ligados a la edad de los nifios y las nifias, tienen particular relevancia en la
planeacion de los procesos de aprendizaje de una lengua extranjera. Es importante tener en
cuenta que a medida que el desarrollo cognitivo es mayor, también los niveles de complejidad
del discurso. Entonces, se hace necesario buscar las herramientas mas apropiadas con el fin de
potenciar en los participantes las competencias en las que presentan dificultad, las que
implementamos fueron las estrategias cognitivas.

La teoria nos dice que entre los 6 y 11 afios las capacidades del lenguaje aumentan y

por consiguiente los nifios son mas capaces de comprender e interpretar la comunicacién oral
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y escrita; incrementando la extensién en el vocabulario. De ese modo, los estudiantes
participantes se encuentran en un momento ideal para expandir su Iéxico tanto en la lengua
materna como en la L2, centrandonos en esta Ultima al ser sus escuelas parte del programa
bilingle Nacional.

Objetivos de investigacion

Con el fin de lograr minimizar las discrepancias sefialadas con anterioridad en el
cumplimiento de los logros, y conseguir la articulacion de los diferentes aspectos que
repercuten esencialmente en lo académico, fueron planteados los objetivos que guiaron el
estudio, los cuales estan divididos en uno general, a ser alcanzado en la culminacion del
proceso, Yy finalmente en tres especificos que sirvieron como plan de accion a lo largo del
mismo.

General: Describir el resultado de la implementacion de estrategias cognitivas para el
desarrollo de habilidades de comprension y produccion en el aprendizaje de vocabulario en
inglés como lengua extranjera, en estudiantes de tercer y quinto grado de dos colegios
publicos de la ciudad de Bogota.

Especificos

1. Reconocer la relacién que hay entre los procesos cognitivos que tienen lugar en el
aprendizaje de vocabulario y el desarrollo de habilidades de comprension y
produccién en inglés.

2. Comparar los desempefios de los estudiantes participantes (grupo A) en cuanto a sus
habilidades de comprension y produccion en inglés con respecto a las estrategias
cognitivas aplicadas.

3. Indicar las implicaciones académicas que la implementacion de estrategias y
procesos cognitivos tienen en el cumplimiento de los logros propuestos en términos

de habilidades linglisticas.
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Preguntas de investigacion

Desde la inquietud por describir como se articulan los elementos alrededor de la
propuesta y dar respuestas e implicaciones finales, se reunieron los constructos principales de
este estudio a fin de comprender como éstos se interrelacionan para el desarrollo de
habilidades lingisticas en el aprendizaje de vocabulario en ILE con el grupo de estudiantes
participantes de dos colegios distritales de Bogota.

General

¢Cual es el resultado de la implementacion de estrategias cognitivas en el desarrollo de
habilidades de comprension y produccion para el aprendizaje de vocabulario en ILE en un
grupo de nifios de tercero y quinto de los colegios Maria Montessori, y José Manuel
Restrepo?

Especificas

1. ¢ Cuéles procesos cognitivos tienen lugar en el desarrollo de habilidades de
comprension y produccion para el aprendizaje de vocabulario en inglés?

2. ¢ Cuales estrategias cognitivas favorecen el desarrollo de habilidades de
comprension y produccion en el aprendizaje de vocabulario en los estudiantes
participantes (grupo A)?

3. ¢Como influye la implementacién de estrategias y procesos cognitivos en el
cumplimiento de los logros propuestos por habilidad linguistica?

Relevancia del estudio

Ser bilingue es esencial en el mundo de hoy. En el contexto colombiano, para ampliar la
calidad del sistema educativo y hacerlo propicio a las exigencias actuales y futuras del pais,
tener un buen nivel de inglés hace mas facil el acceso a oportunidades laborales y educativas
gue ayudan a optimar la calidad de vida. Ser competente en otra lengua es esencial en el

mundo globalizado, el cual exige poderse comunicar mejor, comprender otros contextos,
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apropiar saberes, entender y hacerse entender, Ser bilinglie amplia las oportunidades para ser
mas competentes y competitivos y con ello jugar un papel decisivo en el desarrollo del pais..
Por ello, el MEN impulsa politicas educativas como el PNB para fomentar el aprendizaje de
lenguas extranjeras, como es el caso del idioma inglés. Siendo éste nuestro punto de
referencia, los documentos presentan especificaciones linglisticas donde las nociones como el
vocabulario son necesarias para realizar las tareas comunicativas descritas en las escalas.
Entonces, el proceso de aplicacion de estrategias cognitivas podria favorecer el aprendizaje y
la ensefianza del factor Iéxico como una de las bases para la adquisicion de ILE.
Adicionalmente, la busqueda por las mas propicias contribuiria a reducir la diferencia del
desempefio de los estudiantes en el desarrollo de habilidades de comprension y produccion en
la lengua.

Por otra parte, el aprendizaje de una lengua extranjera tiene relacién con el desarrollo
personal de los estudiantes en los ambitos social, cultural y cognitivo. EI MEN (2006) precisa
gue ademas de todas las oportunidades que se abren con el manejo de una lengua extranjera,
el inglés se ha convertido en una herramienta muy importante para la educacion entre otras
razones porque es la lengua internacional mas difundida y sirve como medio de comunicacién
estratégico en diversas areas como la de intercambio cultural, la de acceso a becas, pasantias y
oportunidades laborales fuera del pais. Desde lo cognitivo, el ser humano amplia el
pensamiento I6gico-verbal y la conciencia debido a que el aprendizaje de una lengua es un
proceso sistémico, el aprendiz tiene que ejercitar un control de las diferentes etapas que lo llevan,
poco a poco, a un nivel de desempefio. Desde una perspectiva pedagdgica, los hallazgos de este
estudio pueden resultar Gtiles para los docentes al presentar un enfoque que pone atencion al
como se dan los procesos mentales de adquisicion y decodificacion de informacion en la etapa
de desarrollo que nos compete, y finalmente intervenir mas pertinentemente en el area

disciplinar. Adicionalmente, se denotan distintas implicaciones tanto a nivel pedagdgico como
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investigativo que pueden resultar en la continuacién, ampliacion o contra-argumentacion de
este estudio que aporta conocimiento al campo educativo.
Limitaciones del estudio

Hubo varios factores que limitaron de alguna manera nuestra interaccion con el
campo, y asi, una intervencion mas a profundidad con el problema. Asimismo, los alcances y
resultados pudieron haber sido mas amplios de haber contado con facilidades como: mayor
intensidad horaria para acceder a las aulas, espacios de esparcimiento extracurriculares,
conocer sus estilos de aprendizaje més a fondo, la frecuencia o acercamiento que tienen con el
idioma en lo cotidiano e incluso, hubiese sido interesante aplicar la propuesta con otros
grados y nifios de diferentes estadios de desarrollo. También si se hubiese contado con la
posibilidad de interactuar mucho mas con los estudiantes, hubiésemos podido expandir la
cobertura de los resultados y conclusiones a las cuales llegamos.
Descripcion de conceptos importantes

Teniendo en cuenta los procesos cognitivos, y las etapas de desarrollo de los nifios, se
opto por aplicar estrategias cognitivas para el desarrollo de las diferentes habilidades de
comprension y produccion. El proceso gira en torno al fomento del aprendizaje de
vocabulario en inglés. Los conceptos base, seran definidos brevemente a continuacion:
Desarrollo Cognitivo. Patron de cambio en las capacidades mentales, como el aprendizaje,
atencion, memoria, lenguaje, pensamiento, razonamiento y creatividad.
Desarrollo Infantil. Procesos de cambio y estabilidad que estudian los cientificos en el campo
del desarrollo desde la concepcion hasta la adolescencia. No se concibe como un proceso
lineal, sino caracterizado por ser irregular, de avances y retrocesos; que no tiene ni un
principio definitivo y claro ni parece tener una etapa final, que nunca concluye, que siempre

podria continuar.
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Procesos cognitivos. Son una serie de actividades mentales que ayudan al ser humano a
procesar informacion dandole significado a lo que observa y siente. Ademas, son
los procedimientos llevados a cabo por el ser humano para la incorporacion de conocimientos.
Estrategias cognitivas. Son operaciones mentales realizadas por el ser humano al momento
de aprender. Estas abarcan tanto el proceso mental que realiza el ser humano, como las
diferentes maneras de procesar la informacion.
Desarrollo lexical. Es una competencia innata, que ayuda en la adquisicion de vocabulario
desde una edad temprana y permite articular los elementos gramaticales de la lengua para
crear significados en su uso cotidiano.
Habilidades linguisticas. Son las formas en que se activa el uso de la lengua, la cual, atiende
al modo de transmision y al papel que desempefian en la comunicacion diaria, ya sea como
transmisores o receptores de los codigos. Estas habilidades también reciben el nombre de
“destrezas” o “capacidades comunicativas”.
Revision de la Literatura

Con la finalidad de ahondar en el aprendizaje de ILE fue necesario reconocer los
factores que rodearon el problema de investigacion para asi crear una discusion sobre
diferentes posturas que dieron lugar a los siguientes constructos tedricos: Desarrollo
cognitivo, Procesos Cognitivos, Estrategias Cognitivas, Desarrollo Lexical, y las Habilidades
Linguisticas.
Antecedentes empiricos (investigativos)

Especificamente por la difusion del inglés, hoy en dia hablamos de ella como la lengua
global (Estévez, 2002). Por lo tanto, el fenémeno de la globalizacion incrementd la
produccién cientifica en torno a la adquisicion de una segunda lengua. De acuerdo con los

intereses del reporte en curso (ver capitulo 1), se presto atencion a los inicios, adelantos y
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razones que conllevaron a seguir la linea de varios aportes que contextualizan a nivel
internacional, nacional, y local el enfoque tedrico de este estudio.

En el exterior, La Universidad de Cambridge en los afios 90 (O'Malley & Chamot,
1990) se interesd por el tema del bilinglismo y lo enfocé en estrategias para su aprendizaje.
Se partio de la teoria cognitiva, y del supuesto de que el lenguaje es una habilidad mental que
se compone por comprension y produccion. También define y clasifica las estrategias de
aprendizaje como habilidades y procesos de pensamiento. El disefio e implementacion
contuvo materiales didacticos, e incluso, una de las etapas del proceso se concentro en
aprendices principiantes, cuyos resultados se proyectaron a la ensefianza desde la docencia.

Un estudio més reciente de la Universidad de Niagara (Cowden, 2012) supone que la
lectura es el medio dominante a través del cual los educadores llevan a cabo las clases y los
estudiantes adquieren informacion. Por lo tanto, el rendimiento en esta habilidad debe ser una
preocupacion primordial en la educacion regular y especial. Afirman que leer es una parte
esencial de la educacién en la vida de un estudiante, y es fundamental para los educadores
encontrar medios productivos de instruir a sus alumnos con dificultades en las habilidades de
lectura. De este modo la investigacion reitera que aunque las habilidades de los estudiantes
con discapacidades varian de leves a severos, es necesario que los profesores tengan el
conocimiento suficiente para ayudar a todo tipo de necesidades especiales.

Acercandonos a América Latina encontramos que en Chile, por ejemplo, se indagd
solo la habilidad de comprension auditiva desde estrategias meta-cognitivas. Para verificar
que las diferencias observadas entre cada una de ellas son atribuibles al tratamiento, los datos
fueron sometidos a pruebas estadisticas. La evidencia sostiene que ellas facilitan el
aprendizaje de una segunda lengua. Sin embargo, reconocer y conducir los procesos
cognitivos de manera intencionada por parte del docente son el primer paso antes de

conseguir que el estudiante regule y tome decisiones con respecto a sus conocimientos.
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En la misma linea, se hizo un contraste entre dos consideraciones diferentes acerca de
los procesos involucrados en la comprension auditiva. La primera afirma que ocurren dos: los
de arriba hacia abajo donde se requiere la utilizacién de conocimiento previo para entender el
significado del mensaje, y la de abajo hacia arriba donde se utiliza el conocimiento linglistico
para captar el tema, el contexto y la intencion; la segunda considera que hay tres que son
simultaneos y paralelos: la codificacion, la interpretacion y la comprension (Gémez Alvarez,
Séez Carrillo, & Sandoval Zufiga, 2012). Entonces, al final los datos sugirieron que el
tratamiento que fomenta el uso de estrategias en el alumno incide positivamente en los
resultados de las pruebas de comprension auditiva.

Un trabajo en Colombia propuso desarrollar estrategias para estimular habilidades
cognitivas y linguisticas en nifios escolarizados de 6 a 8 afios de edad por medio del disefio de
actividades que les permitiera el autocontrol de su aprendizaje en los procesos de lectura 'y
escritura (Paez, 2010). Dentro de los procedimientos para desarrollar la propuesta se impulsé
el desarrollo de las siguientes habilidades cognitivas: relacionar, clasificar, identificar,
ordenar, jerarquizar, analizar, y sintetizar. Uno de los objetivos especificos fue incentivar la
habilidad linglistica de escuchar a través de ejercicios de discriminacién y reconocimiento de
diferentes sonidos con el fin de beneficiar la adquisicion y el desarrollo de la lectura y la
escritura.

En el contexto institucional de la Universidad de La Salle, dos trabajos también
sirvieron como pauta para encaminar la investigacion. Uno consiste en una propuesta de
disefio didactico conducido por docentes de la facultad de educacion, y el otro en un trabajo
de grado de estudiantes de la Licenciatura en lengua castellana, inglés y francés. Las docentes
investigadoras (Camacho C. , Diaz, Mufioz, & Renddn, 2008) consideraron el desempefio
intelectual de los estudiantes como una problematica que inquieta a los diferentes estamentos

educativos y a la sociedad en general. Por su parte, los estudiantes de la licenciatura (Acosta,
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Arévalo, Montealegre, & Orozco, 2007) tuvieron en cuenta la importancia de enriquecer los
conocimientos que se ensefian y se aprenden en el aula. La finalidad de su proyecto, se centr6
en dinamizar el aprendizaje léxico del inglés, a través del uso de contextos especificos de la
ciudad, con el fin de fortalecer el trabajo de las instituciones educativas.

En sintesis, a pesar de que, internacionalmente, existen numerosas y variadas
investigaciones relacionadas con la adquisicion del inglés como segunda lengua, es necesario
continuar investigando, a fin de obtener mayor evidencia empirica de las condiciones que
permiten que los aprendices aprovechen las ventajas de la instruccién para desarrollar su
competencia en la segunda lengua (L2 en el texto). En Colombia existen pocos trabajos en los
que se considere el aprendizaje de vocabulario en inglés como objeto de estudio y muchos
menos con énfasis en el uso de estrategias cognitivas en la comprension y produccion
linglistica. Por lo tanto los procesos de ensefianza-aprendizaje se convierten en tema de
particular interés, debido a las implicaciones académicas y pedagdgicas que se fueron
manifestando en torno a las dificultades evidentes de los estudiantes para aprender. De este
modo, a causa de la inquietud por integrar estas tematicas en torno al problema de
investigacion, se indagd mas a profundidad los constructos que son discutidos
inmediatamente.

Desarrollo cognitivo

Las teorias del desarrollo son sistemas explicativos en relacion con el qué, como y
cuando se desarrolla el ser humano. Como seres humanos, todos atravesamos por procesos
comunes los cuales distinguen tres dominios: desarrollo fisico, desarrollo cognitivo y
desarrollo psicosocial (Diamond, 2007). Estos dominios estan interrelacionados, sin embargo
el campo del desarrollo cognitivo se ocupa especificamente del cambio y la estabilidad en las
capacidades mentales, como por ejemplo el aprendizaje del lenguaje; el cual se encuentra

dentro de nuestros intereses investigativos y por consiguiente en el cual nos concentraremos.
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Actualmente, en la formulacion de los estandares del MEN que delimitan el presente
caso, se tuvieron en cuenta, tanto las etapas de desarrollo cognitivo de los estudiantes, como
los estadios de desarrollo de la lengua materna en cada edad. Los estandares estan concebidos
para que los niveles de desempefio iniciales se trabajen durante la escuela Basica Primaria, y
por lo tanto, se relacionan con el grado de desarrollo cognitivo y con el de la lengua materna
que se da durante esa etapa (Ministerio de Educacion Nacional de Colombia, 2006). Asi pues
nos compete el ambito del desarrollo cognitivo en gran manera.

Las teorias cognitivas parten del supuesto del cual desde que un individuo capta un
estimulo hasta que emite una respuesta frente a éste, ocurre un proceso mental de tratamiento
de la informacion que tiene diferencias individuales de acuerdo con las caracteristicas del
estimulo, su complejidad y la habilidad del individuo para generar una respuesta (Gonzélez &
Sanchez, 1997). En el contexto del estudio, con el objetivo de reconocer las relaciones
mentales que se establecen en los nifios al adquirir Iéxico en L2, son los desempefios
obtenidos de estas respuestas por componente linguistico, las que analizamos bajo diferentes
estimulos, que para el caso se trata de estrategias de aprendizaje. Para ello, también se
requiere ahondar en el funcionamiento del pensamiento de los nifios.

El terreno del desarrollo infantil se enfoca en el estudio cientifico de los procesos de
cambio y estabilidad en los nifios a lo largo de cinco periodos que van desde la etapa prenatal
hasta la adolescencia. El desarrollo es un proceso unificado y sin hablar de un momento Unico
y definible en que se termina una etapa y se pasa a otra. Por ende “el concepto de periodos del
desarrollo es arbitrario y se adoptd gracias a la construccion social de los miembros de una
sociedad con base en percepciones o suposiciones subjetivas compartidas” (Papalia,
Wendkos, & Feldman, 2009).

Se habla de los periodos denominados como; lactancia, primera infancia, segunda

infancia, tercera infancia y adolescencia. La tercera infancia siendo la que concierne a la
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etapa cronoldgica de los participantes de este estudio comprende entre los 6 y 11 afios, en
donde las divisiones por edad son aproximadas y arbitrarias, pero proporcionan una nocion de
lo que sucede en el razonamiento de los sujetos. De acuerdo con Papalia (2009), las
capacidades del lenguaje aumentan durante la tercera infancia. Los nifios son méas capaces de
comprender e interpretar la comunicacion oral y escrita; incrementando la extension en el
vocabulario. Por consiguiente los estudiantes participantes se encuentran en un momento ideal
para expandir su Iéxico tanto en la lengua materna como en la L2, centrandonos en esta ultima
al ser sus escuelas parte del programa bilingiie Nacional, para quienes el inglés es su segundo
idioma.

Existen varias perspectivas generales acerca de como se lleva a cabo el proceso de
desarrollo del aprendizaje en los nifios dentro de las cuales encontramos: La psicoanalitica,
Del aprendizaje, Cognitiva, Contextual, Evolutiva, entre otras. A partir de estas concepciones
subyacen gran parte de las teorias e investigaciones influyentes en desarrollo infantil, y varian
dependiendo de los principios en los que se basan sus hipotesis. Desde el campo del
Desarrollo Cognitivo se analiza los procesos de pensamiento; y en las conductas que reflejan
dichos procesos. Incluye la teoria de las etapas cognitivas de Piaget, asi como la teoria
sociocultural del desarrollo cognitivo de Vygotsky. También comprende el enfoque de
procesamiento de informacion, que combina sus propios elementos con teoria piagetiana.

Teoria de las etapas cognitivas de Jean Piaget. Piaget percibia al desarrollo de manera
organismica, es decir, como producto de los esfuerzos de los nifios por comprender su mundo
y actuar sobre él. A fin de indagar por la manera en que pensaban los nifios, Piaget hizo un
seguimiento de sus respuestas con mas preguntas y disefio tareas para comprobar sus
conclusiones tentativas. En la misma linea, su trabajo sirvié como referente para los

investigadores de este estudio y averiguar lo que podria estar ocurriendo en términos de
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aprendizaje de vocabulario en L2 en los participantes (capitulo 3) al disefiar una serie de
ejercicios de aplicacion de conocimientos mediante distintas estrategias cognitivas.

Piaget puntualizo que el desarrollo cognitivo sucede en cuatro etapas cualitativamente
distintas que representan patrones universales de desarrollo, clasificandolas acorde a una
cronologia de edades las cuales se desarrollan en un orden fijo en todos los nifios. Durante
cada etapa, la mente del nifio desarrolla una nueva forma de operar. Estos estadios basados en
Piaget & Inhelder (1997) son los siguientes: la etapa Sensorio-motora, la cual comprende las
edades entre 0 -2 afios; pre—operacional, entre 2 y 7 afios; operaciones concretas, comprende
las edades entre 7 y 11 afios, y por Gltimo la etapa de las operaciones formales, de los 12
hasta la adultez.

Alrededor de los 7 a 12 afios de edad, segun Piaget, los nifios ingresan a la etapa de las
operaciones concretas, entonces los participantes del estudio coinciden con las caracteristicas
de este estadio. En cuanto a adelantos cognitivos, tienen una mejor comprension de conceptos
espaciales y de causalidad, categorizacion, razonamiento inductivo y deductivo, conservacion
y namero. Para el aprendizaje de vocabulario la capacidad de categorizar resulto de gran
utilidad puesto que ayuda a los nifios a pensar de manera logica e incluye capacidades
relativamente sofisticadas tales como disponer cosas como palabras, en diferentes conjuntos
dependiendo de la instruccidn. Incluso, pueden comprender las relaciones que existen entre un
grupo de vocablos y agruparlos o discriminar uno de otros.

Dentro de las habilidades que implica categorizar, se encuentra la de inferir, por medio
de la cual se pueden entender relaciones entre elementos sin que estén estrictamente
explicitos. Para las habilidades de la L2, este componente estaria vinculado con la
comprension de palabras y significados en textos hablados o escritos. Al mismo tiempo, este
conocimiento se complementa con el hecho de que a medida que los nifios avanzan en su

escolaridad, presentan un progreso continuo en su capacidad de regular y mantener la
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atencion, procesar y retener la informacion; Por eso a medida que sus conocimientos se
expanden, podemos percatarnos mas de los tipos de informacion que guardan y usan en la
vida diaria, y asi observarla en los estudiantes del estudio.

Este crecimiento cognitivo ocurre a partir de tres procesos interrelacionados:
organizacion, adaptacion, y equilibracion. Este conocimiento posibilité definir los diferentes
procesos cognitivos observados y analizados en las guias de trabajo solucionadas por los
nifios participantes de tercer y quinto grado mediante los ejercicios de clase. La Organizacion
se refiere a la tendencia a crear estructuras cognitivas cada vez mas complejas a medida que
los nifios adquieren mas informacion, en el cual se incluyen sistemas de conocimiento o
maneras de pensar que incorporan un mayor nimero de imagenes progresivamente mas
precisas de la realidad. Luego, el proceso de Adaptacion es la manera en que los nifios
manejan la informacion nueva de acuerdo con lo que ya saben, y que al mismo tiempo
implica dos pasos: la asimilacion, es decir, incorporacion de informacion; y la acomodacion,
la cual es entendida como los cambios producidos durante el aprendizaje de algo nuevo.
Mientras que el proceso de Equilibracion es el esfuerzo constante para encontrar balance en el
cambio de asimilacion a acomodacion.

Piaget pretende que el lenguaje de un nifio refleje el desarrollo de su pensamiento
I6gico y sus habilidades de razonamiento. Piaget sefiala que el lenguaje cumple un papel
fundamental en el proceso de la formacion de la funcidn simbdlica, puesto que ya esta
completamente elaborado socialmente y le provee, por ello, un conjunto de herramientas
cognitivas (relaciones, clasificaciones, etc.) al pensamiento (Piaget & Inhelder, 1968). A
partir de esto, Piaget (1968) postula que existe correlacidn entre el lenguaje empleado y el
modo de razonamiento, que se deriva de las estructuras cognitivas que se poseen, y se
demuestra de esta forma que el lenguaje no conforma la fuente de la lI6gica, sino que por el

contrario, el lenguaje es estructurado por esta ultima.
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De acuerdo con Piaget, en esta etapa el desarrollo del lenguaje infantil revela un
cambio de pensamiento partiendo desde la inmadurez hacia la madurez, y asimismo desde la
il6gica hacia la l6gica. Ademas el lenguaje también evidencia la habilidad de “descentrar” o
de ver cosas desde una perspectiva distinta a la propia. En este punto el lenguaje comienza a
volverse "social”, mostrando caracteristicas como preguntas, respuestas, criticas y ordenes.

Las observaciones de Piaget han arrojado una gran cantidad de informacion
interesante. Gracias a sus aportes, tuvimos en consideracion gue las mentes de los nifios no
son versiones miniatura de las de los adultos, y a su vez, saber la forma en que los nifios
piensan facilita que sus padres y maestros los comprendan y les ensefien. Por ello se acudi6 a
sus aportes para conducir este estudio y adaptar las tareas que los nifios debian realizar a sus
estandares de desarrollo. No obstante, algunos psicologos cuestionan sus etapas, e indican que
el desarrollo cognitivo es méas gradual y continuo o que los procesos cognitivos infantiles
estdn muy ligados al contexto y a la cultura, como por ejemplo Lev Vygotsky.

Teoria sociocultural de Lev Vygotsky.

El psicélogo ruso Lev Vygotsky se centrd en los procesos sociales y culturales que
guian el desarrollo cognitivo de los nifios. La teoria dice que factores contextuales afectan el
desarrollo de los nifios y por lo tanto se tuvo en consideracion los antecedentes (capitulo 1)
que determinaron las condiciones educativas y curriculares de las instituciones escolares de
los estudiantes participantes. Decia Vygotsky, que los infantes adquieren habilidades
cognitivas como parte de su induccién a un mundo de vida, lo cual en el caso particular
corresponde a la introduccion al aprendizaje del inglés como L2.

El autor enfatizd en el lenguaje, un medio esencial para expresar conocimientos, y
aprender acerca de su mundo. Cuando los aprendices ensayan una tarea con ayuda y pasan a
hacerla por si mismos, estan en lo que el autor llama Zona de desarrollo proximo (ZDP) y

segun él, los nifios pueden alcanzar éxito en las metas de aprendizaje mediante el tipo correcto
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de guia. En ese sentido, la teoria de VVygotsky tiene implicaciones para la educacién y para las
pruebas cognitivas al ilustrar el rol que significa el apoyo de padres, y maestros en un nifio
cuando realiza una tarea hasta que pueda hacerla bien y a solas. De ahi que la participacion de
los docentes de L2 en los contextos educativos del estudio se haya incluido en la recoleccion
de datos (capitulo 3) y tenga implicaciones en el campo pedagogico.

Vygotsky basd su concepcion acerca de la génesis del lenguaje en la teoria de Sapir,
citado por Vygotsky (1934), desde donde afirma que el lenguaje es fuente de unidad de las
funciones comunicativas y representativas de nuestro entorno. Para dicho autor, el lenguaje
tiene un desarrollo especifico con raices propias en la comunicacion prelinguistica y que no
depende necesariamente del desarrollo cognitivo, sino de la interaccion con su medio.
Vigotsky consider6 el lenguaje como el instrumento mas importante del pensamiento y le dio
importancia a las funciones cognitivas superiores, entre ellas, a las que se fomenta en la
escuela.

Enfoque de procesamiento de informacion.

El enfoque de procesamiento de informacion consiste en un marco amplio de teorias e
investigaciones que intentan explicar el desarrollo cognitivo mediante el anélisis de los
procesos mentales implicados en la percepcion y manejo de la informacion. A pesar de que se
ha dado uso de un modelo computacional pasivo para llegar a sus hallazgos, al igual que
Piaget, perciben que las personas piensan acerca de su mundo de manera activa, aunque no
proponen etapas de desarrollo. De todas maneras esta perspectiva tiene implicaciones
practicas pertinentes al tema de investigacion porque segin Williams, citado por Papalia
(2009) permite a padres y maestros ayudar a los nifios a aprender haciéndolos mas conscientes
de sus procesos mentales y de las estrategias para reforzarlos, tal como se pretendi6 durante la
practica pedagdgica y la etapa de implementacion de la propuesta al involucrar a profesores y

estudiantes.
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Desarrollo cognitivo y educacion.

El desarrollo cognitivo y el aprendizaje en la nifiez constituyen procesos de cambio
cognitivo estrechamente emparentados en la investigacion psicoldgica relacionados entre si
porque juntos generan transformaciones relativamente duraderas, tanto en los recursos como
en las habilidades de lo que los nifios pueden disponer en sus interacciones con el entorno.
Paralelamente estan tan vinculados como las lineas de investigacion que se proponen
describirlos y explicarlos. Los intentos de poner en relacion ambos procesos dieron lugar
basicamente a dos interpretaciones muy conocidas: la piagetiana y la vygotskiana.

De acuerdo con Piaget, el pensamiento aparece cuando la funcion simbélica comienza
a desarrollarse, lo que ocurre en el periodo sensorio-motor. Para el autor, los esquemas
generados en este momento evolutivo, van a permitir la adquisicion posterior del lenguaje.
Mientras que Vygotsky no sefiala un momento especifico para el desarrollo del pensamiento,
mas bien se limita a sefialar que esto se hace posible a través de la interaccion con el medio.

Segun Vygotsky (1934), la relacion entre el pensamiento y el lenguaje del nifio se da a
lo largo de un proceso evolutivo; no obstante, los progresos de cada uno de estos no son
paralelos; es decir, son independientes y, por mas que se pueden confundir entre ambos, el
desarrollo de ellos son conexos mas no lo mismo. Por otro lado, una de las diferencias que se
suelen sefialar sobre el tema del lenguaje entre Piaget y Vygostky, es el peso que se le da a las
estructuras cognitivas, por un lado; y la interaccion social por el otro.

Al respecto, Piaget precisa en la edicion de Schwebel & Raph (1973) que existen
estructuras necesarias para adquirir el lenguaje, especialmente la funcién simbdlica; lo que no
significa que estas estructuras se desarrollen en aislamiento del contexto, puesto que desde la
perspectiva piagetana el desarrollo cognitivo requiere interaccion social. Para este, el habla

por si misma no es social, a diferencia de Vygotsky, sino que se vuelve social cuando tiene
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una intencion (Piaget, 1962) . En ese sentido, Piaget habla de un lenguaje egocéntrico, pues el
habla reflejaria las estructuras cognitivas que operan en ese momento evolutivo.

Un punto clave por sefialar entre las criticas que Vygotsky le hizo a Piaget, se
encuentra la de concebir un habla social y otra egocéntrica. Vygostky asumia ambos tipos de
habla como sociales, en el sentido de la adquisicion y uso del lenguaje; aunque esto es algo
que no niega Piaget. Sin embargo, dicho autor basa su clasificacion del lenguaje hablado a
partir de que el habla refleja la I6gica que posee el nifio en un momento dado, y no que el
lenguaje provea de una logica per se.

Como punto en comun, podemos indicar que Piaget sefiala que el lenguaje es una
manifestacion especial de la funcion simbolica, puesto es compartido por un grupo social y es
un conocimiento terminado, lo que le provee de herramientas al pensamiento. Para Vygotsky,
ocurre algo similar: la interaccion social es necesaria puesto que alguien con mayor
experiencia en el lenguaje puede compartir con el nifio esa herramienta necesaria para vivir en
sociedad.

Piaget y Vygotsky tenian diferentes posturas sobre la relacion entre el pensamiento y
el lenguaje. Sin embargo, cabe resaltar que sus posturas se complementan en el sentido de que
aportan aspectos distintos sobre el desarrollo del pensamiento y el lenguaje. De igual forma,
creemos que comprender sus diferencias y similitudes ayudara a aplicar sus teorias de una
manera mas idonea, sobre todo en el espacio educativo pues la educacion de alguna manera
desconoce los aportes de ambos autores o los conoce de manera superficial.

La ciencia del desarrollo ha sido interdisciplinaria. Actualmente, los estudiantes del
desarrollo infantil obtienen colaboracion de disciplinas como la linguistica y la semidtica,
cuyos entramados tedricos y empiricos ayudan a comprender e incluso problematizar los

procesos educativos. Lo propio sucedi6 al enmarcar la norma educativa colombiana con los
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estandares de competencias de lengua extranjera y los resultados de clase en torno a la
potenciacion del vocabulario en los Ell, y asi notar la divergencia que se pretendio analizar.

Asi mismo, Los procesos de ensefianza-aprendizaje han sido tema de analisis para
psicologos y educadores a través de la historia (Whimbey, 1986). Esto debido a las
implicaciones académicas y pedagdgicas manifiestas en torno a las dificultades evidentes de
los estudiantes para aprender, resolver problemas, entre otros. Situaciones que son comunes
desde aquellas épocas hasta nuestros dias y que sirvieron como marco de referencia para que
el problema de investigacion del presente documento fuera detectado y abordado.

Mas aln, al tomar elementos de las teorias mencionadas se puede concluir que factores
como la edad, el contexto y la manera de razonar deben considerarse, y dan a entender que
aunque cada persona es diferente, y el entendimiento de un nifio pueda ser rapido y efectivo,
en otro pueda ser lento y no tan exitoso, por ejemplo. Por eso se pudo inferir que sabiendo la
edad cognitiva de los sujetos, podremos conocer las propiedades del aprendizaje de esta época
y ser pertinentes en la eleccion de las estrategias usadas para ampliar las competencias
linglisticas de los estudiantes en términos de Iéxico.

Desarrollo cognitivo y el aprendizaje de una lengua extranjera.

El documento del MEN, basado en su bibliografia de apoyo sostiene que “todos los
individuos pueden aprender otra lengua a cualquier edad, aunque los estadios de desarrollo
cognitivo, estrechamente ligados a la edad de los nifios y las nifias, tienen particular relevancia en
la planeacion de los procesos de aprendizaje de una lengua extranjera”. Esto nos permite inferir
que no se pueden esperar ciertos usos de la lengua extranjera en situaciones en las cuales el
desarrollo cognitivo del individuo ain no lo permite de modo que es indispensable tener

conocimiento en este tema.
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Procesos Cognitivos

Estos procesos tratan esencialmente sobre el funcionamiento de la mente humana,
ocupandose fundamentalmente en la adquisicion, elaboracidn, y utilizacion del conocimiento,
y en especial de como operan durante la aprehension de informacion. En el aprendizaje se
asimilan diferentes tipos de informacién tales como hechos, conceptos, y procedimientos
construidos a través de representaciones mentales significativas y funcionales, que luego se
pueden aplicar en distintas situaciones para optimizar el aprendizaje y entender el nuevo
saber. Los procesos cognitivos, por lo tanto, son los procedimientos que lleva a cabo el ser
humano para incorporar conocimientos. Esto hace que los procesos cognitivos puedan
analizarse desde diferentes disciplinas y ciencias.

Rivas (2008) entiende estos procesos como actividades mentales que le dan un
significado distinto a lo que es percibido por medio de diferentes procesos como la atencion,
la percepcion, memoria, codificacion, y la recuperacion, con el fin de procesar la nueva
informacidn a partir de la ya adquirida para lograr la construccion de sentido, y asi, darle un
nuevo significado al conocimiento previo. Cuando se realiza una tarea, el sistema cognitivo
activa uno o varios procesos gue se concentraran en ella, lo cual genera una condicion
propicia para que el aprendizaje especifico sea bastante efectivo.

De acuerdo con Camacho et al (2008), todos los sujetos llevan a cabo procesos
mentales mediante los cuales interpretan la informacion que perciben del mundo. Ellas estan
de acuerdo con que dichos procesos permiten a las personas la resolucion de problemas
especificos, y los ayuda a aplicarlos en cualquier situacion problema necesaria. También
sefiala que los maestros pueden ser herramientas para que los sujetos logren ser conscientes de
dichos procesos, y la ruta adecuada para lograr la consciencia buscada es por medio de la

educacion.
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En la misma linea, Beltran (2003) expone que los sujetos establecen conexiones
externas entre el conocimiento recién adquirido y el ya existente, haciéndolo especialmente
significativo. Pero debido a que el individuo puede no interesarse en cierto tipo de
informacion en un momento determinado sino de manera constante, él cuenta con una serie de
estrategias que facilitan la retencion y el almacenamiento de la misma. Con esto se refiere al
rol permanente de los procesos cognitivos.

Los procesos observados a la luz de la edad y etapa de aprendizaje de los participantes
fueron: Percepcion, Codificacion, Construccion, y Transformacion. Beltran define cada uno
de ellos. La percepcidn es concebida como un conjunto de sucesos que pretenden identificar,
representar y justificar las vias mentales que arrancan del estimulo informativo, y terminan
con la respuesta correspondiente; la codificacion, es en el que después de prestar atencion a la
informacidn selectivamente, se organiza y produce su reelaboracion ya sea verbal o visual; la
construccion, proceso de elaboracion de significados, estableciendo conexiones internas entre
las ideas almacenadas en la memoria de trabajo; y la transformacion o adquisicion, entendida
como producto de la construccion de respuestas al estimulo en el que los conocimientos una
vez codificados y representados en la memoria a largo plazo, no se comportan de manera
estatica sino que sufren diversas transformaciones.

Igualmente la sintesis de Camacho et al (2008) el primero de los procesos es mediante
el cual los estimulos ingresan al sistema cognitivo para convertirse en informacion. El
segundo, relacionado con la memoria, sucede cuando se hace una representacion mental de un
estimulo gracias a la interpretacidn del sistema de signos que lo conforman. En el tercero, se
estructura y organiza la nueva informacion a partir de conocimientos previos presentes en la
memoria. En el Gltimo, a partir de una serie de modificaciones, se logra una estructura nueva

aplicable a la resolucién de una tarea.
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Con esto, se puede ver que tanto Beltran como Camacho et al afirman que estos
procesos fundamentales tratan del funcionamiento de la mente humana ya sea en la
adquisicion, elaboracién, y utilizacion del conocimiento especialmente de como operan
durante la aprehension de informacion. Paralelamente, los postulados dan a entender que en la
ejecucion de una determinada actividad de aprendizaje, como una habilidad linguistica, se
pueden distinguir uno o méas procedimientos mentales simultaneamente.

Parece logico pensar que el aprendizaje de cada sujeto esta coordinado con los
aprendizajes realizados en el hogar o en la calle, pero la informacion esta siempre presente en
el entorno. Precisamente, este tipo de interacciones sociales fueron experimentadas por el
grupo de participantes A y B, quienes sirvieron de manera determinante en el caso presente.
Consiguientemente, el mejoramiento de los procesos cognitivos se podria alcanzar si el
aprendizaje se desarrolla no en forma lineal sino en espiral, de acuerdo con Bruner (2009).

La practica nos dice que los procesos cognitivos ayudan al ser humano a desarrollar el
pensamiento dandole significado a lo que observa y siente. De esta manera, el método, los
materiales, el contexto, el espacio, el sujeto, se convertiran en una via para probar los
fendmenos presentes en las aulas de clases, aplicable a la poblacion especifica de las escuelas
publicas del contexto. En este sentido, se podria afirmar que siendo docentes conscientes de la
existencia de los procesos cognitivos, se podra ensefiar cualquier cosa a un nifio.

Estrategias cognitivas

“Las estrategias cognitivas son aquellas que operan en los procesos de adquisicion de
nueva informacidn entrante, su organizaciéon, recuperacion o activacion, y utilizacion del
conocimiento disponible en la memoria semantica” (Rivas, 2008). Estas tienen que ver con
los procesos de regulacién envueltos en el aprendizaje, como los de atencidén, memoria, entre
otros. Rivas considera que el uso de estrategias cognitivas contribuye a identificar

informacidn relevante, ademas son mayormente utilizadas para el procesamiento de la misma
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y la resolucion de problemas. Rivas se centra principalmente en estas estrategias: elaboracién
de diagramas, y resumenes, enfocandose en la comprension de textos.

Teniendo en cuenta a Camacho et al (2008), una estrategia es un plan de accion que es
Ilevado a cabo para lograr la consecucion de una meta, por lo que una estrategia cognitiva
logra la concientizacion de quien la usa, para mejorar su desempefio en ciertas actividades.
Esas estrategias van ligadas a procesos mentales desarrollados en las diferentes etapas de la
resolucion de una tarea. Estas autoras se enfocan especialmente en las siguientes estrategias:
Observar, identificar, clasificar, describir, definir, interpretar, resumir, comparar/contrastar,
analizar, sintetizar, relacionar, inferir/deducir, modificar, agrupar, organizar, seleccionar.

Las estrategias cognitivas mencionadas por estos dos autores (Camacho et al, y Rivas),
nos parecieron relevantes; sin embargo, no nos basamos en todas las mencionadas para
realizar nuestro estudio, debido a la extensa cantidad de estrategias propuestas por cada autor.
Ademas, a fin de enriquecer los fundamentos de los ya mencionados, se indagd por mas
postulados que le dieran sustento a dichas estrategias de aprendizaje, que tuvieran
caracteristicas similares, o estrategias con rasgos diferentes, para comparar todos los puntos
de vista. La idea con este proceso fue encontrar diferentes estrategias cognitivas acordes con
la edad de los participantes, las dinamicas llevadas en el aula para la clase de inglés y la
complejidad de cada una de ellas.

De acuerdo con Rogers y Miranda Montenegro (2005), las estrategias cognitivas (o
también entendidas como estrategias de aprendizaje) manipulan y transforman materiales para
ayudar a la adquisicion, retencion y comprension de informacion. Por cuanto se consideran
las estrategias de aprendizaje como habilidades cognitivas, se identificaron los procesos
mediante los cuales estas estrategias se almacenan y se recuperan, informacién consignada en

el constructo anterior.
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Se empieza por el enfoque en los aspectos de la nueva informacion, después se
continua con un analisis y monitoreo de ella durante el proceso de adquisicion, para la
organizacion y la elaboracion de la nueva informacion durante la etapa de codificacion, y asi,
finalmente, realizar la evaluacién del aprendizaje, una vez éste se ha completado para
asegurar la efectividad del mismo. De esta forma, las estrategias pueden ser un factor
influyente para favorecer el aprendizaje de tareas sencillas como el aprendizaje de
vocabulario, o complejas como comprension y produccion de lengua. Las estrategias mas
recurrentes para estos dos autores son las mencionadas a continuacion: repeticion,
agrupamiento, deduccidn, substitucion, contextualizacion, induccién, elaboracion,
transferencia, inferencia.

Similarmente, Gaskins & Elliot (2000) sustentan que las estrategias cognitivas son
herramientas Utiles para ayudar para hacer el trabajo del pensamiento en el procesamiento de
informacidn. Las estrategias sirven como punto de partida hacia una meta, que en este caso
seria el aprendizaje de lengua extranjera con enfoque Iéxico. También ayuda a la resolucién
de problemas; son Utiles de igual forma para lograr esas metas o tareas cognitivas que se
Ilevan a cabo, en este caso, para que los estudiantes tengan una ayuda al momento de
realizarlas. Estos autores mencionan algunas estrategias sugeridas por otros investigadores
como Marzano et al (1988), las cuales son: definir problemas, observar, codificar, comparar,
clasificar, ordenar, identificar atributos y componentes, inferir, verificar. Ademas, ellos
mencionan en su obra sus propias estrategias cognitivas, o mejor dicho, las que ellos
subrayaron y utilizaron para alcanzar y recordar sentido en su estudio en la escuela
Benchmark, las cuales seran nombradas a continuacion: Explorar, , predecir, comparar, crear
imagenes mentales, hacer inferencias, seleccionar, elaborar, evaluar ideas, resumir,

monitorear avance, clasificar, identificar, organizar, transferir, ensayar.
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Siguiendo la misma vena, Rivas (2008) habla de la operacién de las estrategias
cognitivas para adquirir y ayudar a procesar informacion nueva, organizarla y de paso, utilizar
el conocimiento que ya se tiene en la memoria. También expone que la seleccion de
estrategias cognitivas es una tarea importante porque no todas son apropiadas para todos los
contenidos, ni para todas las personas, ni en todos los momentos o contextos de la ensefianza.
Lo anterior nos ayudd a concluir que el ejercicio de indagacion bibliografica resulta pertinente
en la medida en que se ajusta con las particularidades del contexto educativo, y luego tomar
las decisiones correspondientes a la variedad de factores influyentes. Por ejemplo, las
experiencias o conocimientos previos del sujeto operan y hacen posible identificar, atribuir
significado o comprender lo que sus receptores captan a su alrededor, no solo lo que sus
sentidos les sefiala, sino también los que en la escuela les indican.

Las estrategias cognitivas son conductas observables o habilidades que posibilitan la
creacion y conservacion del aprendizaje. Entonces, es esencial que en la utilizacion de las
estrategias, tanto el sujeto en proceso de aprendizaje como el ensefiante, sean capaces de
utilizarlas eficientemente y sacar ventaja de ellas, haciendo converger distintos tipos de
contenidos y/o habilidades en la realizacion de tareas o actividades correspondientes en la
vida diaria.

Las estrategias cognitivas, las cuales tomaremos como referencia en este estudio, son
una combinacién de algunas expuestas por todos los autores presentados con anterioridad. Las
estrategias resultantes de ambos filtros son las siguientes: identificar, que en sintesis es la
habilidad que permite reconocer caracteristicas 0 componentes de elementos, procesos,
relaciones, entre otros; interpretar, la habilidad de construir significado a partir de la
percepcion de la realidad; relacionar, la habilidad para identificar y establecer nexos entre
diferentes elementos; y seleccionar que es definida como la habilidad para elegir un elemento

dentro de un conjunto de opciones.
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Para tener en cuenta su seleccion, logramos filtrar estas estrategias teniendo en
consideracion las similitudes entre las mencionadas por cada autor encontrando las
pertinentes para dar respuestas a las preguntas y cumplir con los objetivos planteados en el
capitulo anterior teniendo en cuenta la poblacién participante (grupo A). Igualmente, podria
facilitar su relacion con las habilidades linguisticas, para asi, lograr una mejor aprehension de
vocabulario. Asimismo, las estrategias permitirian a quienes las usan, identificar la mejor
manera en la que los nifios de tercera infancia, por ejemplo procesan la informacion mas
relevante, facilitando, y a su vez, ayudando a lograr éxito en el aprendizaje y en las
habilidades. Por eso, uno de los aspectos importantes para su éxito es su implementacion,
siendo en la cual radican los objetivos de nuestra investigacion.

Desarrollo lexical (vocabulario)

Para adquirir una lengua cualquiera se empieza por las palabras o simbolos,
dependiendo del sistema del lenguaje. El conjunto de palabras que forman parte de
un idioma especifico, se define como vocabulario. A lo largo de la vida, el aprendizaje de
nuevas palabras nunca termina, ademas de aprenderlas, se aplican nuevos usos y significados
incluso después de ya conocidas; por lo tanto este aprendizaje se convierte en uno de los mas
importantes en el aspecto comunicativo.

Segun Lopez (1997), Aristoteles fue el primero que plante6 la definicion de palabra,
la cual concluye como unidad minima significativa. Hoy en dia existen mas definiciones para
palabra, por ejemplo, la RAE define este vocablo como “un segmento del discurso unificado
habitualmente por el acento, el significado y pausas potenciales inicial y final”, y también
como “una representacion grafica de la palabra hablada” (Real Academia Espafiola, 2014).
Estas definiciones, no se alejan ninguna de la otra, donde la conclusién es la misma: la base
de nuestra comunicacion diaria, la forma en que expresamos los sentimientos, cémo

obtenemos y transmitimos conocimiento, es a través de las palabras.


http://es.wikipedia.org/wiki/Palabra
http://es.wikipedia.org/wiki/Idioma
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Ahora, Lo primero que hay que hacer para conocer una palabra es identificarla, luego
usarla correctamente tanto en su forma oral como escrita. Algunos de los objetivos ideales al
momento de aprender nuevas palabras comprenden: tener la habilidad de reconocer la palabra
en su forma escrita y hablada; saber sus diferentes significados; ser capaz de pronunciarla
correctamente, entre otras (Thornbury, 2002). El conocimiento del significado de las palabras
(vocabulario) se relaciona intimamente a la capacidad para comprender informacion y para
expresarla. No se puede entender un texto, una grabacion, y/o una sefial a menos que se
comprendan las palabras que lo componen. De la anterior afirmacion se puede interpretar que
la competencia Iéxica (vocabulario) es transversal a las habilidades linguisticas de
comprension y produccion.

Para el Marco Comun de Referencia para las Lenguas el primer objetivo al aprender
una lengua extranjera puede ser el dominio del componente linguistico, es decir conocimiento
de su vocabulario y su sistema fonoldgico, entre otros. Expone que la competencia Iéxica “es
el conocimiento del vocabulario de una lengua y la capacidad para utilizarlo, y se compone de
elementos léxicos y elementos gramaticales” (Consejo de Europa, 2002). EI documento retine
los descriptores de riqueza de vocabulario para los niveles Al y A2.1 respectivamente como:
tener un repertorio basico de palabras y frases aisladas relativas a situaciones concretas; y
tener suficiente vocabulario para expresar necesidades comunicativas basicas y necesidades
sencillas de supervivencia.

Tal como lo dice Hunt (1978) en su estudio, el sugirié que las personas con
vocabulario mas amplio son capaces de tener acceso a mucha informacion, mas rapidamente
que aquellas con vocabularios mas reducidos. El aprendizaje entonces involucra muchas
variables que se refieren a la adquisicién de una conducta, al dominio de un procedimiento, en
este caso en el aprendizaje de vocabulario. Por eso, es esencial que cuando se enfatiza en la

ensefianza de nuevas palabras se lleve un ciclo continuo y constante.
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Para asegurar la aprehension de una nueva palabra, se necesita de la memoria. De
acuerdo con Thornbury (2002), en el momento en que nos concentramos en una palabra que
acabamos de conocer, tenemos la tendencia de repetir constantemente para saber como se
pronuncia o para entenderla, especialmente cuando aprendemos una lengua extranjera. Esta es
considerada una habilidad ya que se puede mantener la representacion visual y fonoldgica de
lo que aprendemos durante mucho tiempo en nuestro cerebro. Segun estudios realizados por
Cameron-Faulkner, Lieven, & Tomasello (2003), descubrieron que los nifios aprenden las
expresiones que escuchan mas frecuente y repetitivamente, tal como la habilidad que expone
Thornbury, y que éstas fueron afianzadas mediante cientos de experiencias que tienen con
ellas al dia. Por eso no es raro encontrar enfoques comunicativos y pragmaticos en toda
ensefianza de lengua materna y extranjera.

Asi mismo fue el proceso realizado con los Ell, la base de las clases fue afianzar el
vocabulario y/o ensefiarles mas y nuevas palabras. De acuerdo con la investigacion de
Goswami (2008), los nifios deben crear patrones para construir conceptos especificos con el
cual aprenden ademas de las palabras, el significado de las mismas. Por ende, se utilizaron
actividades en las cuales desarrollaban la habilidad para entender y mantener la pronunciacion
y escritura de ciertas palabras, aplicando también los diferentes contextos de la vida cotidiana
para facilitar la ensefianza y el aprendizaje de inglés como lengua extranjera.

El High-frequency words, que se refieren a las palabras que se usan una y otra vez en
nuestras conversaciones cotidianas, son importantes para entender el significado de nuevas
palabras o para comprender frases. Por esto, se apunta a utilizar las high-frequency words sin
contexto escrito, es decir, mostrar solo la palabra que se quiere ensefiar para que los Ell solo
se concentren en la forma visual de ésta (Metsala & Ehri, 1998). Por ejemplo, cuando se

presenta el vocabulario de miembros de la familia, se muestra la palabra solo con la imagen
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que la representa, asi el estudiante podra concentrarse en su forma textual y de paso relacionar
directamente la imagen con el significado.

Gran parte del éxito en el aprendizaje de una lengua extranjera, es de los profesores, al
ser los encargados inmediatos del proceso de aprehension de vocabulario. Brindarle
materiales y herramientas durante el aprendizaje e incluso la forma, los métodos, las
didécticas, las actividades, los juegos con los que se va a ensefiar, es clave para el éxito de los
objetivos a largo plazo trazados para la clase en general. En adicidn, hay que tener presente
que ningdn individuo es igual a otro, por lo tanto, hay sujetos que poseen mas facilidad para
aprender un idioma, pero hay otros a quienes se les dificulta recordar o pronunciar una
palabra que no pertenezca a su lengua materna.

Una idea que es bastante clara para los autores mencionados, es tener en cuenta las
experiencias anteriores de los aprendices porque mientras el nuevo conocimiento es
construido, el “viejo” puede ser aprendido de manera mas rapida y efectiva.
Consecuentemente, si se combinan los fendmenos de cognicion y los estadios de desarrollo, la
adquisicion y permanencia de vocabulario puede llegar a ser exitosa, en el sentido que cada
individuo cumplira con el desempefio esperado. Finalmente, el MCER precisa que el analisis
de las funciones y nociones del vocabulario son necesarios para realizar las tareas
comunicativas e incluso para el desarrollo de nuevas series de especificaciones, como las
habilidades lingiisticas (Consejo de Europa, 2002), las cuales se describen inmediatamente.
Habilidades linguisticas

En este constructo las bases principales fueron las concepciones que el MCER (2002)
expone alrededor del uso y aprendizaje de lenguas en cuanto a habilidades linglisticas,
primero porgue a partir de éste se delimitan los estandares propuestos en los contextos
escolares que nos incumben; en segundo lugar, se funda a partir de un enfoque orientado a la

accion que tiene en cuenta los recursos cognitivos, los cuales esta investigacion concierne;
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tercero, porque contempla que el uso de la lengua comprende acciones realizadas por los
individuos como agentes sociales que desarrollan competencias generales, comunicativas y
linglisticas, en particular; ademas, tiene en cuenta los procesos neuroldgicos implicados en la
expresion y en la comprension oral y escrita; y por ultimo, ya que pone en juego las
estrategias que parecen mas apropiadas para llevar a cabo las tareas que han de realizar, en
este caso los aprendices de L2.

El término “texto” se utiliza para referirse a cualquier fragmento de lengua escrito,
recibido, producido o intercambiado, por tanto no puede haber un acto de comunicacién por
medio de la lengua sino por texto. En otras palabras, el texto es fundamental para todo acto de
comunicacion linguistica y es el enlace entre el emisor y el receptor. Esta relacion entre los
interlocutores y los textos- tienen dos componentes: La produccién y la comprension. En la
produccion, el usuario produce un fragmento hablado o escrito que reciben uno o mas oyentes
o lectores sin que se requiera necesariamente una respuesta; por esta razon hablamos de
produccién oral y escrita (habla y escritura). En la comprension, el usuario recibe un fragmento
hablado o escrito, refiriéndonos a comprension oral y escrita (escucha y lectura).

Se entiende que para la realizacidn de procesos comunicativos, 10s sujetos ejercen sus
capacidades generales en la interpretacion de lo que nos rodea, con el fin de lograr un
entendimiento de lo que se quiere expresar o transmitir. Especificamente, las competencias
comunicativas son las que posibilitan a una persona actuar utilizando especificamente medios
linglisticos. En este sentido las competencias se limitan a tres: Linguisticas, sociolinguisticas,
y pragmaticas. Los descriptores para los niveles A1y A2.1 en cuanto su competencia
lingtiistica general contemplan respectivamente: “Tener un repertorio muy basico de
expresiones sencillas relativas a datos personales y a necesidades de tipo concreto” y

“Producir expresiones breves y habituales con el fin de satisfacer necesidades sencillas y
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concretas: datos personales, acciones habituales, carencias y necesidades, demandas de
informacion” (Consejo de Europa, 2002), entre otras.

Aprender a comunicarnos sucede de manera natural. Como seres humanos poseemaos
dos formas de produccion: oral y escrita, y dos formas de recepcion: auditiva y lectora
(Brown, 1994). A este tipo de destrezas las llamamos habilidades linglisticas, las cuales
consisten en las formas en las que usamos la lengua y la transmision de informacion por
medio de la comunicacion (Sanchez, 2009). Los procesos de ensefianza del inglés deben
integrar las cuatro habilidades a fin de fortalecer los procesos comunicativos y generar
procesos de aprendizaje motivantes y atractivos para los aprendices (Brown, 1994). De
acuerdo con lo que expone Brown al desarrollar estas habilidades mientras se aprende un
segundo idioma, puede incrementar la capacidad comunicativa de manera global mediante la
afiadidura de nuevas destrezas a la lengua extranjera, y se fortalece al mismo tiempo las que
ya se tiene de su propia lengua materna.

En los salones de clase se present6 una problematica en la tendencia a desarrollar una
o0 dos habilidades mas que las otras, generalmente por causa de factores externos tales como
politicas institucionales, contexto, y/o intereses particulares (ver capitulo 1). Tal como ocurria
con los Ell de la préctica pedagogica, el desarrollo del total de las 4 habilidades
comunicativas no estaba presente en el plan de estudios, sino que se centré solo en el
desarrollo de 3. Por lo tanto el marco teérico a continuacion se dedica a explicar Unicamente
la escucha, la lectura, y escritura.

Escucha

La comprensidn del discurso se inicia con la percepcion de la sefial acustica, por lo
que interesa estudiar como ocurre el traspaso de esta sefial a una representacion fonologica y
coémo, a partir de un sonido, se accede al Iéxico de una lengua. La percepcion del lenguaje es

entonces el conjunto de mecanismos que permiten pasar de la sefial acustica del habla a una
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representacion mental del significado de la palabra que encierra dicha sefial (Sebastian,
Bosch, & Costa, 1999). EI modelo conexionista de TRACE (Elman & McClelland, 1986)
pretende explicar como se identifican las palabras en el Iéxico mental: un conjunto de
detectores de rasgos se encargaria de identificar directamente en la sefial del habla la
informacidn que corresponde a los rasgos distintivos. La informacion procedente de estos
detectores de rasgos converge en el nivel fonético, que a su vez envia informacién en forma
de palabras.

También se define por Brown (1994) como el proceso psicomotor de recepcion de
ondas de sonido a traves del oido y la transmision de los impulsos nerviosos en el cerebro;
que afecta a un nimero de aspectos cognitivos y afectivos. Teniendo esto en cuenta, uno de
los primeros aspectos que se consideraron como profesores e investigadores fue preguntar por
la importancia de escuchar. En la literatura relacionada con el tema, se encuentran las
siguientes descripciones de los procesos que ocurren en la audicion.

Michael Rost (2005) sostiene que la audicion es un proceso cognitivo complejo dificil
de describir, debido a que es un proceso mental invisible y permite a una persona entender la
lengua hablada. Ademas, su comprension involucra aspectos receptivos, constructivos e
interpretativos de cognicion. En la adquisicion de una lengua extranjera, el desarrollo
cognitivo y la habilidad auditiva intervienen directamente, debido a que, en la mayoria de los
casos, el aprendiz estd adquiriendo una L2 después de que se establecen las habilidades de
procesamiento cognitivo y los habitos de la lengua materna (L1). Para Rost (2002) la
comprension auditiva puede ser definida como un proceso de recepcion de lo que el hablante
dice (orientacién receptiva), un proceso de construccion e interpretacion de significados
(orientacion constructiva).

|Por otra parte tenemos la teoria de percepcion directa de Vandergrift (2002) la cual

sustenta que la percepcion del habla no se llevaria a cabo por mecanismos especificos del
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lenguaje, sino a partir de mecanismos generales de la percepcién auditiva, y el 1éxico mental
formaria parte de la memoria episodica general del sujeto. Este postulado sostiene que existen
dos procesos involucrados en la comprension auditiva: los procesos de arriba hacia abajo
(top-down) y los procesos de abajo hacia arriba (bottom-up). Los primeros requieren de la
utilizacion de conocimiento previo En los segundos se utiliza el conocimiento Linguistico.
Los receptores construyen significado desde los fonemas -el nivel minimo de la lengua hasta
palabras, relaciones sintacticas y significado léxico para llegar al mensaje final. Ambos
procesos (top-down y bottom-up) ocurren en diferentes niveles de la organizacion cognitiva:
niveles fonético, gramatical, 1éxico, proposicional y discursivo.

Rost (2005) considera tres procesos basicos en la audicion, que son simultaneos y
paralelos: la codificacion, la interpretacion y la comprension. La codificacion involucra la
atencion, la percepcion del habla, el reconocimiento de palabras y el analisis sintactico; la
interpretacion se produce con la comparacidn entre significados y predicciones previas; la
comprension incluye la activacion de conocimiento previo representado por proposiciones en
la memoria a corto plazo e inferencias ldgicas.

Segun dicho autor, existen cuatro subprocesos en la comprension auditiva que se
describen a continuacion: Identificacion de la informacion silenciosa consiste en que para
comprender el habla, el receptor debe construir un concepto en la memoria para los items
Iéxicos producidos y para los enunciados indicados o insinuados en el texto; Activacion de un
esquema apropiado dice que entender lo que el hablante dice depende en gran parte de los
conceptos y conocimientos que compartan los interlocutores; Inferencia que esta involucrada
en el proceso de comprensién debido a que las conclusiones que podemos realizar, en la
mayoria de los casos, se basan en evidencia implicita; Por Gltimo tenemos el proceso de
Actualizacion de representaciones donde a través del uso de procesos de comprension e

inferencias, tiene lugar en el espacio de resolucion en la memoria a corto plazo. La habilidad
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del aprendiz de abordar el estimulo en un tiempo real en este espacio de la memoria es una
caracteristica esencial de la competencia en L2.

En las actividades de comprension auditiva, el usuario de la lengua como oyente
recibe y procesa una informacion de entrada en forma de enunciado emitida por uno o mas
hablantes. Los niveles comunes de referencia para la habilidad de comprension auditiva en el
MCER (2002) que le corresponden a los participantes del grupo A son: [“Reconocer palabras
y expresiones muy basicas que se usan habitualmente, relativas a uno mismo, a la familia y al
entorno inmediato cuando se habla despacio y con claridad” y “Comprender frases y el
vocabulario mas habitual sobre temas de interés personal, informacién personal y familiar
muy basica, y Captar la idea principal de avisos breves, claros y sencillos”] (Consejo de
Europa, 2002). En el mismo documento se especifican algunos procesos involucrados en la
comprension auditiva, de lo cual es posible inferir su relacion con esta habilidad como lo son:
Percibir el enunciado, Identificar el mensaje, Comprender el mensaje, e Interpretar el
mensaje.

En resumen, los descriptores para los niveles Al 'y A2.1 segun en Marco Comun de
Referencia para el idioma inglés comprende discursos que sean muy lentos, que estén
articulados y con las suficientes pausas para asimilar el significado, y comprender frases y
expresiones relacionadas con areas de prioridad siempre que el discurso esté articulado.
Mientras tanto, Rost opina que la comprension auditiva se utiliza en la ensefianza de idiomas
para referirse a un proceso complejo que nos permite entender el lenguaje hablado.

Sobre la base de estas ideas, se puede decir que escuchar es importante, ya que mejora
la comprension; es un proceso que requiere asimilacion de los conocimientos. Ademas,
permite a los estudiantes aprender cosas nuevas Yy reflexionar sobre ellas para ser capaces de

responder a lo que escuchan. Por lo tanto, como docentes se sugiere incorporar a la practicas
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de ensefianza oportunidades a los estudiantes para mejorar la comprension oral, aunque, es
importante mencionar que no es una tarea facil.

Como maestros, es importante incentivar la comprension auditiva. Newton (Newton,
2009) sostiene que un buen proceso de ensefianza escucha se desarrolla mediante tres
principios organizados en fases que ayudan a los estudiantes a tener un excelente desempefio.
En primer lugar, los profesores deben dar prioridad a la experiencia; un componente Gtil que
apoya la actividad de escucha. De este modo, el conocimiento de los contenidos se incrementa
en los alumnos a medida que siguen trabajando en el tema. En segundo lugar, el profesor debe
brindar orientacion durante la escucha; mientras que los estudiantes estan haciendo la
actividad, es necesario prestar atencion a los detalles especificos para proporcionar
informacidn sobre lo que escucharon. El profesor puede incluir actividades tales como llenar
los vacios, respondiendo preguntas, cubriendo puntos principales del registro para ayudar a
los estudiantes en su proceso de escucha. Por Gltimo, Newton dice que es importante que los
estudiantes trabajen en grupos para apoyar la escucha como una fuente que ayuda a los
alumnos a entender, evaluar y comparar las respuestas con otros acerca de lo que han oido
hablar y de ese modo tener la opcion de evaluarse a si mismos y sus comparieros.

Lectura

La lectura es la capacidad comunicativa individual de entender textos escritos, y ser
capaz de explicarlos e interpretarlos. La lectura no solo ayuda a mantener un buen
rendimiento escolar sino que también ayuda a formar personas en la sociedad (Barrera, 2009).
Mayormente las personas leen para aprender sobre ciertas cosas de su interés personal, otros
lo hacen como pasatiempo, pero es sabido que se necesita de la lectura para cada situacién de
la vida diaria.

Desde el enfoque comunicativo, para los aprendices de una lengua extranjera se hace

necesario el desarrollo de las cuatro habilidades. Aunque la mayoria de didacticas involucran
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la integracion de todas las destrezas, es posible desarrollar una de estas en particular. La
lectura en inglés tiene gran importancia social, educativa y préctica, es una de las destrezas
con mayor trascendencia porque mediante ésta se puede incrementar el vocabulario, entre
otras cosas (Garcia Pinza & Mendez Astudillo, 2015).

En las actividades de comprension de lectura, el usuario lector recibe y procesa como
informacidn de entrada textos escritos producidos por uno 0 mas autores. Los niveles
comunes de referencia para la habilidad de comprension de lectura en el MCER que le
corresponderia a los participantes del grupo A son: Comprender palabras, nombres conocidos
y frases muy sencillas y leer textos muy sencillos para encontrar informacién especifica. Los
descriptores generales para esta habilidad son: “Comprender textos muy breves y sencillos,
leyendo frases por frases captando nombres, palabras, y frases basicas y corrientes, y
volviendo a leer cuando lo necesita” y [Comprender textos breves y sencillos que contienen
un vocabulario muy frecuente, incluyendo una buena parte de términos de vocabulario
compartidos a[nivel internacional]. En el mismo documento se especifican algunos procesos
involucrados en la lectura, de lo cual se puede inferir su relacion con esta habilidad como lo
son: Percibir el texto escrito, Reconocer la escritura, Identificar el mensaje, Comprender el
mensaje e Interpretar el mensaje.

Es importante que el profesor empiece a fomentar y guiar a sus estudiantes en el
proceso de lectura ya que ellos instruyen a los aprendices sobre donde deben ir las pausas
cuando se lee, qué palabras o silabas son las que han de acentuarse y donde sube o baja la
entonacion, y la pronunciacion en si. Se puede inferir que la practica de la lectura es
importante en cuanto a la aprehension de pronunciacion, discurso, y por supuesto el
vocabulario. Como cualquiera de las habilidades, el progreso de cada estudiante depende de

sus fendmenos de cognicidn, y por ende, su motivacion.
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La motivacién conlleva responsabilidad en el aprendizaje de una lengua extranjera,

por lo tanto es muy comun que los estudiantes pierdan la estimulacion al momento de leer y/o

estudiar. Cuando los estudiantes no entienden lo que leen, probablemente causara una

desmotivacion en ellos y por lo tanto se podria presentar una disminucién o una perdida por el

gusto de esta. Hay que planear de antemano las lecturas que se les presente a los aprendices

de L2, ya que no se le puede dar cualquier tipo de texto a ellos porque es posible que se no les

interese, les sea muy dificil de entender, y el aprendizaje habra fallado.

Segln Barrera Benitez (2009) existen factores que son esenciales para fomentar la

lectura en Ell, resaltamos los mas elementales:

Tema y formato. Este es un factor importante ya que si los estudiantes tienen
delante un texto que les llame la atencion los motiva més a leerlo. Ademas se
debe tener un formato llamativo es decir, que lleve iméagenes, fotografias,
colores, entre otros para asi captar mas interés en ella.

Proposito de la lectura. Es un factor significativo porque marcara la forma en
que se va a trabajar el texto. Los propdsitos pueden variar, ya sea por placer,
para recolectar informacion, para completar una tabla, para aprender sobre algo
en especifico, y demas. El estudiante tendra una tarea especifica dependiendo
de lo que el docente quiere que se desarrolle.

Extension y nivel de texto. Se debe ajustar la extension y el nivel a la
competencia linglistica de acuerdo con los sujetos que se esté trabajando.
Especialmente con nifios, evitar textos largos y complicados.

Tipo de actividades. En la mayoria de las clases en la que se enfatiza en

lecturas intensivas, se van a realizar actividades que desarrollen la capacidad
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de comprension en los estudiantes. Estas deben ser variadas como ordenar los
parrafos, relacionar los textos con fotografias, continuar historias, entre otras.

Y finalmente para lograr la motivacion de los estudiantes, el uso de materiales
auténticos, personajes y lugares reales los cuales hacen que el interés suba considerablemente.
Por ejemplo, usar articulos de revista o periodicos, llevan al estudiante a un contexto
especifico causando asi una mayor comprension de lo que se lee.

En suma, el gusto y el habito de leer se adquieren desde que se empieza a aprender la
lengua materna, y el aprendizaje en inglés no es la excepcidn. Se debe tener en cuenta todos
los factores que podrian ayudarnos para mejorar el desarrollo de esta habilidad linguistica, por
la cual podriamos asegurar la mejora de la comprension lectora, pero sin duda, se va a lograr
incentivar la lectura y al mismo tiempo, mejorar la asimilacion del idioma inglés.

Escritura

Esta habilidad, que se basa no solamente en la produccion de textos sino en la
produccidn correcta de palabras desde su ortografia, esta relacionada con la comprension de
sonidos para luego ser representados graficamente (forma escrita). Cuando pensamos en la
habilidad de escritura, es indicada como el resultado de un esfuerzo cognitivo por parte de un
sujeto, y cuando es evaluada se enfoca fundamentalmente en los aspectos cognitivos de la
produccion; no obstante, es necesario ver el proceso de escritura no como un acto desarrollado de
forma cultural y social, sino exclusivamente como una produccion por parte de un sujeto
especifico (Cushing, 2002).

Su préctica implica concentracion, y paciencia, por lo tanto debe darse paralelamente a
las demas habilidades comunicativas, y se debe tomar provecho de cada momento que se
tenga para desarrollarla, ya sea en clase, o incluso en cualquier espacio en donde se encuentre
el sujeto. Esto supone que la accion de escribir no sélo se refiere a lo estrictamente académico

como ensayos 0 resimenes, sino en situaciones comunes de la vida cotidiana. Cushing (2002)
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plantea la utilidad de que los sujetos aprendan a utilizar la lengua por medio de situaciones en
donde se emplee una tarea particular de escritura.

Esta habilidad puede ser una de las mas complicadas de perfeccionar, por lo tanto hay
que procurar que el alumno se sienta motivado a escribir. Brown (1994), propone que en los
estudiantes se facilite la oportunidad para desarrollar la escritura, ya que no sélo se mejora su
produccidn, sino que también se estd promoviendo la adquisicion de la segunda lengua. Por lo
tanto, podemos aprovechar las diferentes herramientas tecnologicas a nuestro alcance donde
esta habilidad tiene lugar, o asimismo, que puedan escribir textos cortos a mano para no
depender de la tecnologia.

Brown (1994) sefiala que para los aprendices de lengua extranjera (inglés), el desarrollo
de la habilidad de escritura es especialmente complicada, debido a que estan a la expectativa de
mostrar productos bien elaborados, que den cuenta de su nivel de conocimiento de la lengua.
Por eso, centraremos su practica de acuerdo con la complejidad de las actividades, basandonos
en el nivel escolar escogido para este estudio donde la elaboracion de textos no se tomé en
cuenta, ya que es un producto mucho mas elaborado y dificil para ellos, mientras que la
produccién adecuada de palabras (ortografia), con una intima relacion al contexto de cada
palabra (vocabulario) fue tomada en cuenta.

La competencia ortografica supone el reconocimiento y la destreza en la precepcién y
la produccion de los simbolos de que se componen los textos escritos (Consejo de Europa,
2002). Los indicadores para el dominio de la ortografia propuestos para el nivel A1y A2.1 son:
copiar palabras corrientes y frases cortas por ejemplo saber nombres, frases, y deletrearlos. Por
otro lado, en las actividades de expresion escrita el usuario de la lengua produce como autor,
un texto que es leido por uno 0 més autores.

Los descriptores de referencia para la habilidad de escritura en el MCER que le

corresponderia a los participantes del grupo A son: Escribir postales cortas y sencillas, rellenar
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formularios con datos personales y escribir notas y mensajes breves y sencillos relativos a
necesidades inmediatas o escribir cartas personales muy sencillas. Los descriptores generales
para esta habilidad son: “escribe frases y oraciones sencillas y asiladas” y “escribe una serie de
frases y oraciones sencillas enlazadas con conectores sencillos tales como ‘y’, ‘pero’, y
‘porque’, por ejemplo”. En el mismo documento se especifican algunos procesos involucrados
con la escritura, en los cuales se puede deducir su relacion con esta habilidad como lo son:
organizar y formular el mensaje relacionadas directamente con las destrezas cognitivas y
linglisticas.

Raimes (1984)indica la necesidad de requerir un conjunto de elementos con el fin de
mejorar la comunicacion escrita, los cuales son la sintaxis, la gramatica, la mecéanica, la
organizacion, la seleccion de vocabulario, el proposito, la audiencia, el proceso y el
contenido. Mientras que para Brown (1994) los elementos como la permanencia, el tiempo de
produccidn, la distancia, la ortografia, la complejidad, el vocabulario y la formalidad son las
caracteristicas del lenguaje escrito en inglés, ademas de conformarlo unas sub-habilidades
como produccion de grafemas y patrones ortograficos del inglés, produccion de un conjunto
de palabras aceptables con patrones de orden apropiado, entre otras.

Disefio Metodoldgico

Esta seccion concierne la informacidn general relevante de los participantes que ayuda
a comprender los antecedentes del problema; la descripcién y método de aplicacion de los
instrumentos de recoleccion de datos. Luego, nos concentramos en la explicacion de los
elementos contextuales que han dado lugar al disefio metodol6gico mas acorde con el
paradigma. Se tomé como marco de referencia lo estipulado por la Universidad de la Salle en
el acuerdo 001 (Sistema de Gestion de la Investigacion, 2013) para delimitar el tema y la

linea de la presente investigacion. Por ultimo contempla los aspectos concernientes al manejo
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de la validez y la ética demostrando confiabilidad e integridad en los procedimientos, y asi dar
respuesta a las preguntas planteadas para el caso.
Paradigma de investigacion

La formulacion inicial hizo explicito el problema educativo a investigar (ver capitulo
1). De hecho, las habilidades lingisticas en los participantes del contexto son el punto de
partida sobre el cual se observo a la luz de los logros académicos los resultados de los
procesos y estrategias cognitivas, y de ese modo determinar su impacto en el aprendizaje de
vocabulario en ILE. Por lo tanto, al tener en cuenta el caracter fenomenologico que afecta al
grupo poblacional especifico, las areas y disciplinas que concierne, y las caracteristicas que
buscan incidencias en los objetivos de la presente investigacion, se puede afirmar que sigue
un paradigma cualitativo. Como lo definen Hesser-Biber, S. y Leavy, P. (2011), consiste en
un enfoque investigativo cuyas nociones particulares buscan un como, un qué o un por qué,
que dé significado a las cuestiones sociales que comprenden un panorama interdisciplinar
desde el cual se retnen diversas perspectivas para generar el conocimiento que se extrae de
los datos obtenidos.

Ademas de ser cualitativa, la perspectiva en la formulacion de las preguntas de
investigacion esta relacionada con el método a llevar a cabo y con el propdsito que persigue.
Desde el punto de vista cualitativo la metodologia puede ser: post- positivista, interpretativa,
o critica; mientras que la intencion puede ser: exploratoria; descriptiva; o explicativa (Hesser-
Biber & Leavy, 2011). En suma, el método que nos compete es interpretativo desde una
dindmica descriptiva, ya que asume que el mundo social se construye constantemente por
medio de interacciones desde la realidad, trasladadas al aula de clase, que a su vez puede ser
entendida a través de acciones que promueven la creacion de significados en los sujetos,

equivalentes a las propuestas de mejora que examina el informe en curso.
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Los fendmenos sociales y educativos son complejos y singulares, no integran un
sistema social cerrado, sino abierto, y no pueden ser descritos por esquemas interpretativos
cerrados, sino que demandan la asuncién de paradigmas abiertos y comprensivos como este.
El problema en particular se da en un sistema social con unas caracteristicas contextuales muy
peculiares y dificilmente se podran predecir procesos y comportamientos homogéneos a
través de una Unica teoria. Asi pues, se analizaron las concepciones tedricas y contextuales
pertinentes (ver capitulos 1y 2) para tener una comprension mas integral del fenémeno y
Ilegar a conclusiones que resulten aplicables para la resolucion del problema.

Enfoque de investigacion

En el presente reporte, hablamos de un estudio de caso porque el problema explorado
fue observado a través de uno 0 mas casos en un sistema limitado. Nos referimos mas
exactamente a las dinamicas que se observaron entre los datos arrojados para cada constructo
(capitulo 2). Por otra parte, es oportuno precisar que de acuerdo con el propdsito que se le dé
al estudio de los casos, éstos pueden ser de diferente tipo.

El tipo de caso multiple se acopla al estudio en la medida que “permite al investigador
explorar las diferencias dentro y entre los casos” (Merriam, 1988, pag. 73). Consiste en un
examen detallado y denso del impacto, tanto del problema como de la propuesta desde la
Optica de estudiantes y docentes que interactdan en la particularidad temporal y local del
contexto. A lo largo del proceso investigativo se mantuvo como caso principal el aprendizaje
de vocabulario, al cual se aplicaron diferentes estrategias cognitivas que al mismo tiempo
estaban delimitadas por alguna habilidad de comprension o produccion de la lengua. Su
objetivo al igual que el nuestro, es replicar los hallazgos a través de la comparacién entre los
mismos de manera que, se predigan, conformen o contrasten los resultados basados en una

teoria (Yin, 2003).
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Linea y tema de investigacion

Se tuvo como marco de referencia el campo investigativo institucional de la
Universidad de La Salle en cuanto a los temas que desarrollan las lineas de investigacion de la
Facultad de Ciencias de la Educacion. Considerando lo anterior, se partié desde una
problematica del sistema educativo colombiano cuyos efectos se trasladaron al aula de clase,
y se vieron reflejados en los participantes del estudio que se describe en el siguiente aparte.
Por esta razon, este estudio cualitativo multiple de caso persigue el objetivo de aportar nuevo
conocimiento a la linea “saber educativo, pedagodgico y didactico” que concierne el tema
“conocimiento didactico desde el enfoque disciplinar” (ILE). Este saber “propende [a] la
produccién de conocimientos y la interpretacion de contextos, asi como la comprension y
solucion de problematicas de los &mbitos educativo y social, desde la contribucion a la
generacion y cualificacion de las politicas publicas” (Universidad de la Salle, 2013).
Contexto

La poblacién general objeto de la practica pedagogica y de la respectiva investigacion
estuvo conformada por estudiantes de primaria pertenecientes a dos colegios de Bogota: la
ENSMM, y la IEDJMR. Los Estandares Basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras
(Ministerio de Educacion Nacional de Colombia, 2006) enmarcan los logros para el area de
inglés que ellas deben seguir. Adicionalmente, ambos centros educativos han venido
desarrollando las teméticas y las competencias para el idioma de acuerdo con lo expuesto en
sus planes de estudios (ver anexos 1,2,y 3).

La educacidn en ILE hace parte de la gestion educativa de estos colegios con
programas de educacién bilingiie, en los que se ensefia a los nifios el idioma materno, para
después cambiar a clases regulares en inglés para que lo puedan dominar en mejor manera.

Estos programas, dice Padilla y compafiia, (1991) animan a los nifios a volverse bilinglies y a
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sentir orgullo por su identidad cultural. Se afirma que mientras mas pronto se vean los nifios
expuestos al inglés, mejor lo aprenderan. Nocién que comparte el MEN.

La IEDJMR afirma que de acuerdo con las necesidades de sus estudiantes y de su
entorno, se hace cada vez mas urgente la preparacion de los jovenes en forma integral y que
para ello su proyecto se fundamenta en el bilingtiismo, con inglés en su caso (Colegio Jose
Manuel Restrepo IED, 2012). La institucion educativa hace parte de los ocho colegios del
plan piloto de bilingiiismo de la ciudad, y desde 2011 es la Unica institucion en Latinoamérica
en pertenecer al programa de la Alcaldia de Nueva York, "Global Partners Juniors" (El
Espectador, 2012), aunque cabe decir que los estudiantes participantes de esta investigacion
no hacen parte de este proyecto.

Su plan de estudios para el area de inglés esta dividido en cuatro periodos académicos, cada
uno de ellos conteniendo temas y subtemas con sus respectivos logros, indicadores, y
competencias. Es preciso aclarar que el mismo plan esta disefiado para toda la primaria, asi
que no hay distincién entre los productos para con un grado como con otro (Ver anexo 1).

Ahora, refiriendonos a la ENSMM, se hace manifiesto que “el desarrollo de la prueba
para Normalistas Superiores contempla que el enfoque de evaluacion sea el de competencias
comunicativas” (ICFES, 2009). Para el area de inglés existe un plan de estudios por cursos,
los de nuestro interés son los de grados tercero y quinto (Ver anexos 2 y 3). Estos estan a su
vez distribuidos por temas que contienen explicitos los indicadores que se espera de los
estudiantes para con el uso de la lengua.

La intensidad horaria para inglés en la IEDJMR es de 5 horas semanales, mientras que
en la ENSMM es de 2 horas. Sin embargo, el tiempo de los investigadores en el campo fue el
mismo, de 2 horas semanales a lo largo de cuatro meses durante los espacios de clase
designados como docentes practicantes para la clase de inglés. La IEDIJIMR y ENSMM

cuentan con recursos permanentemente disponibles como tableros, fotocopias, material
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didactico visual, y algunos esporadicos como grabadora, televisor y computador portéatil. En
sintesis, los factores: planeacion micro-curricular, tiempo y recursos delimitaron la
posibilidad de desarrollar variedad de ejercicios o habilidades en las sesiones de clase.

Participantes

El grupo de participantes estuvo conformado por un total de 58 individuos, los cuales
estan divididos en dos grupos. Los 50 estudiantes de la ENSMM y la IEDJMR que hicieron
parte de la recoleccion de datos se denominan participantes del grupo A. Por su parte, 8
estudiantes de pregrado de la Universidad de la Salle quienes realizaron su practica en los
establecimientos mencionados fueron denominados participantes del grupo B. La razon para
la seleccion de los primeros se debe a que pertenecen a los grados en los que los
investigadores sirvieron como docentes auxiliares; y en los segundos gracias a la experiencia
docente en la ensefianza de lengua extranjera con esos grupos. Por sus caracteristicas e
interaccidn con los contextos, se convierten en fuentes pertinentes para la interpretacion del
problema desde distintas opticas. Inmediatamente después se proseguira con la descripcién de
los criterios que se consideraron para seleccionar a los participantes de cada grupo como
muestra.

Los 50 participantes A corresponden a la muestra tomada de cuatro grupos cuya
poblacién total fue de 35, 35, 40, y 40 alumnos respectivamente. Por cada colegio, los
estudiantes, entre nifios y nifias, pertenecian a dos cursos de tercer grado (ciclos 11) y dos de
grado quinto (ciclo 1), cuyas edades promedian entre los 8 y 12 afios. La estrategia
implementada para elegir los participantes del grupo A fue la llamada como casos
homogéneos, caracterizada por la identificacion de sujetos con experiencias comunes sobre el
tema de investigacion (Garcia, Ibafez, & Alvira, 2007), que en este caso hacen parte de la

misma institucién educativa, grado, y etapa de desarrollo.
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Como paso siguiente, se extrajo una muestra por curso tomando individualmente las
listas de clase, seleccionando preliminarmente una tercera parte de cada cual, para proceder a
enviar los consentimientos informados a los acudientes de los nifios solicitando su
colaboracion, a partir de los cuales se definid el nimero definitivo de participantes. Como
resultado se obtuvo un total de 50, logrando 24 de la ENSMM (12 de tercero y 12 de quinto) y
26 de la IEDJMR (13 de tercero y 13 de quinto).

Con respecto al grupo B, el cual consiste en un grupo de estudiantes de pregrado de la
Licenciatura en lengua castellana, inglés y francés que como resultado del convenio entre la
Universidad de la Salle y algunas instituciones educativas del sector oficial tuvieron la
oportunidad de realizar su practica pedagdgica. Estos participantes al igual que el grupo
investigador realizaron la practica docente, la cual tuvo lugar durante tres semestres en los
colegios distritales previamente descritos, cumpliendo las funciones de docentes auxiliares de
inglés. Lo anterior nos permitié conocer desde dentro la trama de la problematica gracias a la
interrelacion continua entre investigador-participantes en el escenario natural.

El grupo de participantes B corresponde al de profesores practicantes cuyos grados a
cargo fueron coincidentes con los de los participantes del grupo A (tercero y quinto). Ellos
fueron escogidos considerando que la muestra en los estudios descriptivos no esta regida por
la exigencia de generalizar los resultados sino por la necesidad que las caracteristicas de los
sujetos seleccionados sean apropiadas para responder las preguntas de la investigacion.
Samaja (1994) postula que una investigacion interpretativa, con un disefio exploratorio-
descriptivo, puede tomar desde un solo individuo hasta unos pocos y a la vez tomar grandes
cantidades en otro nivel, lo cual se hizo con el grupo A. Esta situacion permitiria hacer
conjeturas bien fundadas acerca del universo en ese mismo nivel.

Padua, Ahman, Apezechea, y Borsotti (1993) clasifican el tipo de muestreo en tres

categorias: probabilistico, no probabilistico y para probar hip6tesis sustantivas. Desde esta
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clasificacion, para los estudios de casos, nuestra muestra sera no probabilistica y denominada
intencional. Son el producto de una seleccién de casos segun el criterio del experto; por medio
de esto se seleccionan algunos casos que resultan ser “tipicos” gracias a su acceso y
experiencia con la poblacion que incumbe a este estudio, compartiendo el espacio de clase dos
horas semanales, y convirtiéndose en proveedores de informacion relevante. Para este fin, se
reunio un grupo de 4 docentes practicantes que ensefiaran en alguno de los dos grados,
obteniendo un total de 8.

Los 58 participantes nos permitieron obtener una muestra representativa de la
poblacién de modo que en caso de quien(es) hubiesen decidido no seguir participando, se
contd con los suficientes para que la investigacion no se hubiese visto afectada. Ademas, hizo
posible asumir las posturas de aprendices y maestros acerca del problema, y contar con
informacidn pertinente en la comprensién del fendmeno para llegar a sus implicaciones
finales.

Instrumentos de recoleccion de datos

Los instrumentos de recoleccidn que se utilizaron para registrar el comportamiento del
fendmeno fueron: entrevista estructurada, entrevista semi-estructurada, y portafolio. En breve
se presentara en qué consisten, los participantes que suministraron informacion en cada uno
de ellos, y como contribuye cada uno a la resolucion de las preguntas planteadas en la primera
seccion de este informe.

Instrumento 1, Entrevista estructurada. Es un medio de provocar los sentimientos,
creencias, experiencias, percepciones o actitudes en la muestra de individuos.
Tradicionalmente se habla de tres tipos de entrevistas: estructuradas, no estructuradas, y semi-
estructuradas. Para esta investigacion cualitativa se debid disefiar las preguntas para que
Ilevara a los estudiantes participantes a un proceso de reflexion propia y personal, que

reflejara su sentir ante el asunto investigado. En este caso se aplico entrevistas que fueron
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respondidas por todos los participantes del grupo A en dos momentos del estudio, uno en la
etapa de observacion (ver anexo 6) y el otro en la etapa de implementacion (ver anexo7).

La primera entrevista consistio en una serie de 7 preguntas estructuradas (ver anexo
6). Este instrumento facilito la unificacion de criterios con respecto a la valoracion que aportd
cada participante porque dio lugar al registro, comparacion y analisis de la opinion de los
participantes alrededor de variadas cuestiones al inicio de la fase de deteccion del problema.
Los temas tratados fueron: gusto por el idioma, preferencia por actividades donde se incentiva
la practica de habilidades comunicativas, concepcidn propia de la importancia de las
habilidades de comprension sobre las de produccion o viceversa, reconocimiento de sus
debilidades y fortalezas en inglés, entre otros.

La segunda entrevista tomo lugar luego de disefiar y aplicar la propuesta (ver anexo
7). Al dirigir el grupo de 7 preguntas del que constd esta herramienta, se quiso reportar como
concibieron los nifios su competencia en cada habilidad, la utilidad que percibieron alrededor
de los efectos acerca de las estrategias cognitivas, y opinion acerca de la utilidad de las guias
de trabajo en su proceso de aprendizaje.

Instrumento 2, Entrevista semi-estructurada. Se realiz6 por medio de 10 preguntas,
entre abiertas y cerradas, aplicadas al total de participantes del grupo B. (ver anexo 8) El
principal aporte de este instrumento fue permitir tener la perspectiva en la que se reconoce la
importancia de adquisicién de vocabulario en el aprendizaje de ILE mientras se implementaba
la propuesta. Adicionalmente, se pudo tener una idea de en qué medida las clases estaban
siendo enfocadas a habilidades linguisticas de comprension o de produccion en inglés.
Finalmente, se abrid un panorama desde el cual se conciben las estrategias cognitivas en
funcién de su beneficio para la optimizacion de las competencias comunicativas.

Instrumento 3, Portafolio. De acuerdo con algunos autores (Chappuis, Stiggins,

Chappuis, & Arter, 2006) la estrategia de portafolio puede servir principalmente para
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involucrar a los alumnos con el contenido del aprendizaje, promover las habilidades del
pensamiento, asi como a la adquisicién de habilidades cognitivas. Se puede definir como la
reunion de artefactos, es decir, muestras de trabajo de los estudiantes como una valiosa fuente
de informacion que permitio documentar los logros alcanzados a lo largo del tiempo.

Considerando lo anterior, el portafolio ofrecio una vista detallada de las habilidades de
los sujetos. De acuerdo con el proposito de los artefactos, estos reciben distintos nombres. Las
guias de trabajo establecian ciertos logros a alcanzar a través de resolucion de tareas
especificas, que por sus caracteristicas estamos hablado de portafolios por logros. El disefio
de las 29 guias de trabajo (ver anexos 10 al 21|) fue del grupo investigador e hizo parte de las
actividades regulares de clase, de manera que en cada una se aplico una estrategia cognitiva
determinada que llevara a cabo un proceso cognitivo en el cual se pusiera a prueba al
estudiante mediante una habilidad de comprensién o de produccién delimitada por algin tema
que encerraba vocabulario (ver anexo 9). La estructura, los parametros, y los contenidos de
evaluacion se decidieron con respecto a los planes micro- curriculares para el area de inglés
en los grados donde se aplicé el estudio (ver anexo 9).

Su funcidn fue ayudar a ahondar en la comprension de varios aspectos alrededor del
aprendizaje mediante el cumplimiento de logros, como resultado de la realizacidn de tareas
para la evaluacion del proceso. Se trata de la coleccion de trabajos resueltos secuencialmente
por los participantes del grupo A. Lo anterior con el fin de analizar el comportamiento de las
variables con relacion a la evolucion y desemperfio de los participantes en su aprendizaje de
vocabulario y al final nos permitiera determinar cuales estrategias les serian mas tiles para
mitigar el impacto del fendmeno.

Validez
Una de las caracteristicas mas importantes que define el estudio de casos es la

comprension de las acciones-significados a partir de los hechos observados. Debido a la



55
VEO Y APRENDO, HAGO Y ENTIENDO

naturaleza de la investigacion no se pretende establecer leyes generales, sino se espera
desarrollar deducciones que se puedan referir al contexto. Por ello, hablaremos de “validez
ecologica” (Stake, 1995), termino usado para definir la generalizacion en los estudios
cualitativos producida a medida que como lectores de los casos reconocemos como los
resultados pueden proporcionar estrategias a ser aplicadas desde nuestra propia practica.

También nos compete la “validez tedrica” (Maxwell, 1992) desarrollada a traves de la
revision bibliografica desde donde se desarrollaron y relacionaron constructos a priori (ver
capitulo 2). Esta técnica permitio tener una explicacion mas abstracta de como y por qué el
fendmeno se da. Entonces, las ideas provenientes de los datos que se fueron recogiendo
pudieron ser comparadas y contrastadas al contar con la fundamentacion cientifica y
conceptual como referencia.

Partiendo de la importancia que tiene que los resultados permitan analizar las
caracteristicas de la realidad del fendbmeno, existen técnicas utilizadas con el fin de comprobar
que la objetividad de los datos fue imprescindible. Segun Denzin, (1970) la triangulacion es la
combinacion de dos o mas teorias, fuentes de datos o métodos de investigacion en el estudio
de un fendmeno singular. Hay variedad de tipos de esta modalidad pero los que fueron
aplicados son: La triangulacién de métodos, de investigadores, de datos, y tedrica.

La “triangulacion de métodos”, consistio en la recoleccion de informacion mediante
distintos instrumentos diferentes a la observacion. Estas nos proporcionaron la posibilidad de
contrastar los analisis realizados a partir de los pormenores reportados mediante los dos tipos
de entrevista y los artefactos (ver anexos 6-8, y 10-21). La “triangulacion de investigadores”
involucrd los tres integrantes autores de este texto, quienes durante la inmersion en el campo,
observamos, recogimos e interpretamos los datos con los mismos instrumentos, bajo los

mismos criterios y persiguiendo los mismos objetivos.
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Con base en la evidencia, se hizo “triangulacion de los datos”, donde a partir de los
que fueron acumulados y provistos por los artefactos se busco pruebas a favor o en contra de
la implementacion de la propuesta. Mientras que la “triangulacion tedrica” (Creswell, 2010)
significd en primera instancia buscar estudios previos, articular los constructos relevantes, y
de ese modo examinar como el fendbmeno pudo ser explicado por diferentes teorias y
perspectivas.

El término validez también concierne al tratamiento de la informacion, este estudio
cuenta tanto con datos cuantitativos como cualitativos. Por ello se escogieron distintos
métodos para analizar cada uno de ellos. Para la validez de datos cualitativos, arrojados por
los instrumentos 2, y 3, se efectud de forma inductiva el tipo de “andlisis por contenidos”
(Dawson, 2007) en el cual a partir la literatura comenzaron a emerger los codigos que fueron
estudiados (ver capitulo 4). Para validar los datos cuantitativos provistos por los instrumentos
1,y 3, se uso el programa Microsoft Excel mediante el método “computing software”
expuesto por Dawson (2007). Lo anterior, debido al gran volumen de datos; por la necesidad
de precision en la cuantificacion de respuestas, frecuencias y resultados a través de cifras
numéricas; gracias a la posibilidad de establecer relaciones entre los parametros escogidos
para el andlisis; y finalmente minimiza el riesgo de sesgo que el error humano puede causar.
Etica

La investigacidn en ciencias humanas y sociales se encuentra en una posicién singular
ya que su objeto de estudio esta constituido por personas y grupos humanos que pueden ser
afectados o incluso perjudicados como consecuencia de la investigacion. La ética se refiere
al grupo de principios de los que nos servimos como investigadores para darle manejo
adecuado a dos areas importantes propuestas por Flick (2014): El aspecto profesional, y el

trato a los participantes.
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El asunto profesional concierne temas como la mala praxis investigativa en la que se
puede incurrir al falsificar, manipular o plagiar tanto las fuentes, los procedimientos, los datos
0 los resultados del estudio. Durante la interaccion con el contexto, a fin de minimizar este
riesgo se respetaron y siguieron los estatutos institucionales en cuanto a la implementacion de
su disefio curricular; se escudrifio la bibliografia en términos de los recursos de informacién
utilizados junto con sus autores, los cuales fueron incluidos como es debido en la lista de
referencias; ademas, los soportes de los instrumentos y los datos se encuentran consignados
dentro del documento (ver lista de tablas, figuras, anexos, y apéndices)

Como investigadores, el trato humano para con los participantes fue la clave en esta
indagacion cualitativa. Tuvimos la responsabilidad de evitar el dafio de aquellos que tomaron
parte en ella. Los procedimientos y parametros que se tuvieron en consideracion para que a lo
largo del estudio se respetara la dignidad, y se velara por la seguridad, privacidad y anonimato
de los participantes se describiran a continuacion.

La primera medida consistio en certificar que los participantes estuvieran al tanto del
propésito, sus derechos y los limites de su participacion en el estudio. Para tal fin, se realizé
un consentimiento donde se informé tanto a padres del grupo A (ver anexo 5) como a
docentes del grupo B (ver anexo 8) sobre el manejo de la informacién, de los datos y los
resultados que hacen parte de la investigacion. Dejandoles claro que sus apreciaciones fueron
completamente confidenciales, por lo tanto su identidad fue anénima, lo cual dio por sentado
que los Unicos que tuvieron acceso a los datos recolectados fueron los investigadores para
darles un tratamiento academico.

La participacion de los miembros de los grupos A y B fue voluntaria. De esta manera se
aseguro a los participantes que cuando lo consideraran, se podian retirar voluntariamente del
estudio, y que como resultado de su decision no tendran ningun tipo de repercusiones. Se

garantizo a lo largo del proceso a los participantes no haber estado sometidos a ningun tipo de
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impacto negativo de tipo econdémico (al tener que hacer portes en dinero), de tipo fisico (la
salud de los participantes no se vio vulnerada) y de tipo académico (los participantes no

tendran una mala ni una buena evaluacion académica).

Anélisis de Datos y Hallazgos

Con base en la metodologia planteada en el capitulo anterior y con el fin de alcanzar
los objetivos y dar respuesta a las preguntas que guiaron este estudio, se plantearon 3
categorias de andlisis: Relacion Procesos Cognitivos, Habilidades Linguisticas, y
Vocabulario; Relacion Estrategias cognitivas y Habilidades Linguisticas; y Hallazgos
Generales con respecto a la interrelacion de todos los elementos anteriores. Estos seran
descritos junto con sus respectivos cddigos a continuacion:

Relacion Procesos Cognitivos, Habilidades Linguisticas, y Vocabulario

Esta categoria pretendid dar respuesta a la primera pregunta especifica y se
encontraron 3 codigos que se desarrollan inmediatamente.

Percepcion- lectura.

Como ya se habia mencionado en el capitulo 2 y segun lo expuesto por Beltran, se
define a la percepcion como el proceso cognitivo en donde se identifican varios estimulos
informativos como un conjunto de sucesos que pretenden identificar y representar la
informacion que llega como conocimiento inmediato. Para él, esta serie de sucesos terminan
cuando se puede evidenciar una respuesta. En la lectura se cumple con esta condicién a
cabalidad debido a que se puede corroborar la comprensién en diferentes niveles.
Lexicalmente por el reconocimiento de las palabras; y globalmente por la identificacion de la
idea principal del texto. Asi pues, el proceso mental y la habilidad linguistica son
directamente estrechos.

En el instrumento 2, respondido por los participantes del grupo B, se indagé por la

frecuencia en que se incluyen procesos cognitivos en las actividades de clase lo cual revelo



59
VEO Y APRENDO, HAGO Y ENTIENDO

que la Percepcidn fue la opcién mas escogida, es decir que los profesores participantes la
consideran componente esencial en el proceso de planeacion y realizacion de sus clases de
inglés (ver apéndice 1).

Para el instrumento 1, las respuestas de los participantes del grupo A cuando se les
pidi6 que catalogaran por medio de los descriptores “Bien”, “Regular”, y “Mal” sus
habilidades lingisticas con relacion a los Procesos Cognitivos que alli se llevan a cabo. Se
encontrd que se presenta mayor facilidad en las habilidades de escucha y lectura que
involucran el proceso de Percepcion, con una recurrencia de 29 contestaciones en la casilla
“bien” y por el contrario solo 1 en la que se considera “mal” (ver apéndice 2).

Con los datos recolectados en el instrumento 3, se logré evaluar el total del promedio
de calificaciones de los participantes A por cada habilidad linguistica con respecto a los
procesos cognitivos propuestos (ver apéndice 3). A partir de los datos se puede decir que el
promedio de los resultados generales de los participantes A es mejor cuando se enfatiza en la
relacién de Percepcion-Lectura, Percepcion-Escritura. Muestra de ello se observé en una
seccidn del artefacto 17 (ver anexo 15), donde se buscaba percibir las relaciones de los
miembros de la familia por medio de una imagen. A través de la lectura de la lista de palabras
provistas, el estudiante selecciond la palabra adecuada y la ubico proxima a cada personaje
(ver apéndice 4).

En otra actividad, el estudiante demostraba que deducia el significado de las palabras
encerrandolas con un determinado color; y que entendia el texto completo al unirlo con la
imagen que correspondia a su descripcion (ver anexo 18). En la lectura, cuando la percepcién
fue exitosa, el logro de la tarea fue alcanzado, mientras que cuando este proceso falld, el
resultado fue inversamente proporcional (ver apéndice 5).

Se toma este proceso (percepcién) como el primordial para profundizar en el

aprendizaje, en este caso de vocabulario en ILE. Por lo tanto es esencial que se tome en
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cuenta este tipo de actividades basadas en este proceso para ayudar al estudiante en la
asimilacién de conceptos y procedimientos que se construyen a través de representaciones
mentales significativas y funcionales.

Codificacion- Escucha.

Segun Gémez, Séez, y Sandoval, uno de los procesos que trabajan conjuntamente con
la habilidad auditiva es el de la codificacion. Desde la perspectiva de Beltran, la codificacion
es el proceso cognitivo que ayuda a organizar la informacion escogida logrando una retencién
tanto visual como verbal. Una actividad en la que se hizo explicita esta relac87ion
(codificacion-escucha) consistié en un dictado de vocabulario en el cual los estudiantes
debian pasar a codigo escrito la palabra dictada de manera correcta (ver anexo 11). Aqui la
escritura y la escucha estan ligadas ya que si el estudiante no conocia la forma verbal o la
forma escrita, dificilmente la tarea hubiera tenido éxito (ver apéndice 6). Mas aun, los datos
indican que el mejor promedio de calificacion en la comprensién oral se consigue mediante
ejercicios de codificacion (ver apéndice 3).

Codificacion-Lectura

Para Camacho y compafiia cuando se tiene consciencia de las estrategias que se
pueden usar en las diferentes etapas de la resolucion de una tarea, se logra mejorar el
desempefio en determinadas operaciones mentales, y en general en el aprendizaje. Al analizar
las estrategias cognitivas aplicadas en lo que un aprendiz de L2 hizo en términos de procesos
cognitivos y de fomento de habilidades linguisticas, pudimos advertir que estos factores estan
interconectados y facilitan la mejora en la lectura, y la ortografia al escribir. En una actividad
para encontrar inventos tecnoldgicos en una sopa, el nifio en su cerebro tuvo que codificar la
reunion de letras que componian cada vocablo leyéndolas en una lista, luego identifico su
orden en la sopa para rectificar que se tratara de esas palabras(ver anexo 16). Posteriormente,

para colocar los nombres de esos inventos debajo de las fotos que alli aparecian, relacionaron
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sus significados con ellas, y por ultimo escribian su correspondiente nombre en inglés (ver
apéndice 7).

Relacion Estrategias Cognitivas y Habilidades Linguisticas. Esta categoria pretendi6 dar
respuesta a la segunda pregunta especifica y se encontraron 9 cédigos que se desarrollan en
seguida.

Identificar- Escritura. En el instrumento 1, teniendo en cuenta el punto de vista de los
participantes del grupo A, la pregunta 6 (anexo 7), acerca de la utilidad de las estrategias
cognitivas para aprender vocabulario en inglés, muestra que de las 4 estrategias cognitivas
que aparecen, la estrategia de identificar recibio 51 respuestas, donde hubo una frecuencia de
21, calificandola como la mas Gtil en pro del aprendizaje de vocabulario (ver apéndice 8).
Teniendo en cuenta lo expresado en el capitulo 2, Cushing expone que la habilidad escrita es
resultado de un esfuerzo cognitivo que realiza el sujeto, donde implica la utilizacién de
estrategias para su formacién; Por su parte, Camacho et al, definen la estrategia identificar,
como una habilidad que permite el reconocimiento de aspectos de elementos, procesos,
relaciones, entre otros. Ahora, analizando los datos, los componentes escritura e
identificacion se encuentran ligados.

Al observar el apéndice 10, que data del artefacto 20 (ver anexo 10), una de las tareas
principales para lograr formar una oracion, es identificar varios factores relacionados con el
vocabulario como los lugares de la ciudad, al igual que las profesiones correspondientes a
cada lugar de manera implicita. Lo anterior puede ser incluso un proceso automatico porque el
vocabulario ya adquirido por el Ell, sera relacionado con la informacién que se le da, con el
fin de formar sentido. Mientras que en la parte de escritura, podemos ver como se iba
complejizando poco a poco el producto, pasando al principio por la produccion correcta de
palabras, hasta construir oraciones simples, y luego unas un poco mas estructuradas y

complejas para los aprendices.
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En términos generales, cuando se aplicaron los artefactos, siguiendo la relacién donde
aparece la identificar-escritura, se muestra una tabla con tres columnas donde aparece la
habilidad utilizada, la estrategia cognitiva utilizada, y el promedio de calificacion de cada
relacion. Esta nos muestra que el promedio obtenido de la relacion antes propuesta, fue el mas
bajo en comparacion con las demas estrategias siendo relacionadas con la habilidad de
comprension escrita.

Identificar-Escucha. Algunos autores como Rost (2005) confirman las relaciones
existentes entre la audicidn, y varios elementos donde se involucra la identificacion de
palabras. Siguiendo la misma vena, el MCER reconoce que uno de los niveles comunes para
la comprension auditiva que le corresponden a los Ell es el reconocimiento, o identificacion
de palabras habituales o de determinado mensaje. Tal y como se observa en el apéndice 11,
extraido del artefacto 18(ver anexo 11), podemos encontrar una relacion entre la estrategia y
la habilidad en la cual a través de un video, se vio y escuchd una cancion que les permitio a
los Ell identificar cierto vocabulario relacionado con las profesiones, para lograr al final de la
tarea, unirlas con su correspondiente palabra, un claro proceso de identificacion de nuevo
vocabulario.

De otro lado, el modelo conexionista de TRACE, nombrado en el segundo capitulo,
intenta explicar como se aprenden las palabras utilizando la habilidad de la escucha, donde
identificar forma parte primordial en este proceso porque distingue los rasgos a nivel fonético,
asi diferenciando y guardando la informacion; justo como sucede al momento de repetir
pronunciaciones de palabras nuevas, por esta razon son muy utiles en la ensefianza de
vocabulario.

En términos generales de artefactos con la relacion antes mencionada, podemos decir

que se obtuvo un buen porcentaje, teniendo en cuenta la aprobacion de logros (91,09%) (Ver
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apéndice 11), lo cual nos indica que las evidencias tedricas no se encontraban alejadas al
indicar que la audicion y la identificacion son dos procesos que van préacticamente de la mano.

Identificar- Lectura. Con el respaldo de los datos arrojados, podemos afirmar que para
los maestros, es importante que sus alumnos puedan identificar vocabulario por medio de
imagenes, porque podria facilitarles el nuevo conocimiento, relacionando la palabra nueva
con su imagen correspondiente. Algunos autores como Camacho et al, indican que la
identificacion permite reconocer caracteristicas 0 componentes precisos de elementos, sus
procesos, Yy relaciones, lo que nos lleva a aseverar que la estrategia de la identificacion se
puede llevar a cabo por medio de la relacién con una imagen, o partiendo del estimulo escrito
de un texto.

Los porcentajes de calificaciones de los participantes A en la relacion estrategias
cognitivas-lectura indica que identificar-lectura reportd un 92,98% de logros cumplidos
siendo la relacion con el mayor rendimiento en comparacion con las demas (ver apéndice 9).
El uso de la estrategia cognitiva de identificar en relacion con la habilidad de lectura, tiene
una relacion muy equilibrada que ademas de complementarse muy bien, permitio a quienes
las usaron a identificar la mejor manera en la que pueden procesar la informacién mas
relevante, facilitando su proceso de aprendizaje.

En el artefacto 16 (ver anexo 12), se buscaba lograr identificar las imagenes y los
textos relacionados a los miembros de la familia, para después construir nueva informacion,
en relacion a conocimiento ya existente, a través de la seleccion del vocabulario de forma
adecuada. En el apéndice 13 se ve que la estrategia de identificar fue la mas representativa ya
que se hizo por medio de un programa de television que permitia a los nifios; primero,
reconocer el contexto, los personajes y sus relaciones; y segundo, al reconocer que son una
familia, identificar las imagenes con el vocabulario. Lo antes mencionado, compagina con lo

expresado con Rivas, quien considera el beneficio obtenido por los sujetos que usan las
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estrategias, ya que les permite identificar informacion relevante y ayuda a la resolucién de
problemas.

Interpretar — Escritura. De acuerdo con Brown (1994), la habilidad de la escritura
puede resultar bastante compleja para los aprendices de segunda lengua, debido a la
expectativa por los productos que se deben mostrar, conforme al nivel de su conocimiento. En
la estrategia de interpretar, a partir de la realidad se construye significado, tal como lo
mencionan Camacho et al en la revision bibliografica. Lo anteriormente mencionado, resulta
similar a la escritura: una construccién de sentido elaborado. Es por eso que se haya una
relacién entre la escritura y la interpretacion en el artefacto 19 (ver anexo 13), tal como nos
muestra el apéndice 14, en donde a través de la realidad, lo que ya se conoce, como en este
caso las profesiones, se construye sentido, y una oracion elaborada con el fin de comprobar el
conocimiento del Ell.

Ahora siguiendo la misma relacion, veremos si existe alguna diferencia entre el
artefacto 21 y el artefacto 19, ya que como podemos observar en el apéndice 15, que tiene una
imagen al igual que el artefacto 19, la cual se es interpretada para lograr dar sentido a la
realidad, lo que ya se conoce que en este caso son varias palabras, vocabulario que parece mas
complejo como las preposiciones de lugar, lo cual requiere una elaboracion escrita mucho
mas compleja que la que mostramos anteriormente, y si bien se nota la dificultad en la
construccidn escrita al no la plasmar correctamente la oracién, el participante interpretd de
manera adecuada la imagen aunque los errores fueron menores.

Interpretar — Lectura. Se analizara a continuacion otra seccién del artefacto 17 (anexo
15), la cual trata la habilidad de lectura, donde se encuentra explicito el concepto de
interpretar, cuando a partir del dibujo de una familia se interpretan las oraciones mostradas,

indicando después si son verdaderas o falsas.
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Como se puede observar en el apéndice 16, hubo una interpretacion errénea, pero el
resto fueron acertadas sin ningun problema, por lo que se nota el desarrollo de esta estrategia
a esa edad. Papalia confirma esto al decir que durante la tercera infancia hay un aumento en
las capacidades del lenguaje, en donde los nifios tendran la capacidad de interpretar tanto la
comunicacion oral como escrita, a su vez, extendiendo su parte léxica.

Ademas, Piaget indica que dentro de la categorizacion se encuentra la interpretacion o
inferencia, la cual ayuda a entender relaciones sin importar la explicitud de los elementos, lo
cual estaria ligado en las habilidades de lengua extranjera con asimilacion de palabras, que
hace parte de nuestro enfoque. Por ejemplo, si nos fijamos en un aparte del artefacto 28 (ver
anexo 15), podemos mirar 4 conjuntos de elementos que el EIl debia conformar con una serie
de imagenes que debia organizar luego de leer los titulos de cada categoria en inglés e
interpretar su significado (ver apéndice 17).

Entonces en relacion con la opinidn de Barrera, podemos sefialar que la habilidad
lectora es un acto individual, en donde el sujeto comprende textos escritos, para asi ser capaz
de interpretarlos. Y si ahora, nos enfocamos en los artefactos por si solos, podremos observar
que interpretar-lectura, como en el apéndice 9, se muestra un porcentaje promedio de
88,00%, cuyo resultado estuvo por debajo de identificar-lectura.

Para los docentes, la promocion de las habilidades de comprension y produccion,
interpretar es la estrategia mas eficiente (ver apéndice 18). Por su parte, los estudiantes (ver
apéndice 8), mencionaron 49 veces la estrategia interpretar, siendo 15 la mayor frecuencia,
mientras 9 es la menor, y la que sefiala que es la menos Gtil para favorecer el aprendizaje de
vocabulario en inglés.

Relacionar-Escucha. Vandergrift (2002) sostenia en el marco tedrico que la percepcion
del habla se llevaria a cabo por mecanismos generales de la percepcidn auditiva, y el 1éxico

mental formaria parte de la memoria episodica general del sujeto. Argumenta que los



66
VEO Y APRENDO, HAGO Y ENTIENDO

receptores construyen significado desde los fonemas hasta las palabras, relaciones sintécticas
y significado Iéxico para llegar al mensaje final. La contribucion del autor acierta con los
hallazgos encontrados en la medida en que el estudiante fue capaz de ubicar 4 personajes en 4
lugares distintos de una casa al analizar el mensaje oral del profesor en diferentes niveles (ver
anexo 17).

Primero, tuvo que hallar el significado de cada palabra relacionada con las partes de la
casa, luego comprender la funcion sintactica de las preposiciones de lugar que indicaban la
locacion de cada personaje, y por ultimo relacionar la informacidn anterior para captar el
mensaje completo de las siguientes dos instrucciones, y colocarlos en el lugar correcto (ver
apéndice 19): “Alex is in the kitchen” (Alex esta en a cocina), y “Bob is between the kitchen
and the livingroom” (Bob esta en medio de la cocina y la sala de estar).

Relacionar-Lectura. Para la expansion de vocabulario, la estrategia relacionar hizo
posible que los Ell a partir de su conocimiento previo pensaran en elementos de determinado
material, se dieran a la tarea de buscar su traduccion en inglés, y los incluyeran con su
respectivo nombre y representacion grafica dentro de su categoria correspondiente, y asi
lograr su recordacion (ver apéndice 20).

Seleccionar- Escritura. Ahora bien, siguiendo con el desarrollo de la habilidad escrita,
esa era la tarea principal en el artefacto 22, pero ayudado de las estrategia de la seleccion, la
cual segun Camacho et al es la habilidad que permite la eleccion de un elemento que se
encuentra en unas opciones determinadas. Basicamente, con esto, se queria llegar al
reconocimiento de algunos verbos en relacién con los medios de transporte a través de la
seleccidn del correcto, y asi, después de hacerla se procedio a la construccion de verbos con
un sentido dado en la imagen que correspondia, donde también debian identificar(ver

apéndice 21).
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En si, parece no haber muchas relaciones teoricas entre seleccionar y la escritura, sin
embargo, cuando se aplicé esta relacion en los diferentes artefactos, en el apéndice 22 se
muestra el promedio de calificaciones de los estudiantes en la relacion estrategias cognitivas-
escritura, siendo seleccionar-escritura la relacion de mejor promedio con 4,26. Con esto,
podriamos considerar que se tiene en cuenta un margen de error menor, debido a que se
limitan las respuestas al haber escogido entre unas pocas opciones.

Seleccionar- Lectura. EI MCER sostiene que en la lectura ocurren varios procesos. A
la hora de analizar un trabajo que involucrd leer, evidentemente se involucra el proceso de
percepcion al tener como referente una imagen con el fin de identificar de qué prenda se trata.
Pero conjuntamente, esta estrategia tuvo que ser aplicada para reconocer la escritura correcta
de las palabras y finalmente seleccionar la opcion acertada (ver apéndice 23).

En el marco tedrico, Rivas consideraba que poner en préctica estrategias cognitivas
tiene un impacto positivo porque permite que el sujeto identifique e interprete informacion
relevante en la resolucion de tareas enfocadas en la comprension de textos. Cuando pedimos a
los nifios leer cuatro descripciones sobre gustos alimenticios y unirlos a la representacion
grafica que se mas se acoplaba a cada una, debieron captar las palabras clave, darles sentido
en forma de oraciones, y finalmente escoger entre cinco opciones la representacion individual
correcta (ver apéndice 24). Thornbury asegura que no se puede entender un texto, una
grabacion, y/o una sefial a menos que se comprendan las palabras que lo componen. Aqui se
puede notar que ademas de identificar e interpretar significados, la prueba de haber
comprendido radica en seleccionar la imagen adecuada, lo cual demuestra que la estrategia
consiste en discriminar un elemento de otros y llega a ser efectiva en la observacion de la
competencia lectora.

Hallazgos Generales. Esta categoria pretendio dar respuesta a la tercera pregunta especifica y

se encontraron 3 cAdigos que se desarrollan a continuacion.



68
VEO Y APRENDO, HAGO Y ENTIENDO

Procesos- Estrategias. Las actividades de clase estuvieron enfocadas en la aprehension
de vocabulario. Retomando las ideas de Rost en la revision bibliografica, lo primero que hay
que hacer para conocer una palabra es identificarla, luego usarla correctamente tanto en su
forma oral como escrita. EI MCER precisa que el analisis de las funciones y nociones del
vocabulario son necesarios para realizar las tareas comunicativas e incluso para el desarrollo
de nuevas series de especificaciones, como las habilidades linguisticas. En ese orden de ideas,
La resolucion de una tarea puede implicar varias habilidades linguisticas al mismo tiempo.

Un ejemplo de ello es una actividad donde se integran la escucha, la lecturay la
escritura. Para desarrollarla, se llevaron a cabo dos procesos cognitivos: Percepcion, y
Construccién. El objetivo fue identificar vocabulario de climas, temperaturas y prendas de
vestir para completar los espacios vacios de un texto escrito acorde con lo que se
comprendiera auditivamente (ver apéndice 25).

Procesos — Habilidades. El trabajo de Camacho et al coincide con el de Beltran al
asegurar que al percibir, los estimulos ingresan al sistema cognitivo y que cuando se logra
construir respuesta frente a ellos se da por hecho de que se ha adquirido conocimiento. Sin
embargo la evidencia muestra que en ejercicios de distintas habilidades linguisticas, se
articulan ademas la codificacion y la transformacién en distintos momentos del
procesamiento de la informacion. Tambien el MCER manifiesta estar fundado en un enfoque
que tiene en cuenta los recursos cognitivos para establecer los estandares por competencias de
la L2, lo que quiere decir que tiene en cuenta los procesos neurolégicos implicados en la
expresion y en la comprension oral y escrita. De otra parte, Thornbury apunta que dentro de
los objetivos ideales al momento de aprender nuevas palabras se encuentra tener la habilidad
de reconocer la palabra en su forma escrita y hablada; y por ende saber sus diferentes
significados. Afirmaciones que a la luz de los datos proporcionados por algunos artefactos se

complementan y se corroboran.
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Por ejemplo, en una tarea de comprension auditiva, luego de escuchar el mensaje del
profesor al dar una instruccién pero antes de observar una respuesta, se requiere que la mente
codifique los sonidos articulados del emisor y los transforme en palabras o en significados. En
la actividad se les pidio a los Ell poner atencién al listado de lugares que el docente
pronunciaba y los plasmara como palabras escritas en distintas casillas (ver apéndice 26), para
lo cual el codigo oral pasoé a ser escrito convertido en palabras escritas. Después, se debio
pintar de color ciertos lugares de acuerdo con la instruccion, para lo cual la manifestacion de
la comprension radicé en la representacion del mensaje (ver anexo 20).

Similarmente en otro artefacto, los Ell disponian de varios dibujos de prendas de
vestir, los cuales debian colorear en concordancia con las indicaciones orales brindadas por el
docente (ver apéndice 27). Para tal fin, debian interpretar la pronunciacién de ciertas prendas
en L2, codificar los sonidos para volverlos significados, y en ultimas indicar su comprension
auditiva colocando el color especificado en la prenda acertada después de seleccionar ese
dibujo en medio de otras alternativas (ver anexo 14). Al realizar este analisis, se puede decir
que en la realizacion de procesos comunicativos, la interpretacion es un elemento reiterativo,
sin el cual no podriamos lograr interacciones con el entorno, tal como aparece consignado por
el MCER.

En el mismo artefacto, pero en la siguiente seccion, el objetivo también consistia en
mostrar que se identifica la forma escrita de vocabulario relacionado con climas y
temperaturas a partir de un estimulo oral. La evidencia de haber hecho un proceso mental
acorde con la estrategia cognitiva aplicada para el ejercicio, consistia en optar en el artefacto
por los vocablos mencionados por el docente sefialandolos con un color en especial. Para
hacerlo, el proceso comienza cando el nifio percibe el sonido articulado del docente cuando

pronuncia cada clima y especifica su color. Entonces, se dispone a identificar la forma escrita
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de los que ha escuchado a través de la lectura de las opciones existentes y procede a
seleccionar aquella opcidn que corresponda (ver apéndice 28).

Al analizar este ejercicio, podemos ver que ademas de relaciones entre distintos
procesos mentales, ademas aparecen nexos entre estos, y la comprensién oral y la escrita.
Ambas secciones del mismo artefacto dan indicio de que al producir o comprender la L2, en
el intelecto se activa mas de un proceso y que los que intervienen estan coordinados para que
la tarea de aprendizaje se realice correctamente. Lo anterior posibilita confirmar que los
procesos cognitivos estan enlazados con el aprendizaje de habilidades linguisticas tal como lo
dieron a entender tanto Beltran como Camacho.

Al respecto, Bruner decia que el aprendizaje se desarrolla no en forma lineal, sino en
espiral, lo que nos da a entender, junto con lo percatado en la préactica de clase, que se puede
partir desde estructuras basicas como el vocabulario y después ir articulando habilidades mas
complejas como las de produccidn y comprension en lengua extranjera, y asi lograr un
aprendizaje forjado prestando especial atencion al rol de procesos, incluidos los cognitivos.

Para Rogers y Miranda Montenegro al aplicar las habilidades cognitivas se manipulan
y transforman materiales para que se efectlien procesos de adquisicion, retencion, y
comprension; que podemos relacionar con percepcion, codificacion y transformacion de
informacidn, respectivamente. Ellos sostienen que las estrategias cognitivas son una
herramienta util para aprender habilidades tanto sencillas como complicadas. Incluso
Vygotsky sostenia que en el aprendizaje de la lengua se construyen representaciones acerca
del entorno a traves de la interaccion con el medio. Entonces, un proceso que implica
reconocer las asociaciones que existen entre un grupo de vocablos, por ejemplo, es el de
relacionar. Argumento de esto se encontrd explicito al pedirles a los nifios en un mismo punto
de un artefacto (ver anexo 19), que realizaran 3 tareas, cuyos pasos a seguir muestran la

necesidad de ir de lo simple a lo complejo.
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En primer lugar, se instd a los nifios interpretar el significado de nombres de inventos
tecnoldgicos a partir de su forma escrita, y se representaran a través de un referente visual
(dibujo); en segundo lugar, se debi6 establecer un nexo entre cada aparato con su funcion mas
sobresaliente, teniendo en cuenta una lista de verbos; postumamente, se solicito hacer
enunciados coherentes que expresaran las funciones que se lograron inferir de los dos
procedimientos anteriores. De manera pues, que pasamos de distinguir vocabulario, a
relacionarlo con palabras que denotaban acciones (verbo) para que al final, el estudiante
pudiese transformar la informacion deducida, codificandola a manera de oraciones escritas
con sentido basandose en los procedimientos previos (ver apéndice 29).

Esto es indicio de que al producir o comprender la L2, en el intelecto se activa mas de
un proceso Yy que los que intervienen estan coordinados para que la tarea de aprendizaje se
realice correctamente. Lo anterior posibilita confirmar que los procesos cognitivos estan
enlazados con el aprendizaje de habilidades linglisticas tal como lo dieron a entender tanto
Beltran como Camacho.

Procesos — Estrategias — Habilidades. La teoria, de Rivas mencionada en el capitulo 2,
dice que al realizar una tarea, uno o varios procesos cognitivos son activados para enfocarse
en la actividad a realizar, entre ellos se encuentra el proceso de la percepcion, que ayuda al
procesamiento de nueva informacion, teniendo en cuenta la ya adquirida, para construir
significado sobre el conocimiento previo, lo cual, genera que se concentren los procesos en
tareas especificas para que el aprendizaje sea efectivo.

Con el fin de afianzar la aprehension de vocabulario en los aprendices de L2 de
nuestra practica pedagdgica, aplicamos distintas actividades en las cuales debian utilizar
diferentes estrategias y procesos cognitivos, y desarrollar una o varias habilidades
linglisticas. En una de las actividades los estudiantes tuvieron que recordar dos tipos de

vocabulario, los lugares de trabajo y las ocupaciones. Su tarea era hacer coincidir cada
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profesidn con su lugar de trabajo, y asi relacionar los dos grupos de vocabulario y colocarlos
en contextos (ver apéndice 30). El objetivo fue causar una facil y duradera aprehension de
conocimiento. Lo anterior se vio evidenciado en la imagen a continuacién extraida del
artefacto 3 (ver anexo 21)

Como ya se habia mencionado en el capitulo 2, Beltran (2003) denota que los
individuos relacionan el conocimiento antiguo con el nuevo, logrando una mayor retencion y
entendimiento de la reciente informacion. La codificacion de acuerdo con él, es el proceso
cognitivo que ayuda a los Ell a organizar la informacion escogida logrando una retencién
tanto visual como verbal. Como se puede observar, el estudiante de esta muestra cumplio
exitosamente con los resultados esperados, recordando perfectamente la funcion de cada
ocupacion e identificando su lugar de trabajo. Similarmente Rogers y Miranda Montenegro
(2005), exponen que las estrategias cognitivas operan la informacién para mejorar la
adquisicion, retencion y comprensién de nuevo conocimiento, en este caso de vocabulario, lo
cual también esta evidenciado en la actividad.

Ademas, en el ejercicio se presenta la estrategia de seleccionar, ya que el estudiante
desarroll6 la habilidad para elegir un componente dentro de un grupo de elecciones, la cual
va de la mano con el desarrollo de la habilidad linglistica de la lectura debido a que el
estudiante consiguid una gran retencion de nuevas palabras (vocabulario de ocupaciones),
logrando un buen rendimiento como resultado en las actividades realizadas.

En este caso, se les pidid a los estudiantes que identificaran la imagen mostrada a
continuacion y luego escribieran una oracion afirmativa describiéndola (ver anexo 10). Los
aprendices tuvieron como primer paso la tarea de reconocer, el cual es parte fundamental de la
percepcion definido por (Beltran, 2003) como una cadena de sucesos que pretenden

identificar, reciclar, y mantener la informacion.
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Como se puede observar luego del reconocimiento, el estudiante identifica la palabra
especifica para luego usarla correctamente, en este caso, escribirla. Luego se evidencia que
ocurrio una transformacion, ya que el vocabulario no se presenta de manera paralizada sino
que sufre diferentes cambios, ya no es solo la relacion imagen-vocabulario, sino es también
imagen-vocabulario-gramatica, logrando un nuevo uso de procesos mentales y buenos
resultados (ver apéndice 31). Asi mismo se pudo corroborar que la habilidad de escritura
estuvo completa, no hay error ortogréafico, ni confusion con los sujetos, y articulos.

Similarmente, nos percatamos que los nifios construyen significados especificos a
partir de patrones (Goswami, 2008) , lo cual resulta muy atil al momento de aplicar
actividades dedicadas para el aprendizaje de vocabulario, ya que se cre6 un patron de imagen-
vocabulario, resaltando y facilitando su retencion en la memoria de los EII.

De acuerdo a Rivas (2008), con el fin de procesar nueva informacion a partir de la ya
adquirida, se debe construir sentido. Un producto en clase (ver anexo 16) consistio en leer el
vocabulario de medios de transporte y luego agruparlo dependiendo del lugar en el que se
utiliza. Se hizo uso de la percepcién como primer paso, luego de una construccién de
conocimiento, para finalmente llegar a relacionar los elementos, como se puede observar a en
el apéndice 32.

Para estimular habilidades cognitivas y linglisticas en nifios escolarizados de 6 a 8
afios de edad, un estudio realizado por Paez (2010) expuso que por medio del disefio de
actividades que permitieran a los sujetos el autocontrol de su aprendizaje en los procesos de
lectura y escritura, podrian desarrollar algunas habilidades cognitivas, entre las que se
encuentra: relacionar; la cual Camacho et al la define como la habilidad para identificar y
establecer nexos entre distintos elementos. Asimismo, podemos observar apéndice 32 como el
estudiante reafirma vocabulario, practica lectura, y aprende a relacionar en una sola actividad,

mostrando estos excelentes resultados. Es exactamente lo que el aprendiz del apéndice 33
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tuvo que seguir para realizar esa actividad, el estudiante tenia que leer la palabra del
vocabulario de emociones y dibujar lo que él interpretara, como se puede observar a
continuacion (Ver anexo 10).

El MCER especifica algunos procesos involucrados en la lectura que contiene estas
habilidades: Percibir el texto escrito, Reconocer la escritura, Identificar el mensaje,
Comprender el mensaje e Interpretar el mensaje. Pasos que los sujetos toman por ejemplo,
para aprender nuevas palabras, adquirir y retener nuevo vocabulario. En la misma linea,
Rivas (2008) considera que el uso de estrategias cognitivas beneficia a quienes las usan para
identificar informacion relevante, siendo similar a lo que otros autores exponen; para el
aprendizaje de vocabulario es esencial tener en cuenta estrategias y procesos cognitivos.
Asimismo, el ejercicio permitié construir y codificar el vocabulario, utilizando la creatividad
como factor atrayente y de esa manera relacionar mas naturalmente el vocabulario con
elementos de su interés, con el fin de optimizar la obtencion y adquisicion de 1éxico nuevo.

Beltran sostiene que para establecer conexiones entre el conocimiento previo y el
nuevo, los aprendices pueden servirse de estrategias que facilitan conservarlo y almacenarlo.
Como evidencia de esto, en una actividad de escritura, los estudiantes partiendo de un mapa
ilustrativo, lograron relacionar el vocabulario acerca de lugares en la ciudad que ya sabian con
la nueva categoria de preposiciones de lugar (ver anexo 13). La tarea consistia en indicar la
ubicacion de sitios mediante oraciones sencillas (ver apéndice 34). Este autor dice que para
elaborar significados y materiales informativos como este, ocurre el proceso mental de

construccion.



75
VEO Y APRENDO, HAGO Y ENTIENDO

Conclusiones

A través de este capitulo se muestran las conclusiones e implicaciones finales que se
destacaron tanto en lo pedagogico como en lo que se sugiere para la continuacion de la
investigacion. El consolidado sobre la informacion obtenida nos ayudara a responder la
pregunta general de investigacion, la cual se encuentra apoyada en tres preguntas especificas
que guiaron este estudio, y a su vez nos indicara si el objetivo general de investigacion fue o
no llevado a cabo de forma satisfactoria, teniendo en cuenta los tres objetivos especificos que
lo secundaban.

Para responder a la primera pregunta especifica se reconocio la relacion existente entre
los procesos cognitivos que tienen lugar frecuentemente en el desarrollo de habilidades en
inglés. Se hizo evidente que en orden de mayor a menor frecuencia, en los ejercicios de
desarrollo de habilidades tanto de comprensién como produccion, el de percepcion fue el méas
recurrente, seguido por construccion, y codificacion.

Es oportuno precisar que los procesos cognitivos no solo se dan en alguna de las
habilidades, pero si en varias de ellas con una frecuencia variada, lo cual nos permite concluir
que existen relaciones entre ambas variables, cuyas pautas permitiria a los profesores ser mas
conscientes de los procesos mentales que se llevan a cabo en la ensefianza, y en el aprendizaje
de vocabulario, al mismo tiempo que se promueven competencias comunicativas en ILE. De
este modo, el proceso de percepcion aparece con mas frecuencia en las habilidades
linglisticas de lectura; los de codificacion y construccion se dan mas en la lectura y escritura
respectivamente, mientras el de transformacion en escritura.

También se encontrd un patron al momento de aplicar estos procesos, primero se
aplicaron las actividades de percepcidn con el fin de interpretar la informacion y luego se
aplicaron las actividades de codificacion para profundizar el conocimiento recién aprendido.

Se puede concluir que para aplicar los procesos cognitivos se tiene que hacer con un orden
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intencionado con el fin de alcanzar los logros requeridos y que los estudiantes aprendan de
manera exitosa.

Los elementos que componen la segunda pregunta especifica son las estrategias
cognitivas y las habilidades linguisticas. Para conseguir su objetivo correspondiente se tuvo
como referente la cantidad de veces que en los ejercicios de cada habilidad linglistica se
aplico cada estrategia, lo que nos permite concluir gracias a que mejoro el promedio de
calificaciones que identificar e inerpretar recurrieron en mayor proporcion con la lectura
tanto a nivel lexical como gramatical; Relacionar fue la estrategia mas requerida en tareas de
escritura; y seleccionar consiguio la mayor relacion positivo en actividades de escucha en este
nivel de lengua con los nifios de esas edades.

Adicionalmente se calculé el porcentaje de los logros cumplidos, y el promedio de
calificaciones. Se compard el desempefio de los estudiantes cuando se aplico cada una de las
estrategias obteniendo como resultado cuéles de ellas favorecen mas el desarrollo de la
lectura, escucha, y escritura. La habilidad de escucha puede fomentarse con mejores
resultados implementando la estrategia seleccionar resultando promedios de 4,78/5,0. Sin
embargo se obtuvieron promedios favorables con las demas estrategias, siendo su efectividad
seguida por identificar, interpretar, y relacionar consecutivamente.

También se hace explicito que la lectura comporta mejores resultados cuando se
promueve con la estrategia identificar, con calificaciones de 4,57/5,0. Del mismo modo,
siendo consecuentes con su favorabilidad, las estrategias seleccionar, relacionar e interpretar
desarrollan esta habilidad con buenos efectos en lo académico. Ademas, es posible notar la
escritura report6 rendimientos mayores de logros cumplidos cuando fue incentivada por la
estrategia de interpretar, mientras que en el de promedio de calificaciones resulté mas

eficiente la implementacion de seleccionar. De todos modos, cuando se implementaron
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relacionar e identificar también se vieron resultados positivos en las otras dos estrategias
aunque con cifras menores.

La respuesta de la tercera pregunta especifica retne las variables entorno a su
influencia en el cumplimiento de los logros académicos propuesto para la poblacion
especifica. En primer lugar, permite identificar las falencias y fortalezas de los estudiantes y a
partir de alli hacer propuestas de refuerzo para el mejoramiento de éstas. También se
consiguio disminuir el desequilibrio que se encontr6 al principio en cuanto a la consecucién
de los logros por habilidades, haciendo mayor el porcentaje de rendimiento. Por otra parte,
hace posible el desarrollo de habilidades por medio de aplicacion de estrategias cognitivas
simultaneamente para dinamizar las clases y asi alcanzar los indicadores propuestos por logro.
Finalmente, empezando a tener como premisa los procesos cognitivos a través de la
implementacidn de estrategias en el desarrollo de habilidades, que se llevan a cabo en
aprendizaje de vocabulario en ILE.

De este modo, la implementacion de los procesos y estrategias cognitivas puede
mejorar el entendimiento y desempefio de los nifios durante el desarrollo de habilidades en el
aprendizaje de vocabulario en ILE. Todo esto es posible si el profesor y el estudiante tienen
un conocimiento existente sobre éstos y que puedan ser aplicados en cualquier actividad que
se pueda desarrollar dentro del aula de clase.

Implicaciones Pedagogicas

El ejercicio reflexivo realizado a lo largo de esta investigacion a partir de la incidencia
positiva de la implementacion de la propuesta originada dentro del espacio de ensefianza,
desemboca en una serie de consideraciones que repercuten en el &ambito pedagogico, en tanto
permiten advertir el alcance del grado de influencia que tienen el reconocimiento de los
factores que incumben al sujeto y sus procesos de pensamiento y desarrollo en funcién del

aprendizaje de una lengua nueva.
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El conocimiento que aporta este informe de cdmo se manifiesta en el nivel linguistico la
utilidad de la integracién de estrategias cognitivas, permite a los docentes tomar conciencia
acerca de factores que inciden en la funcionalidad del desarrollo e las bases del inglés como
segunda lengua. A traves del contraste y comparacion entre los supuestos tedricos podemos
descubrir las multiples dimensiones del pensamiento que son aplicables en la solucion de
tareas que pueden tener lugar en el aula de clases.

Es esencial que en la formulacion de los objetivos de aprendizaje, en los indicadores
de logro o en el plan de clase de un profesor, se tomen en cuenta tanto las etapas de desarrollo
cognitivo de los estudiantes. Sera necesario que cada profesional de la educacion ajuste los
estandares de competencias a la edad y al nivel cognitivo de sus alumnos, para asi lograr
nivelar y mejorar el desempefio académico en ellos.

Implicaciones Investigativas
Algunas ideas surgen desde la perspectiva anterior para continuar esta linea de investigacion
acerca del favorecimiento que significa en la ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera.
Se resumen en las siguientes:
e Preguntarse por los efectos de esta propuesta en otros estadios y/o grados escolares, lo
cual proporcionaria expansion en el nivel de su alcance y profundidad.
e Profundizar sobre otros tipos de influencias que las estrategias cognitivas pueden tener
en otras areas disciplinares diferente a la del lenguaje.
e Indagar como se articulan las estrategias cognitivas, con los procesos mentales de los
sujetos de diferentes edades, y estadios de desarrollo.
e Explorar con multiples estrategias cognitivas en el desarrollo de habilidades como el
habla.
e Hacer una propuesta para repensar el disefio micro-curricular para el ingles como

lengua extranjera en las escuelas publicas implicadas, de modo que sean coherentes
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con los objetivos establecidos a nivel nacional en esta area, y que sean observables y

medibles en las poblaciones especificas del contexto.

e Buscar como podrian ser relacionados los contenidos tematicos del programa de inglés

en estos contextos con los de otras materias y expandir el alcance de los hallazgos.
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Anexos

Anexo 1. Plan de Estudios Area Inglés Colegio José Manuel Restrepo
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AREA INGLES

COLEGIO DISTRITAL JOSE MANUEL RESTREPO
NUESTRA MISION: SER EL MEJOR COLEGIO DE BOGOTA

ASIGNATURA | INGLES GRADO PRIMARIA IHS m
OBJETIVOS Mejorar las competencias comunicativas de los estudiantes para que el aprendizaje de la segunda lengua sea parte activa de su vida escolar y su
GENERALES contexto .
OBJETIVOS
ESPECIFICOS Descubrir e implementar estrategias que generen motivacion e impacto en el proceso de adquisicion de la segunda lengua.
Desarrollar actividades de comprension auditiva , que amplien las habilidades y necesidades comunicativas de la segunda lengua.

PRIMER PERIODO

SEGUNDO PERIODO

TERCER PERIODO

CUARTO PERIODO

Celebraciones especiales para

lugar donde viven.

Presentacion personal Animales Comidas, alimentos y colores. disfrutar
)
5‘) <§E 1. Saludos formales e informales. Juegos y juguetes 1.Frutas y verduras 1. Clima y tiempo atmosférico
<§‘: 'l-l_J 2. Comandos 1. Animales domesticos y de granja | 2. Dulces y golosinas 2. Prendas de vesstir basicas.
,'-'_J § 2. Juegos y deportes 3. Mis alimentos preferidos 3. Dia de los nifios
3. Mis juguetes preferidos 4. Utensilios para comer 4. La Navidad
5. Color de los alimentos.
1. Responde a preguntas sencilllas y [1. Identifica algunos animales | 1. Expresa preferencias sobre alimentosy | 1. Reconoce las estaciones y
” ejecuta comandos basicos. domésticos y de granja. bebidas. diferentes climas.
©) 2. Reconoce vocabulario de objetos | 2. Expresa preferencias sobre 2. Describe alimentos usando colores y 2. Nombra y relaciona prendas de
% del sal6n de clase y entorno escolar. | algunos juegos y deportes. formas. vestir con el clima.
3 3.Disfruta y aprende rimas vy - 3. Su atencién en clase le permite la 3. Reconoce vocabulario de
- e 3. ldentifica y nombra algunos e . S .
canciones cortas imitando patrones de Lquetes comprension de ideas principales de textos | halloween y la navidad en
pronunciacion. U9 ' cortos narrados narraciones cortas.
<»n O . . (o
oWy % ilr;forn?aes% %ndSrsonF;rleggrr;f'snombrede 1. Clasifica animales en domésticos | 1. Reconoce vocabulario respecto a 1. Responde y describe el estado del
50508 _ p ' Y|y de granja, y los relaciona con el | comidas y colores. clima.
ZA o |apellido.
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2.Comprende instruccciones sencillas | 2. Reconoce vocabulario respecto a | 2.Responde preguntas acerca de sus gustos | 2. Nombra prendas de vestir basicas
relacionadas con el entorno escolar | juguetes y juegos. de comidas y bebidasusando el verbo like. | para cada estacion.
3. Participa activamente en la clase,
demostrando  interes  por  el|3. Participa activamente en clase, 3.Describe elementos de
aprendizaje de rimas y juegos de|demostrando interés por el celebraciones cotidianas.
palabras. aprendizaje de la segunda lengua.
L Z_’:) 1.Linguistica, Pragmatica 1. Linguistica 1. Lingliistica, pragmatica 1.Linguistica
C§) Z 2. Pragmatica 2. Pragmatica, Linguiistica. 2. linguistica 2.Linguistica, sociolingusitica
O 3.Linguistica, Sociolinguistica 3. Linguistica, sociolinguistica. 3. linglistica, sociolinguistica pragmatica | 3.linguistica, sociolinguistica
ejercicios y comandos en el salon de | Trabajo oral para discriminacion de . . L
n 9D - Trabajos orales : pregunta- respuesta. gjercicios orales
< clase. vocabulario
oL Guias con actividades orales y . . .
< O . . . rondas, y canciones rondas, juegos, canciones
03 rondas, rimas y juegos de palabras. escritas.
>Q . L Rondas y rimas referentes a los| . . .
=g presentaciones y ejercicios orales. guias y lecturas guias y narraciones cortas
IL—) a temas propuestos.
I L L ejercicios de aplicacion en el
L L ejercicios de aplicacion en el cuaderno
ejercicios para colorear y decorar. trabajo ludico en el cuaderno. cuaderno.
X 5 _ =|CON INFORMATICA: comandos | CON INFORMATICA:juegos | CON INFORMATICA: dibujos de|CON INFORMATICA:
% 5 % O | basicos en el aula de informética. | interactivos para trabajar [ comidas y colores favoritos usando el | Elaboracion de dibujos respecto a
omw © vocabulario visto en clase. computador. los temas trabajados.
X <DE Participacion oral, apropiacion y uso | Participacion oral, uso de comandos | Participaciéon oral, seguimiento y uso de|Dominio y uso de expresiones y
l'-'_J [ % de expresiones y comandos. y expresiones. expresiones vistas en clase. vocabulario
T 8 <>‘: O | Escucha y seguimiento de patrones Discriminacion auditiva de . . Comprension de oraciones y textos
oo de e bulari Reconocimiento oral de vocabulario. q
pronunciacion vocabulario. narrados.
o 8 1. Repaso de saludos y despedidas. 1. Practicar vocabulario referente a | 1. Practicar vocabulario referente a comidas | 1.Graficar estaciones y vestuario
a R animales domesticos y de granja. |y colores apropiado.
< W . . . - . i i ibuj
Q> 2. Repaso de comandos usados en| 2. Relacionar con dibujos algunos | 2. Copiar y transcribir palabras del 2 Relac[onar por_med|o de dibujos
= . ; R celebraciones y simbolos
>0 clase. animales y el lugar donde viven. vocabulario visto .
s correspondientes
O w . . 3. Recortar y pegar actividadesy | 3. Practicar la descripcion de alimentos y 3. Recitar una rima teniendo en
<A 3. Memorizar una rima corta. . . : - . .
juegos favoritos colores, por medio de dibujos y recortes. cuenta las celebraciones vistas.
®)
(n':) 1. Guias talleres 1. Guias escritas con trabajo oral. | 1. Guias con trabajo oral 1. Guias, talleres
8 @ 2. actividades orales 2. Textos. 2. Textos: cuentos 2. textos: narraciones.
L . . . . .
x 3. canciones, rondas y rimas. 3. Canciones y rondas. 3. Canciones y rondas. 3. Canciones y rondas.
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Anexo 2. Plan de Estudios Area Inglés Colegio Escuela Normal Superior Maria Montessori grado tercero

places of the city
using verb to be
and adjectives in
affirmative
sentences

different places of the
city

different places
of the city
through images
To write
affirmative
sentences using
verbs and
vocabulary
related to
places of the
city

Weeks KLA Syllabus Outcomes Specific lesson Indicators
outcomes
1-3 To describe the | To distinguish the e To recognize Students associate the different places of the city

with the images

Students associate the images of the “bank™ as place
of the city

Students associate the images of the “hospital” as
place of the city

Students associate the images of the “library” as
place of the city

Students associate the images of the “school” as
place of the city

Students make sentences like “it is a bank”
Students make sentences like “it is a hospital”
Students make sentences like “it is a library”
Students make sentences like “it is a school”

Second week syllabus
outcomes 2-3

To become familiar
with verbs and using
them to make
affirmative sentences

To use
vocabulary to
name the
different places
of the city
through
adjectives

To write short
sentences to
describe the
different places
of the city

YV V. V VVVVVYH VVVYV ¥V Y Vv V V

Students related places of the city to adjectives
Students recognize “big” as an adjective

Students recognize “small” as an adjective

Students recognize “boring” as an adjective

Students recognize “beautiful” as an adjective
Students write sentences in their notebook like “ it is
big”

Students write sentences in their notebook like “ it is
small”

Students write sentences in their notebook like “ it is
boring”

Students write sentences in their notebook like “ it is
beautiful ”
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> Students related places of the city to adjectives
Third week specific » Students complete sentences like “ the bank is big”
Third week syllabus | lesson outcomes » Students complete sentences like  the school is
Outcomes 3-3 e To construct small”
To produce affirmative » Students complete sentences like “ the hospital is
affirmative sentences sentences boring”
using verbs, places of mixed with » Students complete sentences like “ the library is
the city and verbs, places of beautiful”
adjectives the city and > Students write sentences in their notebook like “ the
adjectives bank is big”
e To use verbs to > Students write sentences in their notebook like  the
connect school is small”
adjectives with » Students write sentences in their notebook like ““ the
places of the hospital is boring”
city » Students write sentences in their notebook like ““ the
library is beautiful ”

1-2 To associate To recognize the e Todraw the » Students associated transportation using images
colors with different different kind » Students associate the images of the “airplane” as
transportation transportation of transportation
through transportation » Students associate the images of the “car” as
affirmative verb e To identify the transportation
to be sentences colors of » Students associate the images of the “bus” as

transportation transportation
» Students associate the images of the “taxi” as
transportation
» Students related transportation to colors
» Students related “ white ” with “ airplane ”
» Students related ““ blue” with “ car
» Students related “ red ” with “transmilenio ”
» Students related “yellow” with “ taxi”
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Anexo 11. Instrumento Portafolio. Estrategia Identificar- Habilidad Escucha. Artefactos 7,

18, 27.

|
-cMmmmmmmmmmmmmmmm
tofes according o whatyou hear fom you eacher’ nsfruchion

Shart Text: krighaeip &7
Clthes

Every dayve wear difeent ot

Vihen e weather s e e 1o kep uswam,

Wewear Dt Scanes and miene

Whentieweahers _ and wewearciohestokeepuscodl

Ve wear | and caps

When the § Ve vearclohes o keep us dy

Ve e raincoats and rubber

Name

I ot and et We wear diferen lothes
2 SRS SO
WORKSHOP Artefacio 18

Code

Match the images with their correspondent profession

-
L]
-

T -

i

T

Pilot

Teacher

Dentist
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Anexo 12. Instrumento Portafolio. Estrategia Identificar- Habilidad Lectura. Artefactos 1,

16, 25.

114

F e T il
How do vou come to school? IL
FIND THE WORDS BELOW IN THE PUZLE
G WwW[EJC[E[T[O[ X[ [OJF[A[= BT
F |G |H|A|F |[R|LC | B E[=|B[Vv][C = &®E
-4 L o i o ] I L= ] U E o1 ir 3 x L&) r A
oo | N[CclE[ClF | E[C ™[ =L ==
ATEITFIv G ElT Y[ [H|S[T [T L=
Z[T |[N|F | W[ A|E |B|C|D|E|F [T |H|M
| [T R [ L | |2 [N W | E | |T | v|F |[F | =T
= ¥ L ] | o - B B L [ = o - = j -] | i
[T [K|L|[A [Z[V|B [N |[M|N|JF [H|F|E
[ E TR [ F VR [alWwE[T (YO [ ==
DT B |C|c R[S |D|C|H|R[I [~ |F |1
[ " - = I =2 S I 0 " B ol R S Bl =2 e
j 3 T ¥ T [&] B 2 X = I | | (] F E =
Flo [ Ol EBE[Flaely [HT [T ([F [T
I Sha ™I v B [m[H|T |[A]X|I G B |7 (=~ 2=
- l_
o —
i g TAXI g
121  w_ o m
FAMLY MEMBERS Name ode Aﬁefacfo‘é Eng "Clothes Spelling Exercise”
. Hriefacip 25
Kids Chogse the Correst speliog ot e Cathes v sex 09 1€ PR
HELP ISA TO PRESENT SOME MEMBERS OF MER PAVALY, WRITE THE FAMILY RELATIONSHIP Name Class
\ \
— He s Bart She is Maggie p
csomn | Simpson and Simpson and f > s B: \
and they i Heismy sheismy » o o ; ’ oy
oy oy 9t
I
) A scarph T ' N -
== A te B B -
— 0 Acue v tot x S
She s Patty - g
Abrahar T ' _n rous . ' . Mo
He s Abraham Sheis Mare Bouvier and &
Simpson and Singsonnd sheismy 8 Al " ch w
He is my -
sheis my g & . @‘_B
—_— 10) A e woater C sweater D smeater 4&‘:\
o
" an C hat » @
Shels Py . 8. shora shot o o Z
He s Homer Sheis ng ) X . '
Jacqueline =
Simpson and Bouvir and b 1) hoe B shue shoeny W 0
s owvier and
He s my Sheis my ; >
She s my " bet B bet bt g N
# 1
19) A o 8 wers R T b &
19 At B e 1t [ (LF
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Anexo 13. Instrumento Portafolio. Estrategia Interpretar- Habilidad Escritura. Artefactos 4,
8, 19, 21.

Mombre; Briafacig §

Completa la tabla agrupando los medios de transporte de acuerdo con el lugar)

Land fransport Water Transport Air transport

TRAIN CAR BOAT TRUCK AIRPLANE BUS MOTORBIKE
HELICOPTER

I Writing section I
= Identify the location of Tom. Fill in the lines using IN. IN FRONT OF, BEHIND_ NEXT. .
TO and BETWEEN

: Lriefacio B :
.—%; N, - N, e N, T

*=WTrite sentences expressing diffetent locations of parts of the city.

e P - 'S
A SToRE i I : MUSEUM
- R0 & Fhal s
="TscmoorL pIL_1][7] JLI™S

HOTISFE
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4 BECRE TARIA DE EOUCACION O BOGOTA, O.C
4 rRCUELA . B OIST RIVAL MARIA MONTESBORY
PREEBCOLAI, DABIGA. MIEDIA ¥ GIGLO GOMIPLEMENTARIC s
2 LAEoTmansio.

EOIMANDO MALS TIOS ¥ MALS TIAS PARA LA INFANGIA®

Name: Artefacin 19

WORKSHEET

Write short positive sentences according to the specific image.

Artefacto 2

SECRETARIA DE EDUCACION DE BOGOTA, D.C.
ESCUELA NORMAL SUPERIOR DISTRITAL MARIA MONTESSORI
PREESCOLAR, BASICA, MEDIA Y CICLO COMPLEMENTARI -~
SFORUANDO MAESTROS ¥ MAESTRAS PARA LA INFANCIA® Formando_

Name: Code:

1.Eg: The police station is next to the bank

Main Street 3.

POST MOVIE
]
SCHOOL s RESTAURANT

Central Avenue

=
-
[N
=]
=

Second Street




117

VEO Y APRENDO, HAGO Y ENTIENDO

Anexo 14. Instrumento Portafolio. Estrategia Interpretar- Habilidad Escucha. Artefactos 26.

08¢ MANUEL REATREPO 4QSei00 L.

Lriefacio 26

Clothing ano weatmer vocabulary

Color the picture following instructions from your
teacher.

2. Underline the word following instructions from your teacher.
Windy coat jacket coat sandals sunny
Socks mittens rainy swimsuit skirt dress
T-shirt shoes scarf tennis shoes cold hat
Boots pants shorts hot jeans sunglasses belt

Stormy raincoat cloudy gloves blouse sweater
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Anexo 15. Instrumento Portafolio. Estrategia Interpretar- Habilidad Lectura. Artefactos 15,

17, 28.

SECRETARIA DE EDUCACION DE BOGOTA, D.C. Artefocto 15

ESCUELA NORMAL SUPERIOR DISTRITAL MARIA MONTESSOR!

PREESCOLAR, BASICA, MEDIA Y CICLO COMPLENENTARIO e
FORMANDO MAESTROS Y MAESTRAS PARA LA INFANCIA® Formando®

Name_ Grade:

Underline the words according to the instruction: name: yellow; age: blue; nationality: red; and hobby: green.

Hi everyone, | am going to introduce myself and also introduce some friends to you.
Well, my name is Radamel Falcao Garcia. | am twenty seven years old. | am from Colombia. My

profession is soccer player. | love playing soccer; it's my passion.

She is Maria Antonieta de las Nieves, she is Mexican and she is an actress. She really likes dancing and
watching T.V. She is sixty two years old.

And finally, they are Barack Obama and Evo Morales. Obama is American, he is fifty two and he is the
president of the U.S.

Evo is from Bolivia, he is fifty three and he is the president of Bolivia. They both like reading.

\ Narmo: Dato: s s

- S—

1T LMol the DICTures With the fOIowWriG wWorche:
farmeor : Mmothor @ @randfathoer @ Qrandmothor @ Dbrothor @  sistor

FAMILY Artefocto 17

C
= )
E— Cucy e Ooris Tom Ao
2. Aves the seotences Troe or Falee?
| True | racsce
- ks inm Wearrly s ot . | >
) | Lucy s VWerndy s sister
©) | Doris in Tom = browers
=N v b= Tom = o |
-) Tom s Lucy s Drothor.
N | Ann s Bob's mother.
< Do s Waondy ' 's fathor.
" | e e e L e LT
« Cut the pictures about materials and paste them in their pondi 1 Y- friefacic 28

=gl ll
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Anexo 16 Instrumento Portafolio. Estrategia Relacionar- Habilidad Escritura. Artefactos 2, 13, 14.

José Manue! Restrepo School

INVENTIONS AND FUNCTIONS
“was invented to*

1. Make drawings of the elements inside the boxes.

3. Write sentences to exoress the funcions that the inventicns have.

Lriefacio T4

2. Discover the different funcions that the inventions have. Join the columns with ———»

e -

I_ The camera ' \ Take photos ‘ The Stereo '
Transpore )
I |
| e ovo piaver | uahe | omawe
~— —— e —————————
(——_W Seindy ( 3
i . i
l The bulb J Rapeaducs vidaos ymic, photos The computer l
R o S ossrmnanoade s,
lmwm J Watch programs and mavies i N ]
N

* Example: take -r3

FUNCTIONS

was invented to”

» —

e wilwie AT T uie

)

DY SR

B SN S

Important Technological Inventions

Artefocio 13

a. Find out in this wordsearch 8 names of technological inventions.

name: date:

b. Put the names of the inventions next to the picture.

{ - n o K ¥ =2 d'de xd 8 1. TV

A C R e v | i i B Ak 2. Stereo

e h e -F d a =z c e p d e 3. DVD Player
g ] v 1 r t r e & pair 4. Car

n e d e n k o e a ul e 5. Cell Phone
; A | m e s h t b wyj a o 6. Computer

e a | w p u t ur v y r 7. Bulb

c w s | P w w1 a g e c 8. Camera

t h | mc m u b y er y

g @€ o n g a r b'i [

c E E i ml e i y a j w X

w e 2z 2 n p oc d kuw

U

NO — | Arsefacyo 2

What do they do?

Look at the picture and write the name of each occupation in the blank.

She is a
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Anexo 17. Instrumento Portafolio. Estrategia Relacionar- Habilidad Escucha. Artefactoll.

T color

ey’ ~Sm.
1 !
! L]
] !
! 1
] 1
| !
! ]
1 !
] !
1 I
o 1
] I
', '
! ]
' ]
| ]
! ]
L c
' 1
L] !
s 8
o v o

and o

Cut the characters and paste them in the part of the house your hear from your teacher’s instructions.

Ariefacio 11

120
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Anexo 18. Instrumento Portafolio. Estrategia Relacionar- Habilidad Lectura. Artefacto 9, 23, 29.

Our scheol = E.

The supermarket is
behind the house.
The museum is in
front of the park. The
house is between
the park and the
hospital.

The house is next to
the park. The school
is in front of the
church. The store is
between the hospital
and the school.

1. Match the picture that corresponds to the locations given in the descriptions.

Ariefacto 9

Our mo;'-bm

SECRETARA DE EDUCACION DE BOGOTA, D.C.
ESCUELA NORMAL SUPERIOR DISTRITAL MARIA NONTESSORI
PREESCOLAR, BASICA, MEDW Y CICLO COMPLEMENTARIO
FORMANDD MAESTROS ¥ MAES TRAS PARA LA INFANCIA®

Name: Date:

_Formando

Artefocto 23

in the reading and fill the blanks using the verbs in affirmative way.

doesn’t use.

g0 to school but Homer and mom always

Lisa’s case, she sometimes her bike to go everywhere, | sometimes.

skater and Homer rarely

have enough money to pay it, Lisa never

drive, and Mom never takes train because there isn’t train in Springfield.

Read carefully the next about the use of some means of transportation by Simpson family. Circle the adverbs of frequency, means of transportation

Hello guys, | am Bart and | would like to tell you about the means of transportation my family uses and

1 always ride skateboard because It Is one of my passions and | think Is a useful mean of transportation to

the car to go to the job or to go shopping. In

the bus to go to the school and Homer sometimes takes the airplane to go out the city. | rarely drive a car

because | am not in the age for doing it; Lisa rarely rides the skateboard because she is not very good

taxi because he has a car. | never take taxi because | dont

a car because she doesn’t know how to

121

——

_ e
Marariale and Natural Rasourcas

*Draw more slements made of these !
*Make linas to know which of these matarials can we reduce, reuss or recycle

or

= A
o CoORE
e
==

Ariefacio 29
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Anexo 19. Instrumento Portafolio. Estrategia Seleccionar- Habilidad Escritura. Artefacto 22.

] SECRETARIA DE EDUCACION DE BOGOTA D.C
ESCUELA NORMAL SUPERIOR DISTRITAL MARLA MONTESSORI
FREESCOLAR, BASICA, MEDIA ¥ QICLD DOMPLEMENTARID .
E”"‘!”"W MAESTROS ¥ MAESTRAS PARA LA INFANCIA® _Formando
Name: ate:

Artefacio 22

Look at the following images and construct sentences according to the correspondent verbs. (Catch, ride, take, drive

. They ride a bicycle

122
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Anexo 20. Instrumento Portafolio. Estrategia Seleccionar- Habilidad Escucha. Artefacto 10.

2

123

Ariefocin 10

Put different places of the city in the blanks. Then, put specific colors on the places of the city you hear according to your teacher’s

directions.
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Anexo 21. Instrumento Portafolio. Estrategia Seleccionar- Habilidad Lectura. Artefacto 3, 12, 24.

Z.FMina

| Brrefocty 3 to find five parts of the house.

Artefacto 12

English Sobs and places around

a Kids L o e —
—— - = H
T | l T l—__] 1 1

s
Mfurils fbs r oA olaoes o dwels af sk, For mummpbe: & g b i gl

- S—

' Tl Sia] ST i & work In B RSN l | iE . -l— —ia _
'3 Emaciver B works i & olice tatkon

[ 2. Complete the information about the location of the characters in the picture by choosing the correct answer.

@{% / \¢ Samis___the house Bob Is She bath
! 1 W im a e | ¥ a.in and the bedroom
a police oificer €, work ina Lt | Wl b and

—_— %

a. in front of
— . - - — | ©. next to b. Anna
?I - - d. in front of €. Max
a wralted an Chel al. works in The podt office | d ﬁ e d.
" o Isin the

b Is next to Anna is
a. Anna the bedroom the house
b. Bob o. Bob a.in
& poital worksy w. works in & hoo! & Al b SR gl s
d. Sam

= . < Alex c. behind
-§‘ d. Anna d.in front of
V

Ty, 1004 | e et b

A Readins Scction 3.1
~Associate the picture that corresponds the best to each description. - identify the preferences of the two children. Artefocio 24
Match the texts to the pictures. - oal =8 their i - v using oaf and Sentences.

—— Lises Sart

N N
o e ESSES S—— | s

"He likes cheese, bread, fruits and juice. ———
He does not like hamburguers or hot
dos.

*She likes fruits, vegetables and
products of milk.

*She is vegetarian

*She does not like soda or hot dogs .

e doesn 't like fruits or soda
"He likes jJulice Or water.
e likes cookies and bread.

-'\;3 | s b

He does Not like carrots

"She does Not like juice Or wlter
=She likes french fries and junk food.

-,
-wWrite bel —mch v which fruits, vegetables, food and drinks you Ask and answer questions about food preferences to your classmates .
like and which ones you don’t QUESTIONS

O. Does Alcxandra Tike Rrapes £

a. Does Tikce >

B Does Tikce >

. Does tikce >

. Does tibce £

- Does L >

F
i
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Apéndices

125

Apéndice 1: Procesos y estrategias cognitivas incluidas por parte del grupo B en las

actividades de clase. Pregunta 7, Entrevista semi-estructurada.

Procesos Cognitivos Estrategias Cognitivas Cantidad
Percepcion Identificar 8
Construccion Relacionar 5
Codificacion Interpretar 4
Transformacion Seleccionar 3

Apéndice 2: Auto-evaluacion participantes A de sus Habilidades Linguisticas con relacion a

los Procesos Cognitivos. Pregunta 5. Entrevista estructurada.

Procesos Cognitivos Bueno Regular Malo
29 17 1
Codificacion 21 21 6
Transformacion 24 15 10
Construccion 20 21 7

Apéndice 3: Promedio de calificaciones participantes A por proceso cognitivo sobre total de

5.0 puntos.
Habilidad Lingdistica Proceso Cognitivo Total
Escritura Caodificacion 3,9
Construccion 3,8
Percepcion 4,4
Transformacién 4,0
Total Escritura 4,0
Escucha Caodificacion 4,6
Percepcion 4,5
Transformacién 3,9
Total Escucha 45
Lectura Caodificacion 41
Construccion 42
Percepcion 4,6
Transformacién 4,0
Total Lectura 43




VEO Y APRENDO, HAGO Y ENTIENDO

126

Apéndice 4: Seccion Nombrar la imagen que corresponda a la palabra. Artefacto 17.

with the
mothor

W9 worda
| grandtather

1. Label the pot
father |

(s

Lograndmother

Dorin

. brother | aslster

n |mrhe.»" %

Tom  Ann

Apéndice 5: Seccion Unir mapas con sus descripciones. Artefacto 9.

1. Match the picture that corresponds to the locations given in the descriptions.  d - € /&

The supermarketis

_behind the house.

The qiuseum % id_

front of the park. The

@51} p‘—e-t—wesg

the park and the
[ hospital.

[ Thefiouseis next to
the park. The&chool +

- is in_front of the

church. Thestore'is

-between the hospital

and the school.

ons given in the descriptions.

The supermarket is
behind the house. 7
The museum isin
front of the park. The
house is between
the park and the
hospital.

>

Apeéndice 6:

'IHQPFY ///
2 Acearfel

RIET AP
4hongry
Beleepy

.;5\"1)( =T
gsick
9 Soeprisch /

osScaked

The house is next to >
the park. The school
is in front of the
church. The store is
between the hospital
2nd the school. {

crad | — [ | [Nl

Seccion Escuchar vocabulario de emociones. Artefacto 7.

AHappy v
3 Ghed %

{3.506 ,
:ﬂvHu”}. )<

‘slsleepy.
,EA'MOd

ZisdK T
;8,51'\2}( )\
houreraise )<
10.5/Kebs ‘ ><
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Apéndice 7. Seccion Poner nombre del invento a la foto. Artefacto 13

a. Find out in this wordsearch 8 names of technological inventions.

b. Put the names of the inventions next to the picture.

s@w ~o\o 30T " "

cQa

n o k v = d
k u r & v |
h ¢ f d-=a =z
i oy | -t
e d e n ko
| m e s h -t
a 1T w- p-at
w sl _~RoWwW Vv
hoTm-c m u
e o N o a r
e/fF i om oa |
e z z n B O

_Cay

d e x [d|/s
i i ble]it)
c-a p d e
n/r) a p/ r
esa u | |e
B w j a o
u r vy or
i a gle ¢
Wy ely v
i Tt u
vy & j w X
e/d kouow

1. TV

Stereo
DVD Plaver
Car,/

. Celi Phones
Computer/
Bulb

. Camera/’

NOMBWN

% m

it

DVD Prayer

AC Y Oy

“cell phont

Apéndice 8: Consolidado pregunta 6, Entrevista estructurada. Grupo A. Estrategias mas

utiles para aprender vocabulario siendo 1 la més Gtil y 4 la menos util.

Criterios de utilidad
1 2 3 4
Identificar 21 8 7 15
S w
o> Interpretar 15 12 13 9
@ ' | Relacionar
5 6 14 15 13
& 8 | Seleccionar 9 5 16 15

Apéndice 9: Desempefio por porcentajes de cumplimiento de logros cumplidos y no

cumplidos del grupo A en habilidad de lectura en relacion con cada Estrategia Cognitiva

segun artefactos.

127

Habilidad Estrategia Criterio de cumplimiento de  Porcentaje
logros
Lectura Identificar No 7,02%
Si 92,98%
Interpretar No 12,00%
Si 88,00%
Relacionar No 13,48%
Si 86,52%
Seleccionar NO 10,62%
Sl 89,38%
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Apéndice 10: Seccion Crear oraciones que indiquen relacién entre la profesion y el lugar.

Artefacto 20.

Look carefully at the images. After that, deduct what occupation corresponds to the place and write a sentence that shows the

relationship

forbet ol elusi sl i

b

Apéndice 11: Seccion Unir imagen con el nombre de la profesion. Artefacto 18.

A B bl " o~ A S A2 Aanithla Sla s A P P et o e & APy LSRR S s
Mviatch th= syes W N ther correspondent PIOTESSION
pilot~_—" .
<10 teacher \.—
L
D u -
- ~actress N
4 ' ’
A baker e

ﬁ SR

Apéndice 12: Desempefio por porcentajes de cumplimiento de logros cumplidos y no
cumplidos del grupo A en habilidad de escucha en relacién con cada Estrategia Cognitiva

segun artefactos.

Habilidad Estrategia Criterio de cumplimiento de logros Porcentaje
Escucha Identificar No 8,91%
Si 91,09%
Interpretar No 15,38%
Si 84,62%
Relacionar No 30,77%
Si 69,23%
Seleccionar No 3,85%

Si 96,15%
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Apéndice 13: Seccion Leer e identificar imagenes. Artefacto 16

Apéndice 14. Seccion Inferir las profesiones en las imagenes, y realizar una oracion acerca
de cada una. Artefacto 19.

VVrite short positive sentences according to the specific image.

Apéndice 15: Interpretar el mapa para lograr representar las ubicaciones por medio de

oraciones. Artefacto 21.

Look at the following map and construct sentences using the prepositions and the places in the city

POST ol MOVIE
OFFICE THEATER

AW T :
3.the 309 5*.0{4@29% MoViE rvieater /

Apéndice 16. Seccion 2: interpretar las diferentes relaciones de los miembros de la familia

indicando si es verdadero y falso. Artefacto 17.

2. Are the sentences True or False? v W/

_ | TRUE FALSE |

a) | Bob is Wondy = b'o!her L Y ) L// x g
B) | Lucy in Wandy = Samter. = 2 )(

c) |Doris is Tomsbrother. | X - SR e
é) 1 W;n'd'y-u; Torn = orandmolhor 1 /?_( )
L e) | Tom is Lucy's brother. = U R 3 L/
- f) Ann i Qob s mothor 2T e ST X \/'{
[ g) Bob (3 Wondy - lathar A ) wa >( \//7 &
: 7—1)“ Bcll = Lucy’=s gv-:ndhuh«r 7 B | S, S0 s 1
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Apéndice 17. Seccion Clasificar elementos por materiales. Artefacto 28.

Apéndice 18: Perspectiva grupo B por las estrategias cognitivas mas eficientes para

promover habilidades linguisticas. Pregunta 10, entrevista semi-estructurada

Respuestas obtenidas
Identificar 3
7]
(%)
= @ [Interpretar 6
o =
8 E Relacionar 5
— (@)]
&1 8 | Seleccionar 2

Apéndice 19. Seccidn Ubicar personajes en partes de la casa. Artefacto 11.

=)

Apéndice 20. Seccion Clasificar elementos por materiales. Artefacto 28.

Traw more clcmcnts made of thcsc materials or natural resources.
\\\o\e \ooO\Q nE‘u:)Q?»O‘PP' 3
boo\:- t
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Apéndice 21. Seccion Construir oraciones teniendo en cuenta el verbo correspondiente al

medio de transporte. Artefacto 22.

Lool at the following images and construct sentences according to the carrespondent verhs. (Catch, ride, take, drive)

Apéndice 22: Desempefio por promedio de calificaciones del grupo A en habilidad de

Escritura con cada Estrategia Cognitiva segun artefactos.

| & P(e '}O\ Kes _atlroann x/

Habilidad

Promedio de Calificaciones

Escritura

Seleccionar

Apéndice 23. Seccion Reconocer la escritura correcta de las prendas de vestir. Artefacto 25.

Eng "Clothes Spelling Exercise”
Ki d S Choose_the correct spelling of the ciothes you see on the pictures.
S 1) A. pannts =~ B. pants C. pantss ?
|
__—B 2) A. dre B. dress C. dresss
B 3) A. raincuat B. raincoat C. riancoat D. rainncoat

Apéndice 24. Seccion Asociar descripciones de gustos alimenticios con imagen. Artefacto 24

* Associate the picture that corresponds the best to each description.

Match the texts to the pictures.

*HHe likes cheese, bread, fruits and juice.

*He does not like hamburguers or hot
dogs.

*She likes fruits, vegetables and
products of milk.

*She is vegetarian.

*She does not like soda or hot dogs.

*He doesn’t like fruits or soda.
*He likes juice or water.
*He likes cookies and bread.

*She does not like juice or water.
*She likes french fries and junk food.
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Apéndice 25. Seccion completar texto con climas o prendas de vestir. Artefacto 27.

Short text:

Clothes \
Every day we wear different clothes, &e

When the weatheris cold , weweard tokeep us wam,

we wear oot pants, socks | scarves and mittens.

When the weather is cold _ andeloucly  we wear clothes tokeep us cool,
we wear sherls ,t-shiet  andcaps.

When the weather i cavnyg , We wear clothes to keep us dry

We wear raincoats and rubber _(eefs .

In_cold , hot, and wet _we athe  we wear different clothes.

Apéndice 26. Seccion Poner en el mapa los lugares con un color especifico. Artefacto 10.

e Put different places of the city in the blanks. Then, put specific colors on the places o
the city you hear according to your teacher’s directions.

RES +p w PADIS

Apéndice 27. Seccion Colorear prendas en el color indicado. Artefacto 26.

- T e ey

Color the picture following lnstructlons from YyoLar
teacher.
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Apéndice 28. Seccion escuchar prendas de ropa. Artefacto 26.

2. Underline the word following instructions from your teacher.

“ coat ;aﬁyet coat san%lals sunny
swumsmt sl%;rt dress

Socks mittens

Apéndice 29. Seccidn llustrar inventos con dibujos. Artefacto 14.

1. Make drawings of theelements inside the boxes.
2. Discover the different funcions that the inventions have. Join the columns with ——

3. Write sentences to express the funcions that the inventions have.

The camera

i covo°eq

The DVD player '

.-‘-:all (1

\ The computer
| \ J

The car

* Example: The camera was invented to take photos
*3JgGva ? Loyt Uil VA i, P oty
* thag bully f ldight s vum(

HIPSE

Apéndice 30. Seccion Formar oraciones usando sujeto, verbo be, y profesiones. Artefacto 3.

Match jobs to the places or tools of work:.

C doctor ="y' a. work in a restaurant 4-:%‘ I ‘ =
e /’. wrork
b poli fices vork in a hospital
rai 1 th t
@ =
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Apéndice 31. Seccion Formar oraciones usando sujeto, verbo be, y profesiones. Artefacto 5.

Escribe el nombre de la ocupacion que veas representado por la imagen. Por ejemplo:
She is a pilot.

Apéndice 32. Seccion Completar y relacionar medios de transporte. Artefacto 2.

Completa la tabla agrupando los medios de transporte de acuerdo
con el lugar. G

e e

ARG AL . BoA 3 s Aivrbla Ve
cavG : HelicoPte s
Bus.

MoTor BiXe .

CYwaK.

TRAIN CAR BOAT TRUCK AIRPLANE BUS MOTORBIKE
HELICOPTER

Apéndice 33 . Seccion Dibujar las emociones. Artefacto 6.

1. Dibuja las caras correspondientes.

I'm sad
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Apéndice 34. Seccion Describir ubicacion lugares en mapa. Artefacto 8.
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