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RESUMEN

En los ultimos afios, giros determinantes en la politica econémica mundial han
generado también cambios en las politicas educativas de todos los paises,
tanto a nivel basico como a nivel superior. Como consecuencia de estos
cambios globales, aparece la educacion por competencias la cual ha sido un
tema de discusion que se ha acentuado en los ultimos diez afios en Colombia,
generando politica publica al respecto. Por esto, el presente trabajo de
investigacion, de enfoque cualitativo, buscd caracterizar y describir las
concepciones sobre competencias matematicas en el ideario de docentes del
nivel bésico, medio y universitario de dos instituciones educativas en Bogota.
Para lograr este propdésito, se establecieron tres categorias principales:
contenidos curriculares, enfoques didacticos y modelos de evaluacion del
aprendizaje. A partir de éstas se elabor6 una encuesta para recolectar la
informacion, que posteriormente fue sistematizada e interpretada utilizando la

estrategia Analisis de Contenidos.

Palabras Clave: concepcién, competencia, didactica, enfoque, evaluacion,

matematicas.
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INTRODUCCION

En un momento en el cual se encuentra en auge la discusion sobre las
competencias como aspecto regulador de la calidad de la educacion impartida
por los centros educativos de los diferentes niveles, vimos pertinente y
necesario caracterizar o describir en forma sistematica lo que docentes de
matematicas en las instituciones donde laboramos, Universidad de La Salle y
Colegio del Sagrado Corazén de Jesus Bethlemitas, conciben respecto a las
competencias matematicas que deben desarrollarse en sus estudiantes. Es de
gran importancia para cualquier institucion educativa y en particular las
nuestras, tener un conocimiento fundamentado sobre el ideario que poseen los
docentes en torno a los diferentes aspectos de su quehacer cotidiano como
profesionales de la educacion. Sélo a partir de conocer lo que los docentes
conciben, por ejemplo respecto a las competencias en su disciplina, se pueden
proponer politicas de cambio que propendan por cualificar los procesos de

ensefianza.

Con el fin de indagar sobre las concepciones de los docentes de matematicas
en las dos instituciones mencionadas, respecto a las competencias en su
disciplina, nos propusimos adelantar este trabajo investigativo, de enfoque
cualitativo y descriptivo, utilizando una encuesta de trece preguntas con la cual
se recolectdé abundante informacién para el estudio desde tres objetivos
especificos en los cuales se relacionaron las concepciones de competencia
matematica con los contenidos curriculares, los enfoques didacticos y algunos
modelos de evaluacion del aprendizaje. Siete preguntas relacionadas con
contenidos curriculares de la matematica, tres con enfoques didacticos y las
restantes con modelos de evaluacion que los docentes usan para valorar los
progresos de sus estudiantes, aportaron una copiosa cantidad de informacién

que fue sistematizada e interpretada con la estrategia Analisis de Contenidos.
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Esta estrategia estructurada en tres niveles, el textual, el intertextual y el
metatextual nos permiti6 hacer la interpretacibn y sistematizacion de la
informacion a la luz de los indicadores establecidos en el marco teorico a los
tres objetivos especificos formulados para el desarrollo de este trabajo. Con
base en los resultados interpretados y sistematizados se concluy0, entre otras
cosas, que los docentes de educacion superior de este estudio privilegian la
concepcion de competencia operacional de la matematica, mientras que los de
basica y media privilegian la concepcion de competencia académica de la

misma.

Para concluir , este documento esta organizado en cinco apartados basicos: la
justificacion del estudio, el marco teérico que lo ilumina, la metodologia de
acercamiento a la realidad, los resultados obtenidos de la informacion
recolectada y las conclusiones aportadas por el analisis de los contenidos.



CONCEPCIONES SOBRE COMPETENCIAS MATEMATICAS 3

1. JUSTIFICACION

Por disposiciones constitucionales, al Estado como responsable de ejercer
inspeccion y vigilancia, le corresponde tomar medidas que garanticen el
bienestar general y el mejoramiento de la calidad de vida de los colombianos.
En este sentido le compete la solucion de las necesidades insatisfechas, entre
las cuales se considera una educacion de calidad. En consecuencia, los
organismos legisladores y reguladores (Congreso de la Republica, MEN y entes
territoriales), emitieron y reglamentaron la “Ley 30 de 1992” con el propésito de
organizar y regular el servicio publico de Educacion Superior y la “Ley 115 de
1994” o “Ley General de Educacién”, con la cual se pretendié dar un nuevo
ordenamiento a la politica publica en educacion basica y media, proponiendo
una renovacion curricular en todas las areas. Con la promulgacion de estas
leyes, se hizo evidente una dindmica que, probablemente, antes era
imperceptible o dispersa, convirtiéendose en una corriente de ideas y acciones
gue orientaron las grandes decisiones en politica educativa nacional, enfocadas

al mejoramiento de la calidad.

En esta corriente fueron inscritas también, iniciativas como el Sistema Nacional
de Evaluacion de la calidad (PRUEBAS SABER), la formulacion de indicadores
de logro por éareas y grados de 1996, la serie sobre Lineamientos
Curriculares, publicada a finales de 1998 y, mas recientemente, el redisefio del
Examen de Estado para los alumnos que terminan la educacién media centrada

en la politica de competencias.

En el mismo sentido de la evaluacion por competencias, en los ultimos afos,
se han estado aplicando las pruebas ECAES, como Examenes de Estado (ley
30 de 1992, articulo 27), a los programas académicos universitarios con el
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propésito de evaluar la calidad del desempefio académico de los futuros

egresados.

Por lo tanto, en este trabajo investigativo, el interés se centré en indagar sobre
las concepciones que los docentes de educacion basica, media y superior de
dos instituciones educativas, manifiestan llevar a la practica en sus desarrollos
pedagdgicos alrededor del tema de las competencias mateméaticas. Para las
instituciones educativas debe ser de suma importancia tener conocimiento bien
fundamentado del ideario de los docentes respecto a los diferentes aspectos
gue enmarcan su labor profesional, pues sélo acercandose al conocimiento de
la realidad, se pueden proyectar politicas y estrategias que cualifiquen los

procesos de aprendizaje.

1.1SITUACION PROBLEMATICA

Se investigo sobre las concepciones, acerca de las competencias matematicas,
en docentes de educacion basica, media y universitaria. Para este efecto se
buscd dar respuesta a la pregunta ¢Cudales son las concepciones sobre
competencias mateméticas que tienen los docentes de las instituciones
educativas: Colegio del Sagrado Corazén de Jesus Bethlemitas y la
Universidad de La Salle en las carreras de Administraciéon de Empresas,
Contaduria Puablica y Economia?. Se propuso caracterizar y describir dichas

concepciones.
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1.20BJETIVOS

1.2.1 Objetivo General

Caracterizar las concepciones sobre competencias matematicas en docentes
de educacion basica y media del Colegio del Sagrado Corazdon de Jesus
Bethlemitas y del nivel universitario en las carreras de Administraciéon de
Empresas, Contaduria Publica y Economia de la Universidad de La Salle,

teniendo en cuenta contenidos curriculares, didactica y evaluacion.

1.2.2 Objetivos Especificos

e Describir las concepciones de los docentes sobre competencias

matematicas en los contenidos curriculares que se orientan en clase.

e Describir las concepciones de los docentes sobre competencias
matematicas, subyacentes en los enfoques didacticos aplicados por

ellos.

e Describir las concepciones de los docentes sobre competencias

matematicas subyacentes en la evaluacién que realizan del aprendizaje

1.3ANTECEDENTES

La investigacion en Educacién Matematica en Colombia se legitim6é en la
década de los ochentas y se enfocé hacia la solucibn de problemas de
ensefianza y aprendizaje al igual que a la aplicacion de la disciplina en otros

contextos, contribuyendo de esta manera con el desarrollo de uno de los
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campos de interés en investigacion educativa y de la comunidad cientifica:

proyectar sus actividades de estudio hacia las relaciones interdisciplinarias.

En Colombia convergieron tres hechos para desencadenar el interés por la

investigacion en educacién y en particular, en educacion matematica:

o El establecimiento de politicas estatales de apoyo a la investigacion en

educacion, generadas por Colciencias (1991).

0 La creacion del Instituto Distrital para la Investigacion Educativa, IDEP
(1996).

0 La exigencia hecha a los programas académicos de pregrado y postgrado,
establecida en el decreto 272 de 1998, consistente en desarrollar
investigaciones en el area de la educacion que permitan el desarrollo de la
misma, MEN (1998a).

En cuanto a las investigaciones relacionadas con el tema educativo
encontramos que Colciencias patrocing en la década de los noventa, veintidds
proyectos de investigacion en Educacion Matemética, cuyos temas de interés

se pueden clasificar como sigue:

Alternativas para la ensefianza y aprendizaje de las mateméticas en nivel
basico, medio y superior. La necesidad del campo pedagogico tomd fuerza,
pues no es suficiente, aunque si necesario, un profundo y amplio conocimiento
de la disciplina si no va simultdneamente acompafiado con una formacién
pedagogica y didactica que cualifiqguen el desempefio del docente. Se empez6 a
cuestionar la formacion profesional del maestro y se propendié por crear y

ajustar procesos que mejoraran la calidad de ésta.
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Aplicacién de las herramientas informéticas en los procesos educativos y
el uso de nuevas tecnologias. Aqui encontramos el uso de las calculadoras
graficas especializadas y equipadas con la herramienta cabri para el
aprendizaje de la geometria, por dar un solo ejemplo. Cobré importancia
didactica la incorporacion de nuevas tecnologias por cuanto se consideraron
herramientas Utiles, tanto al estudiante como al docente, para tener un
acercamiento a los objetos matematicos de interés. Es necesario tener presente
qgue la implementacion de estas nuevas tecnologias implicaria inversiones de

alto costo.

Concepciones de alumnos y maestros sobre contenidos matematicos.
Esta linea ha sido considerada asunto de sumo interés, por cuanto con el
trabajo investigativo en esta direccidén se podrian determinar transformaciones o

cambios de programas curriculares.

Actualizaciones en contenidos curriculares de los planes de estudio. Esta
linea ha tenido mucha dinamica, debido a constantes avances en la tecnologia
y a recientes aportes de diferentes disciplinas como la psicologia, sociologia y
otras.

Con estos veintidds proyectos se llegd a importantes conclusiones, entre las

gue se destacan:

La necesidad de una adecuada capacitacion para los docentes de esta area
(mateméticas), tanto en el conocimiento disciplinar, como en el de las
herramientas didacticas y pedagdgicas que mejoren su desempefio, el cual es
factor esencial para el desarrollo de competencias bésicas en los estudiantes.
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Los grupos de investigacion en Educacion Matematica son liderados por
especialistas y los docentes son apenas colaboradores o intermediarios de los
mismos; esta situacion se presenta debido a que los docentes de educacién
basica, media y universitaria no reciben una formacion adecuada en
investigacion y ademas, de llegar a recibirla, no dispondrian de los recursos
necesarios, tanto econémicos como de disponibilidad en tiempo, para liderar y
desarrollar los proyectos investigativos. En los Ultimos afios, las investigaciones
de los docentes en el nivel universitario han sido consideradas requisito para

ascender y permanecer en el escalafon.

Las investigaciones de tipo cualitativo, en Educacién Matematica, son las mas
indicadas para explicar las situaciones sociales, culturales, afectivas y
cognitivas que participan en los procesos educativos, sin embargo es ostensible
la falta de profundizacion en la relacion de los elementos que intervienen en
dichos procesos. Esta predileccion por el enfoque cualitativo, no sélo se da a
nivel nacional sino también internacional, donde se ha cuestionado mas el como

gue el qué del aprendizaje de las mateméticas.

Instituciones publicas y privadas, nacionales y extranjeras, han auspiciado
proyectos investigativos relacionados de alguna manera con el tema de las
competencias matematicas y los cuales, clasificados en dos categorias,

concepciones y competencias, son referenciados a continuacion:

Proyectos investigativos relacionados con concepciones en educacion

matematica:

o Elaboracion de una encuesta para el estudio de las creencias de los
profesores de Matematicas sobre evaluacion (Rico & Gil, 2003).
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En cuanto al problema de este estudio, los investigadores se refieren a los
criterios que soportan y le dan validez a la elaboracion de un instrumento
para descubrir y estudiar concepciones y creencias de los profesores de
matematicas, sobre evaluacion en la provincia de Andalucia en Espafia. El
altimo proceso de renovacion curricular que se realiz6 en Espafia antes de
la culminacién del siglo XX, se inicid6 a mediados de 1980 y culminé con la
promulgacion de la “Ley de Ordenacién General del Sistema Educativo”
(LOGSE) en 1990. Esta ley determind una serie de cambios curriculares en
la educacidén secundaria, entre ellos generar nuevos criterios y practicas

sobre evaluacion del aprendizaje.

Los objetivos de este trabajo fueron describir, comprender, explicar y
caracterizar el conocimiento que sobre evaluacion del aprendizaje tienen los

docentes de matematicas de secundaria.

Respecto al marco tedrico, los investigadores proyectaron su trabajo hacia el
concepto de evaluacidén con una perspectiva curricular. En esta investigacion
la metodologia se centr6 en aplicar una modalidad de construccién de
encuestas, que se prepard y ensayo para el estudio de las creencias de los
profesores de mateméticas, de manera que conjugara la validez del
contenido con la validez del constructo y que ninguna cuestion importante

pudiera quedar excluida por una posicion tedérica predeterminada.

Concluyeron los investigadores que no se dispone aun de un dominio
suficientemente desarrollado, del constructo fundado sobre el pensamiento

del profesor de matematicas.

Las concepciones de los futuros profesores sobre ensefianza y

aprendizaje de las matematicas (Gamez, Moreno y Gil, 2002).
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El problema abordado en esta investigacion tratd sobre las concepciones de
un grupo constituido por once estudiantes de la Licenciatura en Matematicas
de la Universidad de Granada, respecto a la ensefianza y el aprendizaje de
la disciplina, antes y después de cursar la asignatura “Didactica de las

Matematicas”, para educaciéon secundaria.

El objetivo principal de esta investigacion fue analizar, partiendo de una
caracterizacion, las concepciones y creencias de los estudiantes de la
licenciatura mencionada, por considerarlas elementos importantes para el
establecimiento de programas curriculares que contribuyan a la construccion

de conocimiento didactico.

Los elementos tedricos con los que abordaron su investigacion fueron: el
conocimiento del docente y su relacion con la ensefianza de las

matematicas, nocion de curriculo y de constructivismo social.

En este trabajo se utiliz6 una metodologia de investigaciéon de tipo
descriptivo, disefiando cuestionarios con preguntas abiertas, con las que se
indagé acerca de los siguientes temas: contenidos curriculares de la
matematica para secundaria, recursos didacticos, metodologia para mejorar
la ensefianza de la disciplina y las dificultades en los procesos de
enseflanza y aprendizaje. Los cuestionarios fueron aplicados antes y

después de finalizar la asignatura “Didactica de las matematicas”.

Con esta investigacibn se concluye que las concepciones variaron
notablemente en la segunda aplicacibn con respecto a las categorias
mencionadas, por cuanto tenian mas y mejores argumentos; la evolucién de

los estudiantes en sus concepciones sobre las matematicas, hace evidente
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la necesidad de una formacion didactica continua a lo largo de la vida

profesional.

Proyectos Investigativos relacionados con competencias en matematicas:

o Evaluacion de competencias matematicas en educacion béasica de la

zonarural del sur del estado de Sonora (México) (Vera & Burquez, 2001).

El problema abordado en esta investigacion es, la presencia de variables
psicosociales y econOmicas en el rezago educativo en la competencia
matematica en colegios del estado de Sonora (México). Para realizar este
estudio los investigadores tomaron como objetivos, evaluar el impacto de las
variables de un Programa de Inversién para Abatir el Rezago Educativo
(PIARE) que impulsa el gobierno de Meéxico y estimar qué variables
socioecondémicas y psicosociales promueven diferencias significativas en la

evaluacion de competencias basicas en matematicas.

El marco tedrico de este estudio fue construido alrededor de los conceptos
de competencias basicas en matematicas, rezago educativo, pobreza,

programas compensatorios, zona rural de México.

En cuanto a los resultados obtenidos, los investigadores mostraron que las
variables socioeconémicas son las que tienen mayor impacto en las
categorias relacionadas con la evaluacibn de competencias basicas en
matematicas, principalmente la variable "municipio”. De las variables de
inversion, el numero de docentes fue la que promovié mayores diferencias
en los puntajes; las diferencias se presentaron principalmente en el

contraste de los grupos de cuatro docentes para los seis grados.
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o Requerimientos Didacticos y Competencias Argumentativas en
Matematicas (Calderon & Leon, 1999).

El problema abordado en esta investigacion es el escaso desarrollo de la
competencia comunicativa en matematicas, tanto en el nivel de los alumnos
como de los docentes y una carencia casi total de referentes didacticos que
ayuden a los profesores a ahondar en el conocimiento de la naturaleza de

las relaciones didacticas y los problemas entrafiados por ellas.

Los objetivos que se propusieron las investigadoras para desarrollar este
trabajo fueron, determinar las competencias matematicas que los alumnos
desarrollan como consecuencia de la interaccion argumentativa en
situaciones de validacion y demostracion de lo geométrico en el aula,
precisar las implicaciones metodolégicas de la elaboraciébn de
requerimientos didacticos y establecer las funciones de los requerimientos

didacticos en el desarrollo de competencias argumentativas en geometria.

En el marco tedrico, desde lo epistemoldgico, en esta investigacion se
escogid la relacion pitagoérica asociada con el sentido de areas. Desde lo
cognitivo se desarrollaron los siguientes procesos: proceso inferencial (lo
abductivo), proceso semiotico (lo figural), proceso semantico (la geometria
euclidiana), proceso de integraciéon social (lo argumentativo), proceso
didactico (resolucion de problemas que demandan relaciones). Se defini6 el
concepto de requerimiento didactico y se determind su funcion en el marco

conceptual.

La metodologia que usaron las investigadoras, fue la investigacion accion,
por lo que representa una alternativa que permite la produccion de

resultados como respuesta a la interaccidon permanente entre procesos de
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reflexion, observacion, disefio, puesta en escena, analisis y recuento tedrico

de situaciones educativas.

Como conclusién, la investigacion determind cuatro requerimientos
didacticos fundamentales para desarrollar competencia argumentativa en
geometria:  requerimiento  epistemoldgico, requerimiento  cognitivo,
requerimiento comunicativo y requerimiento sociocultural. En resumen,
como producto de las reflexiones, se establecio que elaborar requerimientos

implica hacer selecciones tedricas de perspectivas de analisis.

Desarrollo de Competencias en las areas de Tecnologia y Matematicas
a través de marcos conceptuales (Maldonado, Lopez, |bafiez, Rojas y
Sarmiento, 2001).

Con esta estrategia metodoldgica pretendieron hacer del aula de clase un
espacio de produccion intelectual utilizando un ambiente para elaborar
hipertextos y consolidar un sistema estructurado y coherente para la

representacion del conocimiento.

El marco tedrico de este trabajo fue construido alrededor de conceptos como
desarrollo de competencias, aprendizaje significativo, representacion del
conocimiento, metacognicion, marcos conceptuales, aprendizaje mediante
colaboracién, software educativo, aprendizaje de matematicas, aprendizaje

de tecnologia, educacion en matemética y educacién en tecnologia.

Esta investigacion la realizaron en el marco de la alianza entre el Centro
Educativo Distrital Venecia y el grupo TECNICE de la Universidad
Pedagdgica Nacional con el objetivo de crear ambientes de aprendizaje con

base en herramientas computacionales que permitieran desarrollar
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competencias cognitivas al tiempo que autonomia y cooperacién en el

proceso de aprendizaje de los nifios de grado sexto de la educacion basica.

Los resultados mostraron que el disefio de hipertextos a través de la
estructura del sistema de marcos permitieron en los estudiantes alcanzar
habilidades cognitivas, metacognitivas, colaborativas y motrices. Con este
modo de utilizar ambientes basados en computador y disefiados dentro de
un sistema de representacion consistente y coherente con el avance de la

disciplina cientifica, tuvieron una aproximacion al aprendizaje significativo.

Hacia una instruccion que promueva los procesos de pensamiento

matematico (Santos, 2003).

El autor considera que identificar y caracterizar rasgos sobresalientes de lo
que significa aprender matematicas, es un objetivo fundamental en las
agendas de investigacion en educacion matematica en los ultimos afos.
Como respuesta general, los estudiantes en sus experiencias de aprendizaje
deben mostrar estrategias y actividades propias del quehacer matematico.
No se debe concebir a la matematica como un conjunto de reglas o
procedimientos que los estudiantes muestren usualmente en la resolucién

de problemas, opina el investigador.

En este trabajo investigativo se indagaron ejemplos que presentan rasgos
fundamentales del pensamiento matematico como plantear preguntas, hacer
conjeturas, usar diversas representaciones y argumentos que pueden servir
de marco al establecimiento de normas generales o principios del curriculo

matematico.

El investigador se formulo las siguientes preguntas:



CONCEPCIONES SOBRE COMPETENCIAS MATEMATICAS 15

¢, Cuales son los aspectos fundamentales que contribuyen en el aula al
entendimiento de las ideas matematicas?

¢ Qué significa que un estudiante aprenda un concepto o idea matematica?
Con estas preguntas como base se discuten aspectos del curriculo y la
importancia de valorar en la instruccion matematica factores asociados con

la practica o quehacer de la disciplina.

El marco conceptual de esta investigacion se construyo alrededor de
conceptos como, resolucion de problemas, propuestas curriculares, rasgos

del pensamiento matematico, aprender matematica.

Se concluy6 que la idea de organizar un curriculo en matematicas alrededor
de rasgos del pensamiento matematico, incluye los elementos
fundamentales que sirven de marco al estudio de la disciplina. En el nivel
superior se hace urgente crear la conexion entre lineas de contenido y
rasgos de pensamiento matematico que los estudiantes deben desarrollar a
través de las experiencias de aprendizaje. En particular se llegé a que una
propuesta en esta direccibn comparte la idea de que un estudio sistematico
de la disciplina ofrece una magnifica oportunidad para que los estudiantes
profundicen y apliquen las conexiones de las matematicas en contextos
diferentes. En este panorama, los estudiantes finalmente centran mas su
atencion en las estructuras profundas de las ideas matematicas y se inclinan
a utilizar sus conocimientos en nuevas situaciones, de una manera

auténoma.

Aunque ninguna de las investigaciones referenciadas en esta seccion de
antecedentes esta dedicada en forma explicita al estudio de las concepciones
de competencias matematicas en docentes, hay relacion en algunas de ellas

con aspectos importantes de nuestra investigacion, como concepciones de los
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profesores de mateméaticas sobre evaluacion y contenidos curriculares,
concepciones de los futuros docentes sobre ensefianza y aprendizaje,
evaluacion de competencias mateméaticas en educacién basica, las cuales se

convirtieron en orientacion para encauzar este trabajo.
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2. MARCO TEORICO

2.1MARCO LEGAL.

De conformidad con la “Constitucion Politica de 1991”, se entiende la educacion
como un derecho de la persona, un servicio publico con funcién social.
Propende por el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica y a los demés
bienes y valores de la cultura. En este contexto, le corresponde al Estado
regular y ejercer la suprema inspeccion y vigilancia de la educacioén con el fin de
velar por su calidad, el cumplimiento de sus fines y la mejor formacién moral,
intelectual y fisica de los educandos (Art. 67). En consecuencia, por tratarse de
un derecho de la persona y dada su naturaleza de servicio publico cultural, es
inherente a la finalidad del Estado y constituye, por lo tanto, una obligacién
ineludible asegurar su prestacion eficiente (Art. 365) y corresponde al
presidente de la Republica, ejercer la inspeccion y vigilancia de la ensefianza
(Art. 189, Numeral 21). (ICFES, s.f.)

Como se expuso previamente, por disposiciones constitucionales, al Estado
como responsable de ejercer inspeccion y vigilancia le correspondié tomar
medidas que garantizaran la prestacion de un servicio educativo de calidad, y
en consecuencia, los organismos legisladores y reguladores (Congreso de la
Republica, MEN y entes territoriales) emitieron y reglamentaron la Ley 30 de
1992 mediante la cual se organiza el servicio publico de la Educacién Superior,
especialmente a través de los articulos 3, 6, 27, 31 (Literal h) y 32, haciendo
referencia a la responsabilidad que tiene el Estado de velar por la calidad de la
misma, su inspeccioén y vigilancia. Dicha ley determina igualmente, los objetivos
de la Educacion Superior y de las instituciones que la imparten en la dimension
de la formacién integral de los colombianos, con miras a mejorar las

condiciones de desarrollo y avance cientifico y académico del pais. (ICFES, s.f.)
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Con la “Ley 115 de 1994” o “Ley General de Educacion” se pretendié dar un
nuevo ordenamiento a la politica publica en educacién béasica y media,
proponiendo una renovacion curricular en todas las areas (articulos 21 y 22). A
partir de esta Ley, se gestd una dindmica que antes era invisible y dispersa v,
gue se convirtié en una corriente de pensamiento orientadora de las grandes
decisiones de politica educativa nacional, enfocadas al mejoramiento de la
calidad (Ley 24 de 1988)*. (ICFES, s.f.)

A partir de la década de los 90s, el ICFES ha adelantado una serie de acciones
con el fin de obtener informacion relacionada con las competencias de los
estudiantes. Especificamente, en el area de matematicas con la evaluacion de
los estudiantes de los grados, tercero, quinto, séptimo y noveno de la educacion
basica, se ha desarrollado un paquete de elementos que constituyen el marco
conceptual y las pruebas o evaluacion del estado actual del conocimiento de los
estudiantes. En relacidon con esto, se dice en términos del ICFES, que han
evolucionado en concordancia con las diversas discusiones de caracter
nacional e internacional en el ambito de la educacibn matematica y la

evaluacion educativa. (ICFES, s.f.)

En los ultimos afos, el ICFES, el Ministerio de Educacion Nacional, las
Secretarias de Educacion y las Instituciones Escolares, han venido adelantando
un trabajo en la aplicacion de pruebas censales, que a diferencia de las pruebas
muestrales aplicadas por el ICFES antes del 2000, se orientan a evaluar todas
las instituciones escolares y a todos los estudiantes de grados especificos.
(ICFES, s.f)

! En Colombia, especialmente con la reforma introducida por la Ley 24 de 1988, dentro del Ministerio de
Educacion Nacional (MEN) se crea la Division de Control de Calidad, con el compromiso de evaluar la
calidad de la educacion, organizar un banco de pruebas y de evaluacién, disefiar parametros para evaluar
las Instituciones y elaborar programas y planes educativos.



CONCEPCIONES SOBRE COMPETENCIAS MATEMATICAS 19

Segun los planteamientos de estos organismos gubernamentales encargados
de implantar las politicas educativas, la orientacion y sentido de las pruebas,
estas Ultimas proporcionan a cada uno de los estamentos que constituyen el
sistema educativo colombiano, resultados concretos sobre los aprendizajes de
los estudiantes que permiten hacer ajustes tendientes a mejorar la calidad de la
educacion en el pais. (ICFES, s.f.)

Los Exdmenes de Calidad de la Educacion Superior en Colombia se remontan
a 1966, cuando en el Plan Nacional para la Educacién Superior en Colombia,
conocido como “Plan Bésico” se recomendo la realizacion de examenes para
profesionales a nivel de graduados, con el fin de solucionar problemas
concretos relacionados con la acreditacion académica de las facultades, la
transferencia de estudiantes y la seleccion de candidatos para estudios de

postgrado o para cargos especificos. (ICFES, s.f.)

En las décadas de los ochentas y noventas, el ICFES en asocio con otras
instituciones de caracter estatal, federaciones de facultades y universidades,
pusieron en marcha proyectos orientados a desarrollar examenes para evaluar
egresados. En el marco del plan de gobierno de 1990-1994, el ICFES adelanto
un proyecto que contemplé el desarrollo de examenes de la educacion superior

en Medicina, Derecho y Contaduria. (ICFES, s.f.)

En 1995, el informe de la Misiébn Nacional para la modernizacion de la
Universidad Publica, plante6 la necesidad de establecer la obligatoriedad de
unos examenes de Estado para los egresados de pregrado que se
constituyesen en un elemento del Sistema Nacional de Informacion para la
Educacion Superior sin que tales examenes tuviesen implicaciones legales

sobre los derechos de las Universidades. (ICFES, s.f.)
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En 1998, se dio inicio a un ambicioso proyecto para desarrollar por etapas e
implantar la evaluacion de profesionales de todas las especialidades de la
ingenieria iniciando con el disefio y construccion de pruebas para ingenieria
mecanica, las cuales fueron experimentadas y ajustadas para ser aplicadas a

egresados y estudiantes de ultimo semestre en 2002. (ICFES, s.f.)

En el marco del Plan Estratégico de Educacion 2000-2002, fueron considerados
los exdmenes de Estado de Calidad de la Educacién Superior como uno de los
programas orientados al mejoramiento de la calidad y la transparencia de la
educacion superior en Colombia. Con el objeto de reglamentar los Exdmenes
de Estado para las carreras de Medicina, Ingenieria Mecanica y Derecho se
expidieron los decretos 1716—2233 de 2001 y 1373 de 2002. (ICFES, s.f.)

En consideracion a los diversos decretos? mediante los cuales se establecieron
los estandares y marcos basicos de las areas del conocimiento y
competencias que debian integrar los diferentes programas académicos de
pregrado, el ICFES abre en 2003 una serie de convocatorias con el proposito
de que diferentes universidades publicas y privadas, asociaciones de
facultades, asociaciones de profesionales y otras organizaciones académicas

elaborasen propuestas para disefiar y construir los nuevos ECAES para 27

2 Decreto 792 de 2001 estableci estandares de calidad en programas académicos de pregrado en
Ingenieria; Decreto 917 de 2001 estableci6 estandares de calidad en programas académicos de pregrado en
Ciencias de la salud; Decreto 2802 de 2001: establecid estandares de calidad en programas académicos de
pregrado en Derecho; Decreto 936 de 2002: establecié estdndares de calidad en programas académicos de
pregrado en Arquitectura; Decreto 937 de 2002: establecié estandares de calidad en programas
académicos de pregrado en Comunicacion e informacidn; Decreto 938 de 2002: establecié estandares de
calidad en programas académicos de pregrado en Administracion; Decreto 939 de 2002: establecio
estandares de calidad en programas académicos de pregrado en Contaduria Publica; Decreto 940 de 2002:
estableci6 estandares de calidad en programas académicos de pregrado en Economia; Decreto 1527 de
2002: establecio estandares de calidad en programas académicos de pregrado en Psicologia; Decreto 1576
de 2002: establecio estandares de calidad en programas académicos de pregrado en Ciencias Exactas y
Naturales.
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programas de pregrado agrupados por areas del conocimiento : ciencias de la

salud, ingenieria y afines, ciencias sociales y humanas. (ICFES, s.f.)

Los ECAES en estos programas se aplicaron en todo el pais el primero de
noviembre de 2003 y los resultados, tanto institucionales como individuales, se

dieron a conocer el primero de diciembre del mismo afio.

Con el decreto 1781 de junio de 2003, se establecieron y reglamentaron los
ECAES para todos los programas académicos de pregrado. Igualmente, en
septiembre de 2003 fue expedido el decreto 2566 que establecio las
condiciones minimas de calidad y demas requisitos para el ofrecimiento y
desarrollo de programas académicos de educacion superior. De esta forma, y
cumpliendo con lo establecido en este decreto, el Ministerio de Educacion
Nacional defini6 las caracteristicas especificas de calidad para diversos

programas entre los cuales se encuentran los programas de gestién®

En el afio 2004,a los 27 programas ofrecidos en el 2003, se le sumaron los
siguientes:  Bacteriologia, = Administracion, @ Economia, Contaduria,
Licenciatura en educacion preescolar, Licenciatura en Educacion Basica énfasis
en Humanidades y Lengua Castellana, Licenciatura en Educacion Basica
énfasis en Ciencias Naturales, Licenciatura en Educacion Basica énfasis en
Ciencias Sociales, Licenciatura en Educacion Béasica énfasis en Mateméticas,
en Lenguas Modernas, Medicina Veterinaria, Medicina Veterinaria y Zootecnia,
Zootecnia, Comunicacion e Informacion y Trabajo Social.

3 Administracién: Resolucion 2767 de 2003; Derecho: Resolucién 2768 de 2003; Ciencias Exactas y
Naturales: Resolucién 2769 de 2003; Arquitectura: Resolucion 2770 de 2003; Ciencias de la Salud
Resolucion 2772 de 2003; Ingenieria Resolucion 2773 de 2003; Economia Resolucién 2774 de 2003;
Artes Resolucién 3456 de 2003; Comunicacion e Informacién Resolucion 3457 de 2003; Agronomia,
Veterinaria y Afines Resolucion 3458 de 2003; Contaduria Publica Resolucion 3459 de 2003;
Humanidades Resolucién 3460 de 2003; Psicologia Resolucion 3461 de 2003; Disefios Resolucion 3463
de 2003; Educacion Resolucion 1036 de 2004.
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Caracteristicas de los ECAES

De acuerdo con el Decreto 1781 de junio de 2003, los “Examenes de Estado de
Calidad de la Educacién Superior”, son pruebas académicas de caracter oficial
y obligatorio, que forman parte junto con otros procesos y acciones, de un
conjunto de instrumentos que el Gobierno Nacional dispone para evaluar la
calidad del servicio publico educativo superior (Universidad del Magdalena,
2004).

Objetivos fundamentales de los ECAES:

= Comprobar el grado de desarrollo de las competencias de los estudiantes
gue cursan el ultimo afio de los programas académicos de pregrado que

ofrecen las instituciones de educacion superior.

= Servir como fuente de informacion para la construccion de indicadores de
evaluacion del servicio publico educativo, que fomenten la cualificacién de
los procesos institucionales, la formulacién de politicas y faciliten el proceso
de toma de decisiones en todos los 6rdenes y componentes del sistema
educativo (Universidad del Magdalena, 2004).

Finalmente, a manera de ilustracion de la importancia que el sistema educativo
colombiano ha dado al tema de las competencias se relaciona lo que Tobon

(2006) escribio al respecto:

Dentro del marco de este sistema de aseguramiento de la calidad de
la educacion superior, el concepto de competencias ha estado y esta

en el centro de las discusiones, las reflexiones, las politicas, las
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actividades y las propuestas, como igual se ha dado en los demas
niveles educativos (educaciéon basica, educacion media y educaciéon
técnica) convirtiéndose con el tiempo en uno de los conceptos clave

del discurso de la politica de la calidad de la educacion en Colombia.
(p. XI)

2.2CONCEPCIONES DESDE UN PUNTO DE VISTA GENERAL

Como el objetivo general de este estudio fue caracterizar las concepciones de
competencias matematicas en docentes de educacién basica, media y superior,
ha sido necesario mencionar lo que se encuentra en la literatura actual sobre el
tema de las concepciones, no sin agregar que no obstante el pequefio numero
de investigaciones que involucran la nocidon de concepcion, realizadas en

Colombia y en otros paises, todavia no hay unidad de criterio sobre ésta.

En un estudio realizado por Mora & Torres (2007) se presenta una tipologia
sobre la nocion de concepcién y algunas ideas afines como creencias, concepto
imagen y representacion, referenciando autores reconocidos en estudios de
didactica de la matematica como Gerard Vergnaud, Michele Artigué y Ana
Sfard, entre otros. Respecto a la tipologia de las concepciones, Ruiz y Flores
(citados en Mora, & Torres, 2007), hicieron una clasificacion amplia que las

presentan, en primera instancia, como cognitivas y epistemoldgicas.

Las cognitivas son de orden subjetivo y tienen relacion con el conocimiento
interno del sujeto y segun su procedencia pueden ser espontaneas o propias y
las propias pueden ser controladas o no controladas en el sentido de que las

controladas se originan en la ensefianza y las otras no.
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Las concepciones de corte epistemoldgico, llamadas también colectivas, hacen
referencia a las formas de conocimiento que se presentan en una comunidad,
en razon de su momento histérico y de sus recursos escolares. Estas son las
concepciones gque estan relacionadas con las problematicas que se generan en
el interior de la disciplina, las dinamicas de la interdisciplinariedad y, lo mas
importante, las formas como se consolida el conocimiento cientifico en la propia
disciplina (digase la propia matematica). Concepciones cognitivas versus
concepciones epistemoldgicas son una primera tipologia general encontrada,
pero hay otra que las considera como globales por un lado y locales por otro.
Las globales “describen holisticamente las concepciones ligadas a un
concepto...” mientras que las locales “tienen en cuenta aspectos parciales de

los sistemas anteriores” Ruiz (citado por Mora, & Torres, 2007).

Una concepcién de un sujeto sobre un objeto puede verse como una creencia,
concepto, significado, regla, imagen mental, punto de vista y preferencia,
consciente o inconsciente del sujeto en relacién con el objeto, constituyendo
éstas los rudimentos de una filosofia de las matematicas segun Thompson
(citado por Mora, & Torres, 2007). Hay autores que diferencian creencias de
concepciones, afirmando que las creencias son un punto de partida para el
conocimiento, mientras que las concepciones cumplen un papel de
organizacion y estructuracion de éste; por esto mismo se indica que las

concepciones tienen una funcién cognitiva que les permite ser:

Organizadoras de nuestro conocimiento, formando un “sustrato
conceptual” anterior a los conceptos. Funcionan como filtros, es
decir, son simultdneamente condicion y limite de nuestro
conocimiento de la realidad. Pero ademas permiten interpretar
esta realidad a la vez que son elementos bloqueadores de esta

interpretacion. (...) Ellas constituyen “miniteorias”, o sea cuadros
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conceptuales que desempefian un papel semejante a los
presupuestos teoricos de los cientificos. Ponte (citado por Mora, &
Torres, 2007)

Aunque los anteriores aportes sobre la nocidén de concepcidon y los que siguen
en este discurso, estan intimamente relacionados con objetos propios de la
matematica, las concepciones sobre competencias podrian no estar en el sitio
adecuado puesto que competencia no es un objeto matematico pero se
considera en este estudio que las competencias matematicas no se pueden
tomar en abstracto sino asociadas a unos contenidos curriculares, a unos

enfoques didacticos y a unas formas de evaluar el aprendizaje en la disciplina.

Para Michele Artigué es muy importante la diferenciacion entre objeto
matematico y las significaciones que se le pueden asociar y éstas es lo que

considera como concepciones; al respecto escribe:

Como lo distinguimos en un concepto matematico: la nocion
matemadtica, cualquiera que sea, esta definida dentro del contexto
del saber a una época dada; el conjunto de significantes
asociados al concepto; la clase de problemas dentro de la
resolucion de aquellos que toman sentido; las herramientas:
teoremas, técnicas algoritmicas especificas del tratamiento del
concepto. Distinguiremos en las concepciones de los temas, sus
diversos componentes, y en particular: la clase de situaciones
problema que dan sentido al concepto para los estudiantes; el
conjunto de significantes que es capaz de asociarsele, en
particular las imagenes mentales, las expresiones simbdlicas; las
herramientas, teoremas, algoritmos que él dispone para manipular

el concepto. Artigué (citado por Mora, & Torres, 2007)
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Sfard al retomar el término representacion usado en el sentido de los
investigadores Hiebert y Carpenter define concepto y concepcién de la siguiente

manera.

(...) se mencionara la palabra “concepto” (algunas veces
remplazada por “nocién”) siempre que se considere una idea
matematica en su forma “oficial” — como un constructo tedrico
dentro de “el universo formal del saber ideal” - ; el grupo total de
representaciones y asociaciones internas evocadas por el
concepto — la contraparte del concepto en el “universo del saber
humano” interior y subjetivo — sera referido como una

“concepcion” (Citado por Mora, & Torres, 2007).

Para Sfard, como resultado del trabajo y de la experiencia pedagdgica con los
objetos matematicos, construyendo el cuerpo tedrico de la disciplina o
resolviendo problemas por fuera del contexto de la misma, se pueden
diferenciar dos tipos de concepciones, complementarias y no excluyentes, que
recorren un camino desde unas inseguras representaciones internas hasta unas
nociones matematicas estructuradas como objetos reales en la mente del
estudiante: estas son, las concepciones operacionales (asociadas con un

proceso) y las concepciones estructurales (asociadas con un objeto).

Para Mora & Torres (2007), en el trabajo investigativo que se ha venido

referenciando, el aporte de Sfard queda resumido en:

Una nocidbn matematica concebida operacionalmente, en la
evolucién del concepto mismo, se toma como una entidad

potencial, asociada con un proceso, como resultado de éste o
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como él mismo. Segun Sfard, esta concepcién aparece en la
mayoria de las nociones matematicas en la primera parte de su
evolucion histérica; (...) Mientras que concebir un concepto
matematico estructuralmente significa que éste es reconocido
como un objeto real (no en su dimensién fisica), como una

estructura estatica, atemporal, instantanea e integrada, (...) (p 53)

La forma dual de las concepciones del conocimiento matematico segun Sfard
(1991) se hace evidente en el proceso que sigue un concepto hasta madurar
como una estructura concreta en la mente de un estudiante; este proceso tiene
tres fases: interiorizacion, condensacion y reificacion. La persona empieza
familiarizandose con unos procesos que se visibilizan en el uso de unos
algoritmos o procedimientos asociados a conceptos en juego, mientras que va
logrando abstraer las propiedades y principios que constituiran la estructura
matematica abstracta que solo puede ser percibida a través de los ojos de una

mente en la que han madurado los conceptos en cuestion.

La acepcion de representacion retomado por Sfard como se citdé arriba, se
refiere a la diferencia entre concepcién y concepto, asociando una concepcién
con representaciones internas que se van organizando a la luz de los conflictos
y problematicas hasta convertirse en la construccién abstracta de un concepto

matematico.

2.3CONCEPCIONES SOBRE COMPETENCIAS SEGUN BARNETT

Para Barnett (2001) la idea principal de su libro “Los limites de la competencia”,
se baso en la confrontacion ideolégica que se ha venido presentando entre dos
concepciones de competencia, a instancias del desarrollo sincronico del

conocimiento, la educacion superior y la sociedad: las competencias
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académicas y las competencias operativas u operacionales. Las primeras
conciben la competencia como una forma interna que privilegia el dominio de la
disciplina (en este caso la matematica pura), con el propésito de estructurarse a
si misma y desarrollar su constructo teérico al margen de las necesidades de la
sociedad. Las segundas conciben la competencia mas como una forma externa
gue reproduce el interés de la sociedad en el desempefio y en el uso aplicado
del conocimiento, colocandolo en contextos diferentes a la disciplina y dandole

connotaciones econodmicas (en este caso la matematica aplicada).

A manera de resumen sobre las concepciones del conocimiento

matematico y las concepciones de competencia:

Concepcion de competencia académica de la matematica: Constituye una
representacion interna de la competencia del estudiante, construida en torno de
la idea del dominio de la disciplina como una estructura particular que se

desarrolla a si misma (para este estudio, las Matematicas puras).

Concepcion de competencia operativa u operacional de la matematica:
Constituye una representacion externa de la competencia del estudiante, muy
difundida hoy, que reproduce esencialmente el interés de la sociedad en el
desemperio, sobre todo en desempefios que tienen que ver con transferencia

de conocimientos (para este estudio las matematicas aplicadas).

Concepcion estructural del conocimiento matemético: Representa los
objetos matematicos, consolidados en la mente del estudiante como entes
reales, con sus propiedades, principios y caracteristicas configurando una
estructura logica e integrada. Esta forma de concebir el conocimiento
matematico es estatica y atemporal.
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Concepcion operacional del conocimiento mateméatico: Representa el
conjunto de procedimientos, operaciones, algoritmos y aplicaciones que
constituyen los procesos que conducen al dominio de los entes abstractos del
universo matematico. Esta forma de concebir el conocimiento matematico es

rigurosamente dinamica y temporal.

En este estudio investigativo, las concepciones del conocimiento matematico
segun las teorias de A. Sfard han sido conectadas con la concepcion de
competencia académica a la manera de Barnett, enfocada hacia el dominio de

la disciplina matemaética.

Segun la ideologia promulgada desde el MEN, deben entenderse las
competencias matematicas como la capacidad del estudiante para saber

hacer con el conocimiento disciplinar en contextos que le sean significativos.

2.4COMPETENCIAS MATEMATICAS Y CONTENIDOS CURRICULARES

En relacion con el primer objetivo de este estudio, centrado en las
competencias matematicas y los Contenidos Curriculares, se tienen los
siguientes referentes teoricos: Contenidos Curriculares como Dominios
Conceptuales (Numeérico, Métrico, Espacial, Variacional y Aleatorio) segun M.
Acevedo y otra, en Competencias y Proyecto Pedagdgico, compilacién de
Bogoya (2000).

Los dominios conceptuales son la taxonomia mediante la cual el Ministerio de
Educacion Nacional organizé los contenidos disciplinares de la matematica para
la educacién basica y media, taxonomia que de algun modo se visualiza en los
cursos basicos de matematicas en el nivel superior, con los nombres de

Introduccion a las Matematicas, Calculo Diferencial, Célculo Integral, Algebra
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Lineal, Estadistica y Probabilidades, en los cuales los dominios son temas o
capitulos de estas asignaturas que son mas o menos profundizados por los
profesores titulares de éstas.

El Pensamiento Numérico hace referencia a los sistemas de nimeros, con sus
operaciones y propiedades desde los Naturales hasta los Reales y Complejos.
Greeno, en 1991, elabord particularmente el constructo sentido numérico y
dominio conceptual de lo numérico, para establecer desde la metafora del
medio ambiente ecolégico, las estrechas relaciones que determinan la

comprension del numero y sus usos (citado por Acevedo, & Garcia, 2000).

El Pensamiento Métrico se refiere al conjunto de conceptos asociados con el
sistema métrico-decimal y todos sus apartados (una dimensién, dos

dimensiones, tres dimensiones, capacidad, tiempo, etc.) (MEN, 1998b).

El Pensamiento Espacial se refiere a los objetos geométricos con sus

propiedades particulares, relaciones de semejanza, equivalencia, simetrias, etc.

El Pensamiento Variacional se relaciona con las estructuras algebraicas y el
concepto de funcién en una forma amplia que abarca desde su aparicion en el
algebra basica hasta las expresiones aplicativas del calculo en marginalidad por

ejemplo.

El Pensamiento Aleatorio abarca los conceptos basicos de Probabilidad y
Estadistica para describir y analizar fendmenos tanto, dentro del universo
matematico, como contextualizados en otras disciplinas o en la cotidianidad en

los que impera, el factor de la incertidumbre.
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En este objetivo, de manera especial se han tenido en cuenta tres contextos
bésicos, MEN (1998b):

Los contextos de la misma matematica, son entendidos como la aplicacion
del conocimiento matematico escolar en procesos dentro de la misma

matematica.

Los contextos de otras ciencias, son entendidos como el uso de conceptos y
procedimientos matematicos en la resolucion de situaciones problémicas que

involucran otras ciencias.

Los contextos de la vida cotidiana, son entendidos como la aplicacion del

conocimiento matematico en situaciones problémicas cercanas al estudiante.

2.5COMPETENCIAS MATEMATICAS Y DIDACTICA

En relacion con el segundo objetivo de este estudio, centrado en las
competencias matematicas y Enfoques Didacticos se tienen los siguientes
referentes tedricos:

Enfoque Técnico-Instrumental: La concepcion técnica considera la didactica
como conjunto de técnicas que sirven para ensefar. Por lo tanto, se esfuerza
en buscar los mejores métodos de presentar en clase los contenidos
matematicos, de manera que se consigan unos buenos resultados de
aprendizaje por parte de los alumnos. Se interesa sobre todo por descubrir
nuevos temas para trabajar, nuevos materiales o huevos puntos de vista a partir
de los cuales presentar teméticas conocidas considerando de manera implicita
que, si hasta el momento no se han conseguido mejores resultados esto es

debido a que todavia no se ha encontrado la “buena” manera de hacerlo y de
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aqui se desprende su interés en buscarla. Brousseau (citado por Mumbru,
1993).

Enfoque Empirico-Cientifico: Considera la didactica como el estudio de la
ensefianza en el marco de una disciplina cientifica. Por lo tanto, planifica
situaciones de tipo experimental y las analiza detalladamente, con la pretension
de obtener unos resultados rigurosos y sélidos que permitan aumentar el
conocimiento descriptivo, causal y predictivo. Usualmente las reglas y los
criterios de legitimidad se toman de disciplinas externas a la didactica vy,
muchas veces, el nivel de rigor se consigue mediante la utilizacion de
instrumentos de tipo estadistico que, de este modo, se convierten en la garantia
de la fiabilidad de los resultados obtenidos. Brousseau (citado por Mumbru,
1993).

Enfoque Sistémico o Fundamental: Considera que la didactica de las
matematicas ha de constituir una ciencia (usando las mismas palabras de
Brousseau: una epistemologia experimental) que teorice la produccion y la
comunicacién del saber matematico, a la vez que pone un énfasis especial en la
necesidad de que sea un &mbito de conocimiento autbnomo de otras ciencias y
concentrado en aquello de especifico del saber matematico que tengan los
fendmenos de comunicacion y transformacion de un saber. Se esfuerza, pues,
en producir elaboraciones tedricas, basadas en observaciones experimentales,
gue lleven a consolidar un cuerpo de conocimientos propios. Brousseau (citado
por Mumbru, 1993).

Enfoque Critico de la didactica: Reflexiona sobre la matematica realizada en
las instituciones, pensada como una herramienta para la emancipacién
democrética. Pretende la construccion de significados con mirada socio-politica

que complementa la construccion personal y social realizada en el aula.
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Considera las préacticas de la Educacion Matematica como una red de distintas
cuestiones que se interrelacionan y juntas provocan las condiciones para la
ensefianza y el aprendizaje de la Matematica en esa institucion y esa red en la
que intervienen las relaciones entre estudiantes, profesores, grupo de
profesores de Mateméatica, administrativos y directivos, es el objeto de
investigacion para esta teoria por considerarla basica para la reflexion sobre la
practica. Se resalta la importancia de entender la politica de la institucién, la
relevancia de las Matematicas escolares, la organizacion de la escuela, la
comunidad de profesores, el significado que cada docente da a la Matematica
en el aula para entender el funcionamiento de la Matematica escolar (Falsetti,
Rodriguez, Carnelli, & Fornica, 2007)

2.6 COMPETENCIAS MATEMATICAS Y EVALUACION

En relacion con el tercer objetivo de este estudio, centrado en las competencias
matematicas y Evaluacion del aprendizaje se tienen los siguientes modelos

como referentes teoricos:

Modelo de evaluacién objetiva: Este modelo de evaluacion es reproductor de
conocimientos, clasificaciones, explicaciones y argumentaciones previamente
estudiadas por el alumno en notas de clase o textos prefijados, sin que ello
signifique repeticion memoristica pues también se evallan en esta perspectiva,
niveles y habilidades de comprensién, analisis, sintesis y valoracion de lo
estudiado, ya sea en pruebas orales o en pruebas escritas de preguntas
abiertas. Las preguntas escritas pueden ser también cerradas o de una
respuesta precisa, tipo test, llamadas también preguntas objetivas y pueden
redactarse de diferentes formas segun requieran del estudiante informacion o
comprension o reflexiéon sobre el tema objeto del examen. Pueden ser de la

forma de respuesta corta, de ordenacion, de seleccion multiple, de escogencia
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de la mejor respuesta, de interpretacién de un texto o situacion, o de solucién

de problemas siguiendo cierta pauta o algoritmo. (Flérez, 2004)

Modelo de evaluacién formativa: La evaluacion formativa se propone
conseguir que los estudiantes sean capaces de construir y aplicarse un sistema
efectivo de autorregulacion de su aprendizaje. Para ello el estudiante
autorregulado debe identificar motivos y objetivos del aprendizaje que quiere
realizar, ademas, debe anticipar, representar y planificar las operaciones
necesarias para realizar cada proceso de aprendizaje, mediante la seleccion de
procedimientos, estrategias, rdenes de ejecucion, resultados esperados , etc.
Por otra parte, debe identificar los criterios de evaluacion para saber si las
operaciones se desarrollan como estaba previsto, y establecer los correctivos

gue se requieran. San Marti & Jorba (citado por Flérez, 2004)

Modelo de evaluacién sumativa: Este modelo pretende como muchos otros
modelos de evaluacién, crear un mecanismo que sirva de control del
aprendizaje, busca indagar por medio de pruebas acumulativas el alcance de
los objetivos académicos en los estudiantes, relacionados con conocimientos,
destrezas y capacidades, con el propésito de que el docente pueda tomar
decisiones en el momento de asignar una calificacion; una caracteristica
importante de este modelo de evaluacion, es la acumulaciéon de aciertos o
desaciertos de los estudiantes en una serie de pruebas, que permita al final de
un proceso, tener una calificacion acumulada o definitiva cuyo valor es
imprescindible para determinar la promocion o no en la disciplina (Garcia,
1987).

Modelo de evaluacién por competencias: De acuerdo con Acevedo (2003) la
matematica escolar debe potenciar al estudiante para que éste aplique el

conocimiento matematico a través de la resolucion de problemas tanto al
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interior de la misma matematica como en otras disciplinas, debe ademas
desarrollar habilidades para usar con propiedad el lenguaje matemético

simbdlico, razonar, analizar y comunicar ideas.

En matematicas se manejan las competencias en tres niveles: el nivel
interpretativo (reconocimiento de elementos conceptuales y procedimentales),
el nivel argumentativo (Interpretacion y uso de elementos conceptuales y
procedimentales) y el nivel propositivo (produccion y generalizacion)
(Acevedo, & Garcia, 2000).
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3. METODOLOGIA

La metodologia que se empled en el desarrollo de esta investigacion, se
inscribe en una perspectiva cualitativa con un disefio descriptivo. Es
cualitativa en tanto que se interesé por el andlisis y caracterizacion de una
situacion especial como es indagar sobre las concepciones que un grupo de
personas tiene sobre un tema o0 asunto en particular. Es descriptivo porque
caracteriza y describe el ideario de los docentes sobre sus concepciones
respecto a competencias matematicas, centrandose en la observacion de un
solo grupo (en dos instituciones) en un s6lo momento de tiempo. Con un criterio
general se debe decir que el enfoque cualitativo se orienta a descubrir el
sentido y significado de las acciones sociales, segun Max Weber, o lo que
Znaniecki llamaba el coeficiente humanistico de dichos fenomenos (Sierra,
2005). De igual manera, en un sentido general, un disefo descriptivo selecciona
una serie de cuestiones y se mide o recolecta informacién sobre cada una de
ellas, para asi (valga la redundancia) describir lo que se investiga (Hernandez,
Fernandez, & Baptista, 2006).

El grupo de participantes se conformé con seis docentes del area de
matematicas del Colegio del Sagrado Corazon de Jesus Bethlemitas, en razén
a que uno de los integrantes del grupo de investigacion forma parte del cuerpo
docente de dicha institucién y en este sentido era de su interés indagar por la
problematica planteada en su entorno de desempefio profesional. Asimismo,
participaron seis docentes de mateméticas de las carreras de Administracién de
Empresas, Contaduria Publica y Economia en la Universidad de La Salle. De
igual manera que en el caso de la basica y media, la seleccién de los docentes
de educacién superior, fue motivada por el hecho de que el otro integrante del
grupo de investigacién se encuentra vinculado laboralmente a esta institucion.

El nimero de docentes universitarios que constituyé el grupo de estudio se
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seleccion6é en forma arbitraria en consideracidon a que este estudio no es

cuantitativo sino cualitativo.

Con relacion a los docentes de basica y media, de siete docentes en total,
participaron seis, excluyéndose la integrante del grupo de investigacion. Antes
de aplicar el instrumento definitivo se realizaron tres pruebas piloto con
docentes de Educacion Basica y Media de una IED (Institucion Educativa
Distrital). Por otra parte, con relacion a la poblacion de docentes de
matematicas adscritos al departamento de Ciencias Basicas y vinculados a las
carreras de gestion, de un total de treinta participaron desde un inicio doce, tres
en una primera prueba piloto, tres en una segunda prueba y seis, distintos a los
anteriores, en la aplicacion definitiva de la encuesta empleada para recolectar la
informacion. Las pruebas piloto aplicadas a docentes de los dos grupos de

estudio tuvieron como finalidad validar el cuestionario definitivo que se aplico.

Para la recoleccion de la informacién necesaria en este estudio fue utilizado un
cuestionario constituido por trece interrogantes mixtos (preguntas cerradas que
dieron lugar a respuestas abiertas en tanto se solicitd a los docentes dar
justificacion de los items escogidos); de los trece interrogantes, el primero daria
cuenta de las concepciones de los docentes sobre la construccién del
conocimiento matematico a partir de los siguientes aspectos: competencias
académicas y operacionales de la mateméatica y estructurales vy
operacionales del conocimiento matematico; los interrogantes 2, 3, 4,5y 6
se relacionaron con contenidos curriculares en matematicas e incluyeron
como categorias de referencia, concepciones sobre competencias
académicas y operacionales de la matematica, estructurales vy
operacionales del conocimiento matematico y contextos de aplicacion, en

cada uno de los cinco tipos de pensamiento matematico en consideracion; los
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contextos de aplicacion fueron, la matematica misma, la cotidianidad y las otras

ciencias.

El interrogante numero 7 se refirio a los tres niveles de competencias
matematicas: el nivel interpretativo, el argumentativo y el propositivo segun
el MEN; los interrogantes niumero 8, 9 y 10 se relacionaron con enfoques
didacticos de la matematica, en donde las categorias de referencia fueron
concepciones sobre: competencias académicas y operacionales de la
matematica, estructurales y operacionales del conocimiento matematico y
los enfoques didacticos técnico instrumental, empirico cientifico,
sistémico y critico; y los tres ultimos interrogantes el 11, 12 y 13 referidos a
evaluacion del aprendizaje de las matematicas, presentaron como categorias
de referencia concepciones sobre: competencias académicas vy
operacionales de la matematica, estructurales y operacionales del
conocimiento matematico y la evaluacion del aprendizaje en los tipos de
evaluacion objetiva, formativa, sumativa y por competencias. (Para tener

mayor informacion sobre el instrumento ver anexo)

Para mayor claridad sobre la estructura del instrumento en relacién con los

objetivos especificos de este estudio se presenta el siguiente cuadro:

Cuadro 1. Preguntas del cuestionario definitivo segun los objetivos especificos

Interrogante | Categoria Objetivo

1

2

3 . Describir las concepciones de los docentes
Contenidos ) .

4 : sobre competencias matematicas en
Curriculares : .

5 contenidos curriculares.

6

7

8 Enfoque Describir las concepciones de los docentes

9 didactico sobre competencias mateméaticas en el
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10 enfoque didactico.

11

Describir las concepciones de los docentes

12 Evaluacion del . L.
sobre competencias matematicas en la

13 aprendizaje evaluacion del aprendizaje.

Los resultados de la aplicacion del instrumento se sistematizaron e interpretaron
a la luz de la estrategia Analisis de Contenidos (AC), porque se considerd que
esta técnica es la mas apropiada para comprender la complejidad de la realidad
pedagogica en estudio, sin simplificarla y reducirla a simples esquemas de
representacion, Quintero, & Ruiz (2004). Se considera la mas apropiada en
virtud de las siguientes ventajas: es una estrategia sencilla que no depende del
concurso de excesivos elementos técnicos; se articula con igual eficiencia a
otras metodologias tanto cualitativas como cuantitativas; tiene diversas
aplicaciones dependiendo de la multiplicidad de los discursos y los textos; vy, la
mas importante de todas, puede aplicarse a grandes volimenes de textos
relacionados con una determinada temdética, que es nuestro caso. Esta
estrategia permitiria organizar las formulaciones en categorias de referencia y
en emergentes (léanse también como indicadores de referencia y emergentes).
(Ver Cuadro 2). Estas formulaciones fueron extraidas de los enunciados
aportados por los encuestados con el propésito de ser clasificadas e
interpretadas para cumplir con el objetivo general de este estudio consistente
en la caracterizacion de las concepciones de unos docentes acerca de las

competencias matematicas.

El Andlisis de Contenidos se utilizd en sus tres niveles. El primero, un nivel
textual o superficial en donde se transcribi6 en detalle lo escrito por los
docentes, un segundo, nivel intertextual en donde se realizd una triangulacion
sobre lo que el docente escribid, lo que dice la teoria presentada en el marco

tedrico y la relacion entre éstos.
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Para poder hacer la presentacibn de los resultados obtenidos para cada
objetivo propuesto en este estudio, se hace a continuacién una relacion de
términos y definiciones que facilite la comprension de las categorias
emergentes que aparecieron en los enunciados de los docentes, aparte de la
nomenclatura para identificar las formulaciones de los docentes. Las categorias
emergentes relacionadas con los enfoques didacticos fueron enriquecidas con
la lectura del articulo “Perspectiva integrada de la Ensefianza y el Aprendizaje
de la Matematica: una mirada a la Educaciéon Matematica” (Falsetti, Rodriguez,
Carnelli, & Fornica, 2007) y por otro lado, las categorias emergentes de los
modelos de evaluacién se nutrieron del texto “Evaluacién Integral por Procesos”
(Estévez, 2002).

e Transferencia de Conocimiento (T.C): Uso del conocimiento disciplinar de
las matematicas en otras areas del conocimiento.

e Dominio Conceptual Disciplinar (D.C.D): Se le confiere importancia
significativa a la aprehension y al manejo de los conceptos, estructuras y
dinamicas algoritmicas particulares de la disciplina matematica.

e Aprendizaje Significativo Socio Cultural (A.S.S.C): Se Ile asigna
importancia significativa al aspecto social de los procesos de ensefianza y
aprendizaje.

e Aprendizaje y Cogniciéon (A.C): Preferencia notoria por el desarrollo del
pensamiento I6gico matemético y el aprendizaje significativo del estudiante.

e Ensefianza (E): Modelo tradicional de impartir conocimientos matematicos,
en el cual el rol del maestro es demasiado activo frente a un rol pasivo de
los estudiantes.

e Constructivismo social (C.S): Se asume el conocimiento de las
matematicas como provisorio y aceptado socialmente. La teoria del

aprendizaje de la disciplina en este enfoque es constructivista y da mucha
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importancia al lenguaje, a la interaccion social y a situaciones que revistan
conflicto cognitivo y cultural.

Enfoque semidtico (E.S): Postula que las funciones semiéticas facilitan el
estudio de las representaciones que pueden ser exhibidas (publicas) y las
representaciones propias de cada individuo (privadas) que se ponen en
juego en el desarrollo de las practicas de la matemética.

Enfoque fenomenolégico (E.F): Considera que los conceptos, estructuras
e ideas de la matemética se han construido para que sirvan como
herramientas en la organizacion del mundo natural, social y psiquico.
Enfoque antropoldgico (E.A): Considera que el aprendizaje es de corte
constructivista y la enseflanza estd de acuerdo con las actividades de
reconstruccion de objetos matematicos con el fin de utilizarlos en otros
contextos.

Evaluacion integral (E.lI): Considera al estudiante como sujeto integral e
integrado, ademas da relevancia a la interaccion entre los sujetos que
participan en la practica educativa (alumnos, padres y maestros).
Evaluacion en la dimension practica (E.D.P): Considera el aprender
haciendo durante el proceso adelantado desde un comienzo hasta el final
como mas importante que la sola comprobacién de contenidos mediante los
tradicionales repasos que hacen los estudiantes.

Evaluacion en la dimension tedrica (E.D.T): Se pone en movimiento la
capacidad critica de los estudiantes, es fundamental el andlisis critico que
haga posible la descripcibn de fenémenos y problemas al igual que el
establecimiento de causas y consecuencias...

Evaluacion en la dimensién valorativa (E.D.V): Se relaciona con los
niveles de aceptacion y rechazo de aprecio o menosprecio de lo que se

hace, se estudia o se aprende.
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e Evaluacién en el proceso de desarrollo de aptitudes (E.P.A): Tiene en
cuenta cambios o logros manifestados por los estudiantes en sus
capacidades y caracteristicas internas.

e Evaluacién en el proceso de desempefio (E.P.D): Hace referencia a los
cambios o logros manifestados por los estudiantes en su interacciéon con
otras personas o con situaciones propias o no del ambito escolar.

e Evaluacién en el proceso de rendimiento (E.P.R): Hace referencia a los
cambios o0 logros experimentados por los estudiantes en los diversos

contenidos curriculares de la matematica.

Con EBM1, EBM2, EBM3, EBM3, EBM4, EBM5 y EBM6 se designan los seis

docentes de educacion basica y media.

Con ES1, ES2, ES3, ES4, ES5 y ES6 se designan los seis docentes de

educacion superior

A manera de ejemplo:

“En general, desde mi experiencia docente, considero que los items abajo
considerados son todos importantes. Desafortunadamente lo extenso de los
contenidos en los cursos que por lo menos dicto, no permite, en general
implementar todos. Claro estd, que unas sesiones del desarrollo del programa
pueden dedicarse a implementar algunos de los items diferentes al (a).” (ES5,
77-83). (Ver anexo 2)

A lo cual se le hizo el siguiente analisis intertextual:

“En este caso el docente hace énfasis en lograr como objetivos en el desarrollo

de los cursos de matematicas, que los estudiantes puedan estructurar un marco
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conceptual suficientemente formal sobre la matemética tratada en el aula y por
esto se tiene un docente con una concepcion de competencia académica (2)
y dentro de ésta, una concepcion estructural (2) de la disciplina. No obstante
lo anterior, considera que si el tiempo lo permitiese, el trabajo en el aula puede
ser orientado hacia una construccidon de conocimiento significativo para el
estudiante. En este sentido, se encuentran las concepciones operatoria y

académica sobre las competencias.

Categorias emergentes encontradas: Dominio conceptual disciplinar (D.C.D)
(2) “claro esta que unas sesiones del desarrollo del programa pueden dedicarse

a implementar algunos de los items diferentes al (a)”.

Finalmente se aplicd un tercer nivel metatextual para cumplir con el objetivo
propuesto concerniente a describir las concepciones sobre competencias
matematicas subyacentes en los contenidos curriculares, en los enfoques
didacticos y en los modelos de evaluacion del aprendizaje; en este nivel del
analisis se hacen visibles las preferencias de los docentes respecto a los
contextos utilizados y a los diferentes enfoques puestos en consideracion
mediante el instrumento y los que en este estudio se denominaron categorias

de referencia y categorias emergentes.

Con el siguiente cuadro se busca relacionar en forma clara y completa, las
categorias de referencia consideradas en el marco teorico y las categorias
emergentes que fueron encontradas en los enunciados aportados por los

docentes.
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Cuadro 2. Categorias de referencia en el marco teorico.

Categorias de referencia en

Objetivo L Categorias emergentes
el marco teérico
e Concepcion de
Competencia Operacional
e Concepcion de
Competencia Académica |e Transferencia de Conocimiento
e Concepcion Operacional (T.C)
Contenido de la Matematica e Dominio Conceptual Disciplinar
S e Concepcion Estructural de (D.C.D)
Curricular la Matematica e Aprendizaje Significativo Socio
es e Nivel de Competencia Cultural (A.S.S.C)
Propositiva e Aprendizaje y Cognicion (A.C)
e Nivel de Competencia|e Ensefanza (E)
Argumentativa
e Nivel de Competencia
Interpretativa
e Didactica del enfoque
técnico instrumental
e Didactica del enfoque |e Constructivismo social (C.S)
Didéctica sistémico ¢ Enfoque semidtico (E.S)
e Didactica del enfoque |e Enfoque fenomenolégico (E.F)
critico e Enfoque antropolégico (E.A)
e Didactica del enfoque
empirico cientifico
e Evaluacioén integral (E.I)
e Evaluacibn en la dimension
e Modelo de evaluacion practlca_(,E.D.P) : .
objetiva o Ev,a!uamon en la dimension
. tedrica (E.D.T)
* Modelo ~de evaluacion e Evaluacibn en la dimension
Evaluacio formativa .
. valorativa (E.D.V)
n e Modelo de evaluacion por .
e Evaluacibn en el proceso de

competencias
Modelo de
sumativa

evaluacion

desarrollo de aptitudes (E.P.A)

Evaluacion en el proceso de
desempeiio (E.P.D)
Evaluacion en el proceso de

rendimiento (E.P.R)
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4. RESULTADOS

A continuacion se presentan los resultados obtenidos para cada objetivo
propuesto en este trabajo de investigacion. Se diferenciaran los resultados de
los docentes de basica y media y los del nivel superior (universitario). Al final se
presentan las conclusiones obtenidas de los hallazgos encontrados en los dos

grupos de estudio.

En el nivel intertextual de la estrategia de sistematizacion utilizada, cada uno de
los testimonios de los docentes se examindé en forma minuciosa, con el
proposito de separar las alusiones o referencias hechas a las definiciones
dadas, en el marco teodrico, a los indicadores de analisis como por ejemplo,
alusiones a la concepcion de competencia operacional y competencia
académica de acuerdo a lo propuesto por Barnett; alusiones a la concepciéon
estructural del conocimiento matematico y a la operacional del mismo, segun lo
propuesto por Sfard, a los contextos de preferencia y a los enfoques didacticos
clasificados por Brousseau, presentados en el apartado relacionado con la

didactica de la matemaética, etc.

Como se verd en el capitulo de Conclusiones, con una presentacibn mas
detallada, en los resultados se encontr6 que en el grupo de docentes de
Educacion Superior se valido la tesis de Barnett, con la cual se establece como
en la actualidad las competencias académicas estan siendo desplazadas por
las operacionales, mientras que esta misma se refuta en el grupo de docentes
de Educacion Béasica y Media, donde las competencias académicas se
privilegian en forma acentuada con relacion a las otras. Por otra parte, los
docentes, en su mayoria, manifiestan la concepcion de competencia que

establece el ministerio de educacién “saber hacer en contexto”, pero los
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contextos establecidos por los mismos varian segun el grado de dificultad del

tipo de pensamiento matematico.

Objetivo 1.
Concepciones de los docentes sobre competencias mateméaticas y

contenidos curriculares

Docentes de Basicay Media

Con relacién al primer interrogante, referente a las concepciones de los
docentes sobre la construccion del conocimiento matematico, se encontré, que
cuatro de los seis docentes consideran que el conocimiento matematico es una
creacion mental, generada a partir de la experiencia; es decir el estudiante logra
construir sus propios conceptos matematicos, a partir de experiencias que
cobran significado en los mismos, por tanto desde esta visibn es muy
importante que el docente genere microambientes de aprendizaje o situaciones

problémicas:

“Considero que cuando los estudiantes le encuentran aplicabilidad a todos o
cada uno de los conceptos matematicos, éstos tienen mas posibilidad de
quedarse grabados en la mente del estudiante por la misma interaccion de la

matematica con sus experiencias...” (EBM2, 17-21).

“...el estudiante pueda combinar de una manera légica todos los conocimientos
matematicos para que genere ciencia y soluciones a diferentes situaciones de
la vida real e hipotéticas...” (EBM3, 28-31).
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“...En primer lugar porque no tiene importancia el aprender una serie de cosas
gue no apunten hacia lo que los seres humanos quieren en la vida, es decir, a

lo que les signifique algo...” (EMB5, 46-49).

Un quinto docente reconoce la importancia de lo teérico y lo practico del
conocimiento matematico, por lo tanto su visién epistemoldgica ubica a las
matematicas como una ciencia ldgica que incluso antecede a las demas y a la
vez reconoce que las matematicas pueden ser construidas desde la
experiencia; se esperaria que este docente, el cual comparte ambas corrientes,
oriente a sus estudiantes a operar de manera ldgica conceptos y teorias

matematicas, para posteriormente darles una aplicacién en contextos distintos:

“...he aplicado mis conocimientos con jovenes adolescentes a los cuales toca
guiarles esta clase de forma préactica, ya que asi los estudiantes tendran mas
acercamiento a esta area. La pedagogia que he utilizado va siempre en busca
de lo tedrico-préctico...” (EBM6, 57-62).

El sexto docente se considera totalmente enmarcado en la concepcién de la
competencia académica de la matematica, la cual considera que éstas son
una creacion mental, basada en un simbolismo formal;, se esperaria que el
docente oriente a sus estudiantes a manejar de manera acertada y rigurosa el
lenguaje simbdlico de la matematica, el cual goza de coherencia y se valida

entre si, pudiéndose a partir del mismo construir mas conocimiento matematico:

“...Concretamente en las clases se ejemplifica en las explicaciones del tema los

contextos de la misma matematica...” (EBM1, 180-182).

Del andlisis a este primer interrogante surgieron como categorias emergentes:
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Ensefianza (E): “... ha sido tradicional la forma en que estudia la matematica”.
(EBML1, 3-4).

“de tal forma que yo sea la herramienta con la cual ellas construyan un

conocimiento propio”. (EBM6, 62-64).

Aprendizaje significativo sociocultural (A.S.S.C): “... asesora al estudiante
en la comprension de los saberes para su uso significativo en sus proyectos de
vida.” (EBM1, 12-14).

“... tienen mas posibilidad de quedarse grabados en la mente del estudiante por

la misma interaccion de la matematica con sus experiencias...”. (EBM2, 19-21).

“... adquisicién de conceptos por parte de los estudiantes buscando su refuerzo

por medio de aplicaciones en el ambito cotidiano” (EBMS3, 26-28).

Dominio conceptual disciplinar (D.C.D): “...cuando los estudiantes le
encuentran aplicabilidad a todos o cada uno de los conceptos matemaéticos,
éstos tienen mas posibilidad...” (EBM2, 17-19).

“...Lo que pretendo como docente es dar los elementos para la adquisicion de
conceptos...” (EBM3, 25-26).

Transferencia de conocimientos (T.C): “... haga de la matematica una
herramienta potente para el desarrollo de habilidades del pensamiento que le
permitan comprender fendbmenos de las ciencias y el impacto de las nuevas

tecnologias en el desarrollo” (EBM4, 41-45).
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Aprendizaje y cognicién (A.C): “... dominio de conceptos, proposiciones y
estructuras logicas propias de la mateméatica, elaboracion de un lenguaje
matematico”. (EBM4, 36-38).

Con respecto al segundo interrogante, el cual daba cuenta de los contextos
que prefieren los docentes al orientar el pensamiento numérico, se encontro,
que cinco de los seis docentes encuestados utilizan todos los contextos al
orientar los contenidos curriculares de este pensamiento, como son, el contexto
de la misma matematica, el contexto de la cotidianidad y el contexto de las otras
ciencias; estos mismos docentes manifestaron en el interrogante nimero uno la
importancia de las experiencias significativas en la construccién del
conocimiento matematico; cabe destacar, sin embargo, que el contexto de la
matematica también cobra gran significado para los mismos; lo anterior deja ver
la preferencia de estos docentes, tanto por la concepcion de competencia
operacional de la matematica como por la concepcion de competencia
académica; operacional en tanto les es muy importante el uso de la matematica
en lo operativo, y la académica en tanto consideran la utilizacién del contexto de

la misma matematica:

“...elaboramos simetrias y rotaciones en un triangulo equilatero y un cuadrado
(geometria) y luego formamos los grupos de transformaciones (algebra)
cambiando los numeros por notas musicales se logro cambiar y combinar
dichas notas en ritmos musicales (musica). También en una clase de triangulos
en geometria mostré las triangulaciones que se presentan en la vida cotidiana

(arquitectura, obras civiles y deportes)...” (EBM2, 102-110).

“...el estudiante hace uso del pensamiento numérico en un contexto de la vida

cotidiana y que lo orienta a una exploracion para abordar contexto de la misma
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matematica en lo que refiere a nimeros racionales y su expresion decimal)...”
(EBM4, 120-124).

“...Cuando el estudiante tiene una formacion basica matematica, se orienta
hacia la importancia en cuanto a la aplicacion de la misma; en disciplinas como
la geometria he trabajado por ejemplo la funcion lineal ubicando puntos en el
plano con el manejo de los numeros reales. En cuanto a la fisica he trabajado
solucion de problemas mediante la aplicacidn de la ecuaciones de 1o y 2°
grado, todo esto apunta hacia las competencias, que el estudiante pueda

explicar mediante la comprension etc....” (EBM5, 127-136).

“...El manejo de los radicales (nimeros irracionales) en el contexto de la misma
matematica, cuando se aplica en la forma como se expresan los valores de la
funciones trigonométricas de algunos angulos notables. También se pueden
desarrollar en contextos de la vida cotidiana al desarrollar problemas de
solucion de triangulos en trigopnometria y por afiadidura, se tocan contextos de

otras ciencias como fisica, economia, ingenierias, etc.” (EBM3, 111-119).

El sexto docente manifiesta limitarse Unicamente al contexto de la misma
matematica, lo cual muestra total concordancia con su respuesta en el primer
interrogante, de considerar las matematicas como teorias simbdlicas que se
validan por si mismas. Esta parece no ser la Unica razén por la cual el docente
prefiere la utilizacion casi exclusiva de este contexto, atribuye importancia a las
limitaciones del sistema educativo en el que se encuentra inmerso. Por otra
parte los contextos de la misma matematica, configuran la concepcion de
competencia académica de la matematica, dado que se es competente
académicamente cuando se desarrollan habilidades cognitivas del
pensamiento, a través de los contenidos, y del manejo de un campo disciplinar

del saber:
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“...Por limitancia en las estructuras de curriculos del comun de las instituciones
educativas y que se refiere a limitantes en tiempos, espacios, creencias, leyes,
entre otras, el docente comunmente explica sus temas en forma magistral
tradicional (lengua y tablero), luego instruye a los estudiantes a aplicar el
modelo explicado en contextos de la misma disciplina...” (EBM1, 90-96).

Del analisis al segundo interrogante, se encontraron como categorias

emergentes:

Ensefianza (E): “... el docente comiunmente explica sus temas en forma
magistral tradicional (lengua y tablero), luego instruye a los estudiantes a aplicar
el modelo explicado en contextos de la misma disciplina y que encuentra en
textos comunes, de tal forma que si se imita bien, serdn bien evaluados,
concretamente respecto a la pregunta explico el tema y lo pongo en practica
con ejercicios de algun texto para que de ellos mismos se evalue”. (EBM1, 93-
100).

Transferencia de conocimiento (T.C): “...solucion de triangulos en
trigonometria y por afiadidura, se tocan contextos de otras ciencias como fisica,
economia, ingenierias, etc.” (EBM3, 116-119).

“... En cuanto a la fisica he trabajado solucién de problemas mediante la
aplicacion de la ecuaciones de 1y 2° grado” (EBM5, 133-134).

Aprendizaje significativo sociocultural (A.S.S.C): “... el estudiante hace uso
del pensamiento numérico en un contexto de la vida cotidiana”. (EBM4, 120-
122).
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“... Cuando el estudiante tiene una formacion basica matematica, se orienta

hacia la importancia en cuanto a la aplicacion de la misma”. (EBM5, 127-129).

Dominio conceptual disciplinar (D.C.D): “... adquieren conocimientos y
nuevos conceptos” (EBM6, 149-150).

Con respecto al tercer interrogante, el cual daba cuenta de los contextos que
prefieren los docentes al orientar el pensamiento métrico, se encontré, que
cinco de los seis docentes escogieron todos los contextos para la orientacion de
este pensamiento, sin embargo en las justificaciones que se les pedia sélo
daban cuenta de dos de ellos, como son, el contexto de la misma matemética y
el contexto de la cotidianidad. Se continla observando en los mismos la
presencia de ambas concepciones de competencia matematica, la

competencia operacional y la competencia académica:

“...En primer lugar debe manejar las relaciones entre multiplos y submudltiplos
de las diferentes medidas y ademas debe resolver situaciones de la vida diaria,
como el volumen de un cuerpo geométrico, su capacidad y el peso si éste
liquido es el agua a determinada temperatura...” (EBM3, 196-201).

“...Cuando se inicia el desarrollo del algebra, el estudiante debe comprender
perfectamente que existen los términos homogéneos y los términos
heterogéneos y que es imposible hallar un total cuando se trata de sumar
objetos como sillas con ollas, y les explico que, si en la vida cotidiana no se
puede realizar esto, tampoco puede realizarse desde el punto de vista
cientifico...” (EBM5, 206-212).

“...Cuando se trabaja la parte estadistica, al realizar tablas de datos se utilizan

conocimientos de longitudes por ejemplo: El atletismo es el deporte basico de
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los juegos olimpicos, dentro de las carreras con obstaculos se utilizan: 100m
(mujeres) 110 (hombres) 400m (mujeres) 400 (hombres).Las nifias deben
realizar la tabla consultando la altura de la valla y haciendo conversiones. De

esta forma se utiliza la informacion cotidiana...” (EBM6, 220-229).

El sexto docente continda utilizando Unicamente al contexto de la misma
matematica, por tanto su trabajo se basa sélo en la concepcion de la

competencia académica de la matematica:

“...Concretamente en las clases se ejemplifica en las explicaciones del tema los

contextos de la misma matematica...” (EBM1, 180-182).

Del analisis al tercer interrogante, surgieron como categorias emergentes:

Ensefianza (E): “... se toman los ejercicios y problemas propuestos en los
textos tradicionales” (EBM1, 182-183).

Aprendizaje y cognicion (A.C): “... comparar con el célculo del volumen del
cubo completo en centimetros cubicos y metros cubicos” (EBM2, 187-189).

Aprendizaje significativo sociocultural (A.S.S.C): “...También algunos
estudiantes propusieron hallar el volumen de algunos recipientes de aseo
(medio ambiente)” (EBM2, 190-192).

Transferencia de conocimientos (T.C): “... Por lo general cuando se citan

aplicaciones de la matematica hacia otros campos” (EBM5, 216-218).

Dominio conceptual disciplinar (D.C.D): “... El estudiante debe tener clara la

relacion entre volumen y capacidad de los liquidos” (EBM3, 193-195).
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Con respecto al cuarto interrogante, el cual daba cuenta de los contextos que
prefieren los docentes al orientar el pensamiento geométrico, se encontrd, que
cuatro de los seis docentes escogieron todos los contextos para la orientacion
de este pensamiento, sin embargo, a excepcion de uno de ellos, en las
justificaciones que se les pedia sélo daban cuenta de dos de estos conceptos,
como son, el contexto de la misma matemética y el contexto de la cotidianidad.
Un quinto docente manifiesta utilizar sélo los contextos de la matematica y de la
cotidianidad. Se continda observando en los mismos docentes la presencia de
ambas concepciones de competencia de la matematica, la competencia

operacional y la competencia académica:

“...se relaciona el ejercicio llevandolo por ejemplo a la estructura espacio del
recorrido que realiza la estudiante desde su casa al colegio u otros sitios se
relaciona el ejercicio llevandolo por ejemplo a la estructura espacio del recorrido
que realiza la estudiante desde su casa al colegio u otros sitios...” (EBM6, 306-
309).

“...El ser humano vive realmente en el espacio, vive geométricamente, por lo
tanto es imposible formar conocimientos desprendido de esta realidad, del
mundo en el que vive. Cuando en un concepto se citan ejemplos geométricos,
se le pide al estudiante mirar todo lo que le rodea (construcciones, vegetacion, y
en general el mundo), para que puedan ver las formas geométricas que

pretenden estudiarse teéricamente...” (EBM5, 296-304).

“...En cualquier asignatura que tenga, siempre hago referencia sobre la
importancia que tiene la geometria en la matematica ya que fue la geometria la

base de todas o casi todas las ramas de la misma matematica; la mejor forma
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de relacionar la matemética con la vida cotidiana es a través de la geometria...”
(EBM2, 272-277).

Un sexto docente, continGa al igual que en los pensamientos anteriores,
privilegiando una orientacion exclusiva hacia el contexto de la misma
matematica, sin embargo, en la justificacion que aporta, da cuenta tanto de
éste, como del contexto de la cotidianidad. El docente en este caso muestra
inclinaciébn tanto por la concepcion de competencia académica de la

matematica como por la de competencia operacional:

“...Al igual que con los anteriores pensamientos utilizo contextos de la misma
matematica para orientar la enseflanza de la geometria, es decir explicacion,
ejemplos, ejercicios y evaluacion. En algunas ocasiones, cuando se presenta
alguna flexibilidad curricular, dependiendo del tipo de institucién y del tipo de
poblacion estudiantil, se pueden hacer alguna aplicaciones practicas como

medidas y figuras en parques, colegio o entorno ambiental...” (EBM1, 261-269).

Del andlisis al cuarto interrogante, se encontraron como categorias

emergentes:

Ensefianza (E): “... explicacion, ejemplos, ejercicios y evaluacion.” (EBM1, 263-
264).

Aprendizaje significativo sociocultural (A.S.S.C): “... se pueden hacer

alguna aplicaciones practicas como medidas y figuras en parques, colegio o
entorno ambiental.” (EBM1, 267-269).

“...es imposible formar conocimientos desprendido de esta realidad, del mundo

en el que vive. Cuando en un concepto se citan ejemplos geométricos, se le
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pide al estudiante mirar todo lo que le rodea (construcciones, vegetacion, y en
general el mundo)” (EBM5, 297- 302).

Transferencia de conocimientos (T.C): “... luego se pueden desarrollar
ejercicios y problemas de aplicaciéon relacionados con otras ciencias como
fuerzas en fisica, vectores y situaciones cotidianas areas, perimetros, etc.”
(EBM3, 287-290).

Dominio conceptual disciplinar (D.C.D): “... Cuando en un concepto se citan
ejemplos geométricos, se le pide al estudiante mirar todo lo que le rodea”
(EBM5, 300-301).

Con respecto al quinto interrogante, el cual daba cuenta de los contextos que
prefieren los docentes al orientar el pensamiento aleatorio y sistemas de datos,
se encontrd, que todos los docentes encuestados manifestaron y justificaron, la
utilizacion de los contextos de la matematica y de la cotidianidad al dirigir dicho
pensamiento; dos de ellos lograron justificar en sus ejemplos descritos la
aplicacion del pensamiento aleatorio en otras ciencias. Se deduce de la
utilizacibn de los anteriores contextos, el trabajo de los docentes en el
desarrollo de las competencias académicas y operacionales de la

matematica:

“en los grupos por ejemplo se aplico una encuesta acerca del cuidado del
entorno y el medio ambiente, las estudiantes deben aplicarla, tabular la
informacion, graficar y dar conclusiones. En la parte de probabilidades se
utilizan mucho los ejercicios en los que tenemos conceptos econdémicos ejemplo
valor del dolar” (EBM6, 392-398).
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“...Hoy por hoy la ensefianza de la matemética debe hacerse precisamente a
partir del pensamiento aleatorio; cada dia el mundo a partir de la globalizacién
sefala al ser humano un camino cientifico que se hace a partir de la recoleccion
y analisis de datos, problemas de incertidumbre, por lo tanto los estudiantes
deben orientarse a partir de la estadistica, en donde los conceptos juegan un
papel importante anexados a la vida cotidiana” (EBM5, 384-391).

“...Para este pensamiento, de alguna forma se hace uso de los mismos
contextos matematicos y en algunas ocasiones se pone en practica con
situaciones cotidianas, como el analisis estadistico de una poblacién de su
entorno en algun tipo de variable o variables en particular como edades, peso,
talla, estrato, etc....” (EBM1, 348-353).

“...La estadistica y la probabilidad son ramas de la matematica que se
desarrollan en contextos de la misma matematica cuando el estudiante debe
manejar operaciones bonicas, guardando ciertas reglas y algoritmos en la forma
de muestras, clasificacion de datos, agrupacion, analisis de medidas de
tendencia central y dispersion, graficas e inferencias que se pueden apreciar.
Estos mismos ejemplos son tomados de temas cotidianos exige un estudio y
analisis especializados y que pueden ademas estar relacionados con otras
ciencias que recurren a esta rama de la matematica para obtener conclusiones

que los llevan a tomar decisiones...” (EBM3, 366-377).

Del andlisis al quinto interrogante, se encontraron como categorias emergentes:

Aprendizaje significativo socio cultural (A.S.S.C): “... en algunas ocasiones
se pone en practica con situaciones cotidianas, como el analisis estadistico de
una poblacién de su entorno en algun tipo de variable o variables en particular

como edades, peso, talla, estrato, etc.” (EBM1, 349-353).
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“Estos mismos ejemplos son tomados de temas cotidianos exige un estudio y
analisis especializados” (EBM3, 373- 374).

Transferencia de conocimiento (T.C): “... relacionados con otras ciencias que
recurren a esta rama de la matematica para obtener conclusiones que los llevan
a tomar decisiones” (EBM3, 375-377).

Dominio conceptual disciplinar (D.C.D): “... en donde los conceptos juegan
un papel importante” (EBM5, 390-391).

“... En la parte de probabilidades se utilizan mucho los ejercicios en los que

tenemos conceptos econémicos” (EBM6, 396-397).

Con respecto al sexto interrogante, el cual daba cuenta de los contextos que
prefieren los docentes al orientar el pensamiento variacional, se encontro, que a
diferencia de los anteriores pensamientos, cinco de los docentes encuestados
se remiten al contexto de la misma matematica, lo cual puede ser explicado con
la dificultad de aplicar los contenidos de este pensamiento en contextos
distintos a las matematicas dado el caracter abstracto del algebra. Dos de ellos
utilizan contextos de la cotidianidad, y solo uno de ellos justifico el contexto de
otras ciencias. En este pensamiento en particular se visualiza una preferencia
por la concepcidon competencia académica de la matematica, quedando en
un segundo lugar y con baja frecuencia, la concepcion de competencia

operacional.

Del analisis al sexto interrogante, se encontraron como categorias emergentes:
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Ensefianza (E): “... casi siempre se utilizan ejemplos tradicionales” (EBM1,
439-440).

“... En clase de ecuaciones y sistemas de ecuaciones el 100% me remito a los
textos.” (EBM2, 448-449).

“En el desarrollo del programa cuando se ve el tema de numeros naturales se
introducen las ecuaciones, se dice qué es? se hacen ejemplos y se hacen
ejercicios”(EBM6, 477-479).

Aprendizaje significativo sociocultural (A.S.S.C): “De las mismas
aplicaciones de las derivadas, los problemas de maximos y minimos se trabajan
en contextos de la vida diaria” (EBM3, 455-457).

Transferencia de conocimiento (T.C): “... De las mismas aplicaciones de las
derivadas, los problemas de maximos y minimos se trabajan en contextos de la
vida diaria y de otras ciencias como fisica, ingenierias, economia” (EBM3, 455-
458).

Dominio conceptual disciplinar (D.C): “... en el grado undécimo cuando se
trabaja el tema de derivadas y sus aplicaciones se ven las bondades de este
concepto en la realizaciobn de graficas de funciones” “se pueden resolver
problemas cuando se manejan los conceptos béasicos de derivadas y los
procesos de solucion de problemas” (EBM3, 451-462).

Con respecto al séptimo interrogante, el cual daba cuenta de los niveles de
competencias en matematicas como son nivel interpretativo, argumentativo y
propositivo, tanto de la concepcion de competencia académica como de la

concepcion de competencia operacional de la matematica, se encontrd, que
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cinco de los docentes encuestados y quienes se manifestaron en respuestas
anteriores como orientadores de la competencia académica y operacional,
pretenden que al desarrollar en sus clases un contenido matemético, los
estudiantes sean capaces de interpretar, argumentar y proponer, reconocen
que el nivel de competencia propositiva, es el de mayor jerarquia de
conocimientos, es el ideal a alcanzar, y muestra realmente qué tan creativos
son los educandos; sin embargo es de relevancia aclarar que los docentes
justifican el nivel propositivo de la competencia como aquel que se logra
cuando el estudiante propone situaciones parecidas a las planteadas por el
docente, dificilmente conciben que un estudiante proponga por iniciativa propia
una situacién distinta a las presentadas en clase, donde se puedan aplicar sus

conocimientos matematicos.

“Creo que el plantearle este problema a un nifilo, éste debe tener las
herramientas para la solucién y es por eso que considero de suma importancia
que el nifio proponga una solucion o compare con una situacion parecida y asi
resolver el problema. Los estudiantes tienden a buscar situaciones parecidas
cuando uno como docente le propone situaciones de la vida cotidiana que estan
ligados a la matemética” (EBM2, 519-526).

“No se puede concebir la solucién de una situacion problémica desarrollando
solo uno de los ambitos planteados en la pregunta, ya sea a propdsito o sin
querer, en forma sistematica o natural, tienen que tocarse varios de los ambitos,
pues de esta manera el aprendizaje es mas completo y el estudiante puede
decir que realmente ha comprendido el tema motivo de la situacion problema. El
plantear nuevas situaciones, donde se aplica el modelo, objeto de estudio, es la
mas alta de las jerarquias en los diferentes niveles de aprendizaje.” (EBMS3,
527-536).
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“...En segundo lugar el objetivo de aprender conceptos no es el de repetirlos
sino de usarlos como herramientas para plantear soluciones, modelos que los
hagan sentirse orgullosos de su creatividad; entonces a los estudiantes se les
debe orientar hacia el desarrollo de la creatividad” (EBM5, 548-553).

“Después de haber realizado la explicacion y proponer varios ejercicios se inicia
en la clase el proceso de aplicar lo aprendido desarrollando la creatividad para

el andlisis y desarrollo de los ejercicios” (EBM6, 554-557).

“...después comparar con el calculo del volumen del cubo completo en
centimetros cubicos y metros cubicos. También algunos estudiantes
propusieron hallar el volumen de algunos recipientes de aseo (medio
ambiente)...” (EBM2, 187-192).

Un sexto docente, quien manifestd en respuestas anteriores una postura
orientada hacia la concepcion de competencia académica de la matemaética,
manifestd en los literales, tan sélo esperar por parte de sus estudiantes los
niveles de competencia interpretativa y argumentativa; reconociendo que el
nivel propositivo es el de mas alta jerarquia y tomandolo como un ideal en el
proceso de aprendizaje; al igual que los docentes anteriores el nivel propositivo

es visto como una imitacion de lo propuesto por el docente en clase:

“Que de sentido matematico a la situacion y que de razones o justifique
matematicamente el proceso de solucion porque de esta manera es mas facil
evaluar al estudiante en su aprendizaje real, pero lo ideal seria que el
estudiante haga propuestas de solucién alternativas o que proponga
situaciones parecidas, donde aplique el modelo planteado en clase, porque
de esta forma se evidencia una mayor comprension en la aplicacion de la
herramienta matematica” (EBM1, 510-518).
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Del andlisis al séptimo interrogante, se encontraron como categorias

emergentes:

Ensefianza (E): “Después de haber realizado la explicacion y proponer varios
ejercicios...” (EBM6, 554-555).

Dominio conceptual disciplinar (D.C.D): “...En segundo lugar el objetivo de
aprender conceptos no es el de repetirlos sino de usarlos como herramientas

para plantear soluciones, modelos que los hagan sentirse...” (EBM5, 548-550).

Aprendizaje significativo sociocultural (A.S.S.C): “En primer lugar cuando el
aprendizaje ha sido significativo permite establecer relaciones o conexiones que
permiten una panoramica visual a la soluciéon de situaciones problemas...”
(EBM5, 544-547).

“...Los estudiantes tienden a buscar situaciones parecidas cuando uno como
docente le propone situaciones de la vida cotidiana que estan ligados a la
matemética.” (EBM2, 524-526).

Referencias a contenidos curriculares en los interrogantes de didactica y

evaluacion

Con respecto a los interrogantes numeros (8, 9, y 10) los cuales daban cuenta
de la didactica utilizada por los docentes, y los interrogantes numeros (11,12 y
13) los cuales daban cuenta de la evaluaciéon del aprendizaje que los docentes
aplican a sus estudiantes, se indagd sobre los contenidos curriculares, y se
encontrd, que los docentes continlan en forma coherente manifestando su

tendencia por la aplicacion de la matematica en contextos de la misma
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disciplina y fuera de ella, en dicha aplicacidbn dan prelaciébn a procesos de
resolucién y planteamiento de problemas, con la conviccion de que asi se
lograra un mayor nivel de competencia por parte de sus educandos;
curiosamente se encontré la presencia de un orden en ésta, en el cual la
mayoria de docentes considera que sus estudiantes primero deben aplicar sus
conocimientos matematicos dentro de la misma matematica, para
posteriormente aplicarlos en contextos distintos, bien sea de la cotidianidad o
de otras ciencias, en otras palabras, los educandos deben, en primer lugar, ser
competentes académicamente para posteriormente ser competentes

operacionalmente:

“Creo que el orden logico es buscar los mejores métodos para que el estudiante
comprenda y aplique los conceptos matematicos en la solucién de problemas,
porgue un estudiante dificilmente resolvera un problema si no tiene claridad en

los conceptos y contenidos matematicos” (EBM2, 595-600).

“...La utilizacién de metodologias validadas y confiables, que el alumno puede
comprobar facilmente y le dan la posibilidad de interactuar permanentemente
son mas efectivas que cuando recibe una teoria fria y que no le permite
participar. Cuando en el desarrollo de un tema especifico, se plantean ejemplos
gue pueden ser de la vida cotidiana o ficticios pero interesantes se aumenta el
grado de comprension del tema y se establece mayor inter-relacion de la
matematica con la cotidianidad .Lo ideal es que los conocimientos matematicos,
objeto de su aprendizaje, sirvan para solucionar situaciones cotidianas o
creadas para hacer mas completo el aprendizaje de las matematicas. Se hace
necesario pues, buscar situaciones de aplicacibn de los conceptos
matematicos” (EBM3, 605-620).
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“Primero inquieto al estudiante aprovechando preconceptos y que los puedan
utilizar para la adquisicion de nuevos conocimientos. Las competencias se dan

en la medida en que se problematice...” (EBM5, 633-637).

Se encontrd en dos de los docentes un interés especial por la formacion integral
de sus estudiantes, en donde la matematica debe ser una herramienta que
ademas de desarrollarles competencias tanto académicas como operacionales,
les debe permitir una mejor realizacibn como seres humanos, aumentar su

autoestima y ejercer liderazgo hacia los demas y consigo mismo:

“...Actualmente el estudiante que se le facilite la comprension de la matematica
tiene un autoestima elevado y eso hace que su vida social dentro del grupo
tenga mas importancia con tendencias al liderazgo no solo en su curso ni en su
colegio sino en el hogar...”(EBM2, 677-682).

“Considero que la matematica es un conjunto organizado de teorias y
significados precisos, que de alguna manera han contribuido al mejor
entendimiento del mundo y por lo tanto en la construccion del mundo de cada
persona, su grado de asimilacion de las situaciones cotidianas y sus relaciones
con las demas personas. Como miembro de una institucion que tiene una
mision, visiobn y principios filoséficos, considero que desde el area de
matematicas por medio de mi labor pedagdgica estoy aportando en la formacién
integral de las estudiantes, desde el &mbito cognitivo, l6gico matemético y la
formacion de valores y el desarrollo de actividades de servicio y solidaridad”
(EBM3, 683-696).

Para los interrogantes (8, 9, 10, 11, 12 y 13), se encontré con respecto a

contenidos curriculares las siguientes categorias emergentes:
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Transferencia de conocimientos (T.C): “...que el estudiante comprenda y
aplique los conceptos matematicos en la solucion de problemas...” (EBM2, 596-
598).

“...Problemas que permitan ubicarse dentro y fuera de las matematicas,
desarrollar y aplicar estrategias para la solucion de problemas...” (EBM4, 623-
625).

Aprendizaje significativo sociocultural (A.S.S.C): “...un tema especifico, se
plantean ejemplos que pueden ser de la vida cotidiana o ficticios pero
interesantes...”; “...Lo ideal es que los conocimientos matematicos, objeto de su
aprendizaje, sirvan para solucionar situaciones cotidianas o creadas para hacer

mas completo el aprendizaje de las matematicas...” (EBM3, 610-618).

Dominio conceptual disciplinar (D.C.D): *“...inquieto al estudiante
aprovechando preconceptos y que los puedan utilizar para la adquisicion de

nuevos conocimientos...” (EBM5, 633-635).

“...Cuando se prepara un tema yo me detengo a revisar los preconceptos y los
tomo como punto de partida para observar que tanto es capaz el estudiante de
construir...” (EBM5, 768-771).

“...no debemos olvidarnos de las propiedades de los conceptos matematicos (a)
ni de la aplicacion respectiva (b) porque ¢(Como va a resolver un estudiante
problemas si no tiene claro los conceptos y la aplicacion de estos?...” (EBM2,
823-827).

Aprendizaje y cognicion (A.C): “...en el desarrollo del pensamiento
matematico...” (EBM4, 845-846)
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A manera de cierre:

Las Gréficas 1 y 2 presentan, con numeros, la informacion relacionada con la
incidencia de las categorias de referencia y las categorias emergentes,
respectivamente, que surgieron de los siete interrogantes relacionados con
contenidos curriculares de la matematica y aun con informacion percibida en los
interrogantes concernientes a didactica y evaluaciéon. Esta informacion sirvio de

soporte basico para generar unas primeras conclusiones.

Concepcion Estructural de la Matematica
Nivel de Competencia Propositiva
Concepcion Operacional de la Matematica
Nivel de Competencia Interpretativa

Nivel de Competencia Argumentativa

Concepcion de Competencia Operacional

Concepcién de Competencia Académica

0] 20 40 60

Grafica 1. Frecuencias de categorias de referencia en contenidos curriculares

Educacion Béasica y Media
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Aprendizaje y Cognicion (A.C)

Enseranza (E)

Dominio Conceptual Disciplinar (D.C.D)

Transferencia de Conocimiento (T.C)

Aprendizaje Significativo Socio Cultural (A.S.S.C)

0 5 10 15 20 25 30 35

Grafica 2. Frecuencias de categorias emergentes en contenidos curriculares

Educacion Béasica y Media

Los docentes de bésica y media referencian la concepcion de competencia
operacional de la matematica en sus enunciados, al estar convencidos de la
importancia de aplicar los conocimientos matematicos en ambientes
significativos para sus estudiantes, dado que esto genera un proceso de
ensefianza-aprendizaje mas eficiente y por ende de mayor alcance; sin
embargo es muy notorio en ellos, la preferencia hacia una matematica logica y
simbdlica constituida por teorias que se validan entre si, lo que permitio
observar de qué manera privilegian una concepcion de la competencia
académica de la matematica; se observd que los docentes usan todos los
contextos propuestos por el MEN; contextos de la misma matemética, contextos

de la cotidianidad y contextos de las otras ciencias.

Con respecto a las concepciones de competencia matematica que prefieren
desarrollar los docentes, al orientar los contenidos curriculares de matemaéticas,
se encontrd que, en el caso del pensamiento numeérico, en su mayoria aplican
con insistencia contenidos de este pensamiento en contextos de la cotidianidad,

de otras ciencias y de la misma matematica; a excepcion de uno de ellos
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(EBM1) quien se mostré inclinado al uso exclusivo del contexto de la
matematica, lo cual responde a su manera de concebir la construccion del

conocimiento matematico, y a limitaciones de tiempo y espacio.

La preferencia por los contextos citados anteriormente quiza se explique con la
importancia que revisten los numeros y la facilidad para su aplicacion en los
distintos ambientes que rodean a los estudiantes; en vista del uso que los
docentes dan a los nimeros y a su vez a las habilidades cognitivas que
pretenden desarrollar con los mismos, en el contexto abstracto de las
matematicas, se visualiza en el trabajo de los docentes encuestados, el interés
porque sus estudiantes sean competentes tanto operacionalmente como

académicamente.

Con respecto al pensamiento métrico, al pensamiento Geométrico y al
pensamiento aleatorio se encontré que todos los docentes mostraban facilidad
para la aplicacion de los anteriores pensamientos en dos contextos especificos
como son, el contexto de la cotidianidad y el contexto de las matematicas, a
excepcion de dos docentes, el (EBM3), el cual en los pensamientos geométrico
y aleatorio dio cuenta de la utilizacién de los anteriores contextos mencionados
y a la vez de un tercer contexto como es el de las otras ciencias; y un docente
el (EBM1), quien en el pensamiento métrico manifestd solo la utilizacion del

contexto de las matematicas.

Al igual que en el pensamiento numeérico, los docentes manifiestan en los
pensamientos métrico, geométrico y aleatorio el desarrollo de ambas
concepciones de competencia de la matematica (competencia académica y

competencia operacional), pero en contextos menos complejos.
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Con respecto al pensamiento variacional se encontré que la mayoria de los
docentes manifiestan en este pensamiento en particular, el uso exclusivo de los
contextos de la matematica, aunque no dan justificaciones del porqué de este
cambio, suele explicarse esta situacion dado el caracter abstracto del algebra y
por ende de su dificultad para aplicarlo en contextos distintos de la matematica;
se encuentra como excepcion el docente (EBM3), el cual menciona los tres
contextos, y el docente (EBM4), el cual considera ademéas del matematico los
contextos de la cotidianidad. Se visualiza en este pensamiento una fuerte
ventaja de la concepcion de competencia académica con respecto a la

concepcion de competencia operacional.

Docentes de Educacion Superior

Con relacibn al primer interrogante, se encontr0 que tres docentes
consideraron que en su clase de matematicas el objetivo primordial de orientar
los cinco tipos de pensamiento obedece a lograr que los estudiantes generen
sus propias construcciones mentales a partir de experiencias significativas, en
donde se pueda dar aplicacion a los conocimientos adquiridos, esta posicion
esta claramente inclinada hacia la concepcién de la competencia operacional
de la matematica. Dos docentes optaron por afirmar que el objetivo primordial
se logra haciendo que los estudiantes dominen conceptos, proposiciones y
estructuras légicas propias de la matematica orientAndose hacia la concepcion
de competencia académica de la matematica y ademas, concibiendo la
adquisicion del conocimiento matematico como un cuerpo, perfilandose la
concepcion estructural del conocimiento matematico. Un solo docente
considero que el objetivo primordial se logra mediante la construccién, por parte
de los estudiantes, de un conocimiento mateméatico por lo que estos pudiesen

intuir de su cotidianidad:



CONCEPCIONES SOBRE COMPETENCIAS MATEMATICAS 70

“Si el estudiante es del area de gestion es importante para él aplicar los
conocimientos en sus modelos.” (ES3, 72-73).

“...implementar todos. Claro esta, que unas sesiones del desarrollo del

programa pueden dedicarse a implementar...” (ES5, 81-82).

“En la Universidad de la Salle las clases de matematicas que imparto son para
personas que trabajan en un medio financiero y lo que hago es colaborar con el

saber incorporado de cada persona.” (ES6, 84-89).

Las categorias emergentes que surgieron en los enunciados de estos

docentes son:

Aprendizaje y cognicién (A.C) frecuencia 1: “Las elaboraciones propias no se
olvidan...” (ES1, 65).

Transferencia de conocimientos (T.C) frecuencia 3: “...conocimientos de
conceptos y procesos se pueden transferir a diferentes contextos...” (ES1, 66-

68).

Aprendizaje significativo sociocultural (A.S.S.C) frecuencia 1: “...disfrutara

mas de lo que va aprendiendo” (ES2, 71).

Dominio conceptual disciplinar (D.C.D) frecuencia 2: “...si tienen claros los

conceptos, los procedimientos y las estructuras...” (ES4, 74-75).

Ensefianza (E) frecuencia 1: “...las clases de matematicas que imparto...”
(ES6, 84-85).
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En el segundo interrogante, se considera el pensamiento numérico; a éste,
tres docentes respondieron usar contextos de la vida cotidiana para dar
significado al empleo y formacion de este tipo de pensamiento en todos sus
argumentos, desde la sencillez de los niameros naturales hasta la complejidad

de los numeros reales:

“...calculo de porcentajes para liquidar un pago de una obligacion a unatazay a
un...” (ES6, 177-178).

De otro lado, dos docentes consideraron que una buena contextualizacion se

logra combinando la misma matematica, la vida cotidiana y otras ciencias:

“Todos los cursos no son estandares. En este sentido y dependiendo del nivel,
no es facil manejar los conceptos numéricos cuando son nuevos para el
estudiante, y por lo tanto el contexto puramente matematico puede no resultar
el mas adecuado (en algunos casos). En este orden de ideas, el uso de
contextos de la vida cotidiana, y en algunos casos de otras ciencias
(dependiendo de qué carrera son los estudiantes) pueden resultar mas
importantes. En algunos casos podriamos dar el orden b-c-a y en otros el orden
a-c-b. De todas maneras ninguno puede considerarse como Standard.” (ES5,
165-176).

Sdlo un docente considerd que los contextos ideales son la combinacion de la

misma matematica con otras ciencias:

“En la misma matematica y otras ciencias. Céalculo de costos marginales.” (ES3,
160-161).
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Esta variedad de opiniones permite concluir que este grupo de docentes
privilegia la concepcién de las competencias operacionales de la
matematica con una frecuencia que supera en forma significativa a la
concepcion de las competencias académicas. Igual situacién se presenta con
las concepciones operacional y estructural del conocimiento matematico,

donde la concepcion operacional aventaja a la concepcién académica.

Respecto a la presencia de categorias emergentes:

Transferencia de conocimientos (T.C) frecuencia 6: “El nimero Aureo y su

aplicacion de proporciones en las obras de arte...” (ES1, 152-153).

Dominio conceptual disciplinar (D.C.D) frecuencia 2: “En la misma
matematica...” (ES3, 160).

En el tercer interrogante, se hace referencia al pensamiento métrico en
relacion con los diferentes contextos, a lo cual dos docentes respondieron con

contextos de la vida cotidiana:

“El ejemplo de querer parquear un determinado numero de autos en un
parqueadero de determinadas medidas, para que se le pueda sacar la mayor
ventaja.” (ES2, 238-240).

Por su parte, otros dos docentes prefirieron combinar los tres contextos en

mencion, la misma matematica, la vida cotidiana y las otras ciencias:

“Ocurre algo similar al caso anterior. Por ejemplo el concepto de limite en los
cursos de célculo se entiende mejor partiendo de lo cotidiano, pasar a otras

ciencias (experimentales) y poder de esta forma llegar a una estructura
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matematica del concepto y poderlo usar. Asi el orden seria b., c., a. (todos
importantes). Sin embargo, si estuviéramos en un curso de topologia general.
Previamente al concepto de limite hay otros conceptos a partir de los cuales el
contexto matematico resulta méas facil que los otros conceptos. Asi en este caso
el orden seria a., c., b...” (ES5, 246-256).

Mientras que los dos docentes restantes optaron por combinaciones de
contextos de la misma matematica y otras ciencias, uno, y contextos de la

misma matematica y de la vida cotidiana, el otro:

“Al iniciar el concepto de area por medio de integrales, hallar areas como la del
salon de clase partiendo de las dimensiones de las baldosas que lo conforman.”
(ES4, 243-245).

Al igual que en los anteriores interrogantes se visibilizd en las justificaciones
dadas por los docentes a las opciones escogidas, una mayor cantidad de
referencias alusivas a la concepcién de competencia operacional de la
matematica y con una menor cantidad, la concepcién de competencia
académica. Por otra parte, desde el punto de vista del conocimiento
matematico, la concepcion operacional supera a la concepcion estructural en

el nimero de referencias encontradas.

Con relacion a las categorias emergentes en este enunciado se debe decir

que:

Transferencia de conocimientos (T.C) frecuencia 6: “...medida del tiempo, los
estudiantes...” (ES1, 231).
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Dominio conceptual disciplinar (D.C.D) frecuencia 4: “...relacionar los lados

y semejanza de triangulos” (ES1, 235-236).

En el cuarto interrogante, se hace referencia al pensamiento geometrico, con
toda la importancia que representa para la formacién del conocimiento
matematico de los estudiantes. Al igual que en el anterior interrogante
relacionado con el pensamiento métrico, en éste, dos docentes optaron por los

contextos de la vida cotidiana:

“El ejemplo de querer parquear un determinado numero de autos en un
parqueadero de determinadas medidas, para que se le pueda sacar la mayor
ventaja.” (ES2, 317-319).

Dos docentes le otorgaron igual importancia a los tres contextos:

“Como en el caso anterior, considero que no hay un Standard en la direccién de
coémo orientar este tipo de concepto, Por ejemplo, el concepto de volumen,
puede ligarse al concepto de espacio. En el caso de introducir por ejemplo el
concepto de volumen de un cuerpo en los cursos de calculo integral, podriamos
tomar por ejemplo lo que ocurre en fisica, cuando tomamos una figura de
plastilina y la colocamos dentro de un vaso lleno de agua (a ras) y después de
sacar la figura ver cuanta agua ha desplazado, y repetir la misma experiencia
con la figura moldeada de otras formas. Como este podiamos tomar otros
contextos de la vida cotidiana o de otras ciencias para llegar a una comprension
matematica del concepto de espacio (volumen). Pero como antes ciertos
conceptos...” (ES5, 325-338).

Los dos docentes restantes privilegiaron una combinacion de contextos de la

misma matematica y otras ciencias, uno:
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“En las mateméaticas y las otras ciencias: descripcion e interpretacion del
crecimiento de funciones.” (ES3, 320-321).

Y una combinacién de contextos de la misma matematica y de la cotidianidad,

el otro:

“Al ensefar el sistema de coordenadas espaciales es muy facil relacionarlo con

un rincén del salén de clase y ubicar a partir de €l objetos.” (ES4, 322-324).

La concepcién de la competencia operacional de la matemética se
manifiesta en wuna significativa cantidad de referencias, superando la
concepcion de competencia académica de la matematica. De igual modo, la
concepcion operacional del conocimiento mateméatico supera la

concepcion estructural.

Respecto a las categorias emergentes observadas en estos enunciados se

tiene:

Dominio conceptual disciplinar (D.C.D) frecuencia 4: “... concepto de areay

perimetro de una figura como varia al dividirla...” (ES1, 311-312).

Transferencia de conocimientos (T.C) frecuencia 5: “...parquear un
determinado numero de autos en un parqueadero de determinadas medidas...”
(ES2, 317-318).

En el quinto interrogante, se hace referencia al pensamiento aleatorio, el cual
es de gran importancia en el nivel superior por cuanto es la base matematica

para estudios estadisticos y la toma de decisiones en situacion de
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incertidumbre. Un primer docente optd por combinar algunos de los contextos

como los de la misma matematica y los de otras ciencias:

“En las matematicas y otras ciencias: extrapolaciéon de datos que permiten
inferir conocimientos.” (ES3, 410-411).

Un segundo docente no especific6 su combinacion de contextos y un tercero

opto por los contextos de la vida cotidiana:

“De acuerdo con el nimero de estudiantes del curso predecir quien sera la

proxima persona que ingresa al aula.” (ES6, 435-438).

Un cuarto docente se inclind por los contextos de otras ciencias y un quinto
docente opt6 por combinar los tres contextos representativos que se han puesto

en consideracion:

“Nuevamente el uso de contextos para enfocar este concepto puede variar de
orden, y por lo tanto no habria uno mas importante que el otro, y su uso seria
relativo. Por ejemplo como ocurre en topologia, donde uno asimila el concepto
de conexo, dando ejemplos de lo que NO ES CONEXO, el concepto de
aleatorio se asimila definiendo primero lo que no es aleatorio. Y para esto se
pueden tomar como base, los ejemplos de recoleccion de datos, por ejemplo en
una encuesta presidencial.” (ES5, 413-421).

Un sexto docente no contesto esta pregunta. En sintesis se encontré que hasta
este interrogante, las categorias de referencia han acumulado las siguientes
frecuencias: la concepcién de competencia operacional de la matemaética
tiene 26 referencias mientras que la concepcién operacional del

conocimiento matematico tiene 13 referencias, la concepcion de
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competencia académica de la matematica presenta 11 referencias al igual

gue la concepcion estructural del conocimiento matemaético.

Con relacion a las categorias emergentes en este interrogante se hallo:

Dominio conceptual disciplinar (D.C.D) frecuencia 4: “Nocion de
probabilidad...” (ES1, 399).

Transferencia de conocimientos (T.C) frecuencia 2: “... extrapolacion de

datos que permiten inferir conocimientos” (ES3, 410-411).
Aprendizaje significativo sociocultural (A.S.S.C) frecuencia 1. *

estudiantes del curso predecir quién...” (ES6, 436).

El sexto interrogante, se refiere al pensamiento variacional, considerado por
muchos el contenido mas abstracto y formal de las matematicas basicas tanto
puras como aplicadas, en los niveles: basico, medio y superior. Los docentes de

educacién superior respondieron a este interrogante asi:

Tres optaron por considerar que una combinacion de los tres contextos es lo

mas adecuado:

“Al trabajar con concepto de funcidn se puede partir de tablas de valores que se
encuentran en la vida cotidiana o en otras ciencias.” (ES4, 496-498), uno
considera que el contexto de la vida cotidiana permite orientar mejor este tipo
de pensamiento “Como crecen y decrecen los dineros recibidos como salario

por una persona durante un mes.” (ES6, 507-509).
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Un cuarto docente consider6 que lo adecuado es una combinacién de contextos

de la misma matematica y de otras ciencias:

“En general, es importante manejar todos los contextos como fundamentales.
Como en el item inmediatamente anterior, no puede manejarse a profundidad
un concepto como éste, cuando no se involucra por ejemplo el manejo
matematico del mismo y su interpretacion en lo social y otras ciencias. En
general, en mis clases involucro los tres contextos, pues considero que el uno

sin los otros no brinda los resultados esperados.” (ES5, 499-506).

Un quinto docente consideré que la mejor orientacion del pensamiento
variacional se alcanza poniéndolo en los contextos de la cotidianidad y un sexto

docente opta por contextos de otras ciencias.

Las categorias de referencia para este estudio, hasta este sexto interrogante,
presentan una cantidad acumulada de referencias con las siguientes
frecuencias: La concepcion de competencia operacional de la matematica
aparece en los enunciados de estos docentes con 32 referencias, la
concepcion operacional del conocimiento matematico con 18 referencias, la
concepcién de competencia académica de la matemética con 15 referencias

y la concepcidn estructural del conocimiento matematico con 14.

En relacion con las categorias emergentes:

Transferencia de conocimientos (T.C) frecuencia 6: “... el crecimiento de la

poblacién, crecimiento de la informacion...” (ES1, 484-486).
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Dominio conceptual disciplinar (D.C.D) frecuencia 2: “Al trabajar con
concepto de funcion se puede partir de tablas de valores que se encuentran en

la vida cotidiana o en otras ciencias” (ES4, 496-498).

En el séptimo interrogante, se le presenté a los docentes una situacion
problémica para identificar sus expectativas acerca del desempefio de sus
estudiantes en el propdésito de modelar matematicamente su solucion. Este
interrogante en sus opciones de respuesta tiene en cuenta las competencias
basicas que han sido promovidas por el MEN en los ultimos afios para la basica
y media y que no son ajenas al desempefio del estudiante de educacion
superior. Un primer docente consideré que es importante que el estudiante dé
sentido a la situacion planteada y justifique con razones el proceso de solucion
lo que perfila unas competencias interpretativa y argumentativa en el proceso

de aprendizaje de las matematicas.

Para un segundo docente fue muy importante que el estudiante propusiera por
iniciativa propia un modelo de solucién y lo usara en situaciones parecidas
propiciadas por él mismo, dejando visible una notoria preferencia por la
competencia propositiva que a decir de expertos, constituye el mas alto nivel
de éstas:

“Lady lae. lacreatividad en el estudiante es infinita, y en algunos la propuesta
de solucién puede ser mucho mas sencilla que la actual y si se le da esa
libertad, seguramente le quedarda facil crear situaciones parecidas.” (ES2, 564-
567).

Un tercer docente considerd que proponiendo una situacion parecida, donde
aplicara el modelo planteado en clase cumplia con sus expectativas:
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“El estudiante debe poder transferir el procedimiento aprendido a situaciones
nuevas.” (ES4, 573-574).

Para los demas docentes, alcanzar el nivel de las competencias propositivas

fue visto como un proceso que no excluye los otros dos:

“En un problema como el planteado, (como en muchos) esperaria que el
estudiante realizara los procesos en el orden siguiente: d-c-b-a y termine en (e).
Por experiencia, he encontrado que hay estudiantes que tienen un nivel de
pensamiento muy poco matematico pero llegan a una solucién. Otros
encuentran preguntas acerca de la situacion que permiten hacer o a veces
cambiar algunas hipétesis, y de todas se llega a una comprension del problema,
qgue es lo primero que se debe hacer. Lo que sigue es utilizar las tematicas
vistas para darle una solucién algebraica.” (ES5, 575-585).

Asi las cosas, la competencia interpretativa fue referenciada en dos
oportunidades, la competencia propositiva en seis y la argumentativa en
dos. La concepcion de competencia operacional de la matematica no se deja
entrever en estos enunciados pero en cambio la concepcién de competencia

académica de la matemética completa veinte referencias.

Con relacion a las categorias emergentes:

Dominio conceptual disciplinar (D.C.D) frecuencia 4: “...la creatividad en el
estudiante es infinita, y en algunos la propuesta de solucion puede ser mucho

mas sencilla que la actual y si se le da esa libertad...” (ES2, 564-566).

Transferencia de conocimientos (T.C) frecuencia 4: “La matematica es una

ciencia que crea modelos...” (ES1, 558-559).
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Aprendizaje y cognicién (A.C) frecuencia 1: “...y si el estudiante lo propone es
mejor a seguir una receta que no le permite ser resolutor de problemas pero si
de ejercicios...” (ES1, 559-562).

Referencias a contenidos curriculares en los interrogantes de didactica y

evaluacion

En los interrogantes (8, 9, 10, 11, 12 y 13), no se encontraron referencias
explicitas en relacién con los contenidos curriculares y los diferentes contextos
en consideracién. Sin embargo, si se percibieron en algunos enunciados de los
docentes, referencias a la concepcion de competencia operacional de la

matematica:

“Busco que los conceptos matematicos sean aplicados al planteamiento y
solucion de problemas relacionados con la carrera del estudiante.” (ES4, 658-
660).

“...proceso matematico a usar para resolverlo. La asimilacién de los conceptos
matematicos es importante, pero ademas su conexién con otros contextos.”
(ES5, 1027-1030).

“...estos dos items. Lo mencione en apartes anteriores. Los conceptos
matematicos son importantes, y sin su relacion con otras ciencias carece de
objetivo cuando se usa por ejemplo en los cursos de ingenieria, contaduria

administracion o economia.” (ES5, 884-888).

La concepcion de competencia académica de la matematica siguié con la

misma tendencia que en los interrogantes de contenidos curriculares, o0 sea,



CONCEPCIONES SOBRE COMPETENCIAS MATEMATICAS 82

con una cantidad menor de referencias que en las concepciones de

competencia operacional de la matematica (tan sélo dos referencias):

“...Los conceptos mateméaticos son importantes, y sin su relacion con otras

ciencias carece de objetivo cuando se usa por...” (ES5, 884-886).

“Porque mi mision es educar las mentes en un contexto matematico.” (ES6,
1031-1033).

Respecto a las concepciones del conocimiento matemético, desde un punto de
vista epistemoldgico, operacionales y estructurales, se encontrd0 una

referencia para cada una:

“Porque mi mision es educar las mentes en un contexto matematico.” (ES6,
1031-1033).

“Si la fabricacién de un articulo es de $10 por unidad (costo) y se vende a $15
cada unidad. ¢Cuantos articulos debe vender para obtener una utilidad de
$50.000?” (ES4, 879-881).

Con relacion a las categorias emergentes que se observaron, se tiene:

Ensefianza (E): “Porque mi mision es educar las mentes en un contexto
matematico.” (ES6, 1031-1033).

Dominio conceptual disciplinar (D.C.D): “...estudiante le dé a los problemas.
En general, estos tienen casi siempre un logica que debe ser identificada por el
estudiante y conectarla con el proceso matematico a usar para resolverlo.”
(ES5, 1024-1027).
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Aprendizaje y cogniciéon (A.C): “tener esta direccion. Es decir, el docente debe
ser un director que permita que el alumno pueda en lo posible construir su
aprendizaje.” (ES5, 804-806).

“Porque es la manera de crear pensamiento formal en los individuos.” (ES6,
814-816).

“Porque son una buena manera para desarrollar habilidades de pensamiento.”
(ES6, 889-891).

Aprendizaje significativo sociocultural (A.S.S.C): “Porque solo si el
estudiante logra aprender y aplicar la matematica a su experiencia personal,
ésta tendré significado para él.” (ES4, 800-802).

A manera de cierre:

Las Graficas 3 y 4 representan, con numeros, la informacion relacionada con la
incidencia de las categorias de referencia que fueron propuestas en el marco
tedrico y las categorias emergentes, respectivamente, que surgieron de los
siete interrogantes relacionados con los contenidos curriculares, principalmente.
Se incluyeron también las referencias encontradas en los interrogantes de
didactica y evaluacion sobre este primer objetivo. Esta informacién sirvio de
soporte basico para generar unas primeras conclusiones que permitieran
asociar docentes de educacion superior y concepciones de competencias

matematicas.
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Nivel de Competencia Interpretativa
Nivel de Competencia Argumentativa
Nivel de Competencia Fropositiva
Concepcion Estructural de la Matematica

Concepcion Operacional de le Matematica
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Grafica 3. Frecuencias de categorias de referencia en contenidos curriculares

Educacion Superior
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Aprendizaje Significativo Socio Cultural (A.S.S.C)
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Gréfica 4. Frecuencias de categorias emergentes en contenidos curriculares
Educacion Superior

Al justificar el uso de los diferentes contextos (contextos de la misma
matematica, contextos de la cotidianidad y contextos de otras ciencias) para
orientar los procesos de aprendizaje de los contenidos curriculares de las
matematicas, los docentes mostraron en sus enunciados que conciben las
competencias matematicas de una manera operacional, lo que constituye

una representacion externa de la competencia del estudiante, muy difundida
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hoy, que reproduce esencialmente el interés de la sociedad en el desempefio
del estudiante fuera de los contextos de su propia disciplina (concepcion de
competencia operacional de la matematica 35 referencias). El nivel de
competencia propositiva se mostré con una cantidad significativa de referencias
(6) lo que indujo a pensar que hay coherencia entre la preponderancia de una
concepcion de la competencia operacional de la mateméatica y la
expectativa de los docentes por desarrollar en los estudiantes la capacidad de
modelar matematicamente situaciones que conlleven la solucién de situaciones
problémicas. En el apartado de las conclusiones se hara la consideracion
pertinente respecto a la incidencia de la otra concepcion de competencia y las

relaciones con las categorias emergentes que aparecieron.

Objetivo 2.
Concepciones de los docentes sobre competencias mateméticas y

didactica

Docentes de Basicay Media

Los procesos de ensefiar y aprender matematicas, obedecen a posturas
ideoldgicas de quienes practican tales procesos; en el presente estudio la
didactica empleada por los docentes al orientar los contenidos curriculares se
abordaron por medio de diversos enfoques didacticos, los cuales fueron de gran

ayuda para comprender y explicar parte de las practicas docentes.

Inicialmente se tomaron como categorias de referencia los enfoques técnico-
instrumental, sistémico, empirico cientifico y critico; al igual que las
competencias académica y operacional. Estas categorias de referencia fueron

entendidas de la siguiente manera:
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El enfoque técnico-instrumental, considera la didactica como la ciencia
encargada de buscar los mejores métodos o técnicas apropiadas para trabajar
los contenidos matematicos escolares, se espera que los docentes enmarcados
en este enfoque, pretendan pasos claros en el desarrollo de una tematica,
utilicen materiales didacticos que despierten motivacion y faciliten por tanto la
adquisicién de una temética, reconozcan nuevos conceptos o puntos de vista a
partir de los cuales trabajar teméticas ya conocidas. El enfoque sistémico,
considera la didactica como la ciencia que se ocupa de reflexionar sobre
esquemas cognitivos del estudiante, de su aprendizaje y reflexiona sobre los
contenidos matematicos a ensefar; en la didactica del enfoque sistémico el
docente pretende que su estudiante resuelva problemas en situaciones
didacticas especificas, el método a trabajar por parte del docente consiste en
presentar problemas a sus estudiantes para que estos entren a buscar
soluciones por sus propios medios, lo cual se considera una situacién a-
didactica; posterior a este primer momento corresponde una situacion didactica
en donde el docente interviene como orientador o facilitador. ElI enfoque
empirico cientifico, considera la didactica como la ciencia encargada de
formarse a partir de teorias reconstruidas desde las précticas de los docentes, a
la vez que considera que por ser la matematica una ciencia, su ensefianza debe
dirigirse hacia la construccion de una disciplina cientifica, en la didactica del
enfoque empirico cientifica, el docente interviene en la generacién de
ambientes de aprendizaje donde se manifiesten situaciones de tipo
experimental que permitan construir conocimiento mateméatico, para
posteriormente darle rigor estadistico a los resultados encontrados. El enfoque
critico, considera la didactica como la encargada de encontrar herramientas
gue complementen la construccion personal y social de los educandos, de tal
forma que éstos tengan por medio del aprendizaje de las matematicas, posturas
democréticas fundamentadas; se espera que el docente intervenga generando
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espacios de didlogo, y de aquellos ambientes que permitan una formacién

integral solida.

Teniendo en cuenta lo anterior y dado los objetivos del presente estudio en
relacion con las concepciones que tienen los docentes de educacién basica y
media del Colegio del Sagrado Corazén de Jesus-Bethlemitas, sobre
competencias matematicas subyacentes en la didactica utilizada por los

mismos, se encontro:

Con respecto al octavo interrogante, el cual daba cuenta de las situaciones
didacticas que privilegia el docente al momento de orientar contenidos
curriculares especificos y como esta situacion contribuye a que el educando
logre mejores niveles de competencia, se encontré que cuatro de los docentes
consideran que la mejor manera de orientar los contenidos mateméticos es a
través de la problematizacion de los mismos, tres de los docentes consideran
que la experiencia que han adquirido como docentes también es muy valiosa al
momento de orientar tematicas; a la vez tres de los docentes escogen como
importante el trabajo matematico con soporte de material didactico, y solo uno
manifestd desde el literal, que a utilizado situaciones de tipo experimental con
rigor estadistico al momento de orientar tematicas especificas, sin embargo en
sus justificaciones no da cuenta de ello. Se manifestdé el enfoque técnico-
instrumental en la medida que los docentes consideraban de suma
importancia métodos adecuados y a la vez la utilizacion de herramientas

didacticas como ayuda:

“...Al estudiante se llega mas facilmente cuando se utilizan herramientas,
trucos, que lo cautivan desde un principio y que durante el desarrollo de la clase

lo mantienen motivado por el tema...” (EBM3, 601-604).
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“...Primero inquieto al estudiante aprovechando preconceptos y que los puedan
utilizar para la adquisicion de nuevos conocimientos...” (EBM5, 633-635).

También se visualizo el enfoque sistémico en tanto los docentes manifestaban

la importancia de solucionar situaciones problémicas:

“...el orden légico es buscar los mejores metodos para que el estudiante
comprenda y apligue los conceptos matematicos en la solucion de
problemas...” (EBM2, 595-598).

“...El problematizar proceso de ensefianza-aprendizaje para tratar un tema
especifico lleva inmerso la busqueda. Problemas que permitan ubicarse dentro
y fuera de las matematicas, desarrollar y aplicar estrategias para la solucién de
problemas...” (EBM4, 621-625).

“...Las competencias se dan en la medida en que se problematice, porque esto
permite desarrollar creatividad y busqueda de soluciones a las situaciones
problemas...” (EBM5, 635-639).

Se visualizo en menor proporcion el enfoque empirico cientifico, en la medida
qgue los docentes consideraban de suma importancia sus practicas didacticas

adquiridas desde su propia experiencia:

“...Como docente, la clase metodolégicamente se lleva de acuerdo a sus
propias experiencias y que adapta de acuerdo al tipo de estudiantes...” (EBM1,
590-592).
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“...durante la experiencia que he adquirido en la docencia aplico una
metodologia que me permite saber cémo estéd la estudiante...” (EBM6, 642-
645).

Igualmente se encontraron en este interrogante una categorias emergentes
como son: Tendencias al enfoque antropolégico y al enfoque semidtico; los
cuales se entendieron como: El enfoque antropol6gico, da prioridad a la
utilizacion de contextos en donde sea posible la reconstruccion de objetos

matematicos:

“...Cuando en el desarrollo de un tema especifico, se plantean ejemplos que
pueden ser de la vida cotidiana o ficticios pero interesantes se aumenta el grado
de comprension del tema y se establece mayor inter-relaciéon de la mateméatica
con la cotidianidad...” (EBM3, 610-614).

El enfoque semidtico considera que lo mas importante es dar aplicabilidad y

uso a conceptos y teorias matematicas, a través de la resolucion de problemas:

“...Lo ideal es que los conocimientos matematicos, objeto de su aprendizaje,
sirvan para solucionar situaciones cotidianas o0 creadas para hacer mas
completo el aprendizaje de las matematicas. Se hace necesario pues, buscar

situaciones de aplicacion de los conceptos matematicos.” (EBM3, 615-620).

Con respecto al noveno interrogante, el cual daba cuenta de las metodologias
y recursos privilegiados por el docente en el desarrollo de sus clases, con el
objetivo de lograr mejores niveles de competencias en sus educandos, se
encontr6 que cinco de los docentes buscan en sus practicas pedagogicas
contribuir al desarrollo integral de sus estudiantes, a través de la generacion de
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ambientes que le permitan a los mismos construirse personal y socialmente, lo

cual obedece al enfoque critico de la didactica de las matematicas:

“...Actualmente el estudiante que se le facilite la comprensién de la matematica
tiene un autoestima elevado y eso hace que su vida social dentro del grupo
tenga més importancia con tendencias al liderazgo no solo en su curso ni en su
colegio sino en el hogar...” (EBM2, 677-682).

“... Considero que la matematica es un conjunto organizado de teorias y
significados precisos, que de alguna manera han contribuido al mejor
entendimiento del mundo y por lo tanto en la construccion del mundo de cada
persona, su grado de asimilacion de las situaciones cotidianas y sus relaciones
con las demas personas.” (EBM3, 683-689).

Uno de los docentes escoge desde el literal el enfoque sistémico, dado que
confiere importancia a la necesidad de formar una red de conocimiento
pedagogicos-didacticos, lo cual esta inclinado a la enfoque sistémico, donde se
considera que la didactica de las matematicas ha de constituir un conocimiento
propio. Sin embargo el docente manifiesta cierta limitacion en su trabajo
didactico dado al sistema educativo en el que se encuentra, da a entender que
el cumplir con unos estandares y logros, no permite el espacio suficiente para

una ideal comprensién de los conocimientos matematicos:

“...Porque se trabaja en funcion del cumplimiento de un curriculo, de unos
estandares que se deben regir por unos logros dados en el area y que de
alguna manera coarta la intencionalidad de la ideal comprension en la

ensefianza de la matematica.”(EBM1, 672-676).
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Se encontraron las siguientes categorias emergentes: el constructivismo
social, (4 veces referenciada), lo cual es muy coherente con el enfoque critico,
en la medida que busca la interaccion social y cultural del sujeto con su entorno;
también se encontr6 como categoria referencial el enfoque antropoldgico,
(una vez referenciada) dado que un docente manifestd la necesidad de
enriguecer los objetos matematicos con otros contextos distintos a las

matematicas:

Ejemplo del enfoque del constructivismo social:

“...El desarrollo de la actividad matematica en la instituciéon debe responder a la
construccion social...” (EBM4, 697-698).

“Lo que yo busco, es que el estudiante se realice plenamente vinculando los
temas con el realismo en que vive cotidianamente; aprovechando cualquier
situacion del tema para confrontarlo con la realidad social, porque el individuo
por naturaleza es social y no tiene sentido conocer ni aprender disciplinas sino
son para compartirlos con otros. Por ejemplo utilizo en mis clases el trabajo en

equipo para llevar a cabo lo anteriormente anotado” (EBM5, 704-712).

Ejemplo de enfoque antropoldgico:

“...se convierte en una parte del engranaje que permeabiliza las demés areas y
a la vez se deja enriquecer por las acciones y proyecciones curriculares de las

otras areas del conocimiento...” (EBM4, 699-703).

Con respecto al décimo interrogante, el cual daba cuenta de las acciones
didacticas que privilegia el docente al orientar teméticas especificas, se

encontré que cinco de los docentes confieren mayor importancia al enfoque
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técnico instrumental, bien sea porque privilegian contar con un buen método,
lo cual consideran decisivo para el aprendizaje de sus estudiantes, mientras
que para otros es representativo la utilizacion de conceptos o preconceptos,

para el trabajo de tematicas determinadas:

“...Todo docente debe entregar a sus estudiantes las herramientas y el mapa
del conocimiento para que el estudiante explore y construya sus propios
saberes...” (EBM2, 748-750).

“...El reflexionar te6ricamente sobre los contenidos mateméaticos a ensefiar, nos
permite buscar situaciones apropiadas dentro y fuera de la matematica...”
(EBM4, 762-765).

“...Cuando se prepara un tema yo me detengo a revisar los preconceptos y los
tomo como punto de partida para observar que tanto es capaz el estudiante de
construir.” (EBM5, 768-771).

“...El docente con los cambios que se han venido desarrollando, es un
instrumento que le permite al estudiante tener una mayor claridad y poder
solucionar algunas inquietudes que se han presentado en las tematicas

propuestas. El docente es una ayuda para el estudiante.”(EBM6, 779-784).

Otro docente se inclind por el enfoque sistémico, dado que considera la
resolucién de problemas como una estrategia didactica apropiada para trabajar

determinadas tematicas:

“...les coloco un caso y la estudiante trabaja sobre la férmula sin la explicacion
mia, y yo analizo que es capaz de hacer, hasta donde es capaz de llegar, a

veces se ven los resultados, a veces no.(EBM5,774-778).
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En este interrogante aparecieron como categorias emergentes las siguientes:
el enfoque fenomenoldgico, (2 veces referenciado), el enfoque semiético, (2
veces referenciados), enfoque antropologico, (1 vez referenciado), dado que
en su orden, los docentes dieron prioridad al trabajo de estructuras mentales, a
la aplicabilidad de contenidos matematicos, y a la importancia del trabajo de
contextos de significancia para los estudiantes.

Ejemplo de enfoque fenomenoldgico:

“...La matematica en el caso mas abstracto y de menos aplicabilidad en la vida
cotidiana estd contribuyendo al desarrollo de la capacidad intelectual y a la
formacion de estructuras mentales...” (EBM3, 753-756).

Ejemplo de enfoque semiotico:

“.... Cuando los temas son de mayor aplicabilidad, siento que el alumno esta
adquiriendo conocimientos que le permiten entender mejor el mundo y
solucionar situaciones reales o ficticias con eficiencia...” (EBM3, 757-761)
Ejemplo de enfoque antropoldgico:

“..El reflexionar tedricamente sobre los contenidos matematicos a ensefiar, nos
permite buscar situaciones apropiadas dentro y fuera de la matematica, para

problematizar los contenidos en situaciones significativas...” (EBM4, 762-766).

Referencias a didactica en los interrogantes de contenidos curriculares y

evaluacioén
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Con respecto a los interrogantes (1, 2, 3, 4, 5, 6 y 7), los cuales se enfocaron a
contenidos curriculares, se realizd un andlisis sobre enfoques didacticos, y se
encontré, que sobresalen en los enunciados expuestos por los docentes, dos
enfoques, como son el enfoque técnico instrumental (21 veces referenciado) y
el enfoque sistémico (5 veces referenciado), el primero dado que los docentes
manifiestan en sus ejemplificaciones, pasos organizados que permitan la
adecuada comprensién por parte de sus estudiantes, estos pasos se
caracterizaron por el uso de herramientas, entre estas la utilizacion de textos, la
elaboracion de figuras y demas; otros docentes manifestaron la utilizaciéon de
preconceptos 0 conceptos que permitan la adquisicion de nuevos
conocimientos, e incluso una didactica basada en la buena imitacion; y el
segundo enfoque dado que algunos docentes expresaron claramente la
utilizacidon de situaciones problémicas que permitan la aplicacion de los

conocimientos matematicos adquiridos.

Ejemplo enfoque técnico instrumental:

“...Lo que pretendo como docente es dar los elementos para la adquisicion de
conceptos por parte de los estudiantes...” (EBM3, 25-26).

“...el docente comunmente explica sus temas en forma magistral tradicional
(lengua y tablero), luego instruye a los estudiantes a aplicar el modelo explicado
en contextos de la misma disciplina y que encuentra en textos comunes, de tal

forma que si se imita bien, seran bien evaluados...” (EBM1, 93-98).

“...Concretamente en las clases se ejemplifica en las explicaciones del tema los
contextos de la misma matemética, es decir se toman los ejercicios y problemas

propuestos en los textos tradicionales. (EBM1, 180-183).
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“...La elaboracion de sélidos con medidas especificas para el posterior calculo
de el &rea lateral y volumen, posteriormente representar el area y volumen en
diferentes unidades del sistema de medicion. (EBM4, 202-205).

“...lo ideal seria que el estudiante haga propuestas de solucion alternativas o
que proponga situaciones parecidas, done aplique el modelo planteado en
clase...” (EBM1, 513-516).

Ejemplo enfoque sistémico:

“...Considero que cuando los estudiantes le encuentran aplicabilidad a todos o
cada uno de los conceptos matematicos, éstos tienen mas posibilidad de

quedarse grabados en la mente del estudiante...” (EBM2, 17-20).

“Aplicacion geometria y aplicacion a la fisica. Cuando el estudiante tiene una
formacion basica matematica, se orienta hacia la importancia en cuanto a la
aplicacién de la misma; en disciplinas como la geometria he trabajado por
ejemplo la funcion lineal ubicando puntos en el plano con el manejo de los
nameros reales. En cuanto a la fisica he trabajado solucion de problemas
mediante la aplicacion de la ecuaciones de 1o y 2° grado, todo esto apunta
hacia las competencias, que el estudiante pueda explicar mediante la
comprension etc.” (EBM5, 126-137).

“...Creo que el plantearle este problema a un nifio, éste debe tener las
herramientas para la solucién y es por eso que considero de suma importancia
gue el nifio proponga una solucion o compare con una situacion parecida y asi
resolver el problema...” (EBM2, 519-523).
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“...En primer lugar cuando el aprendizaje ha sido significativo permite
establecer relaciones o conexiones que permiten una panoramica visual a la

solucion de situaciones problemas...” (EBM5, 544-547).

En cuanto a categorias emergentes encontradas en los enunciados
correspondientes a contenidos curriculares, se observd referenciados el
enfoque antropolégico (15 veces referenciado), el enfoque semidtico (2
veces referenciado), el enfoque fenomenolégico (2 veces referenciado), y el
enfoque constructivismo social (1 vez referenciado). El primero dado que los
docentes manifestaron una gran importancia en trabajar objetos propios de la
matematica en contextos distintos a la misma, que le permita a los educandos
un mayor alcance en la comprension de los mismos; el segundo dado que los
docentes manifestaron el logro por parte de sus estudiantes, de apropiarse del
conocimiento matematico por medio de la resolucion de problemas; el enfoque
fenomenoldgico dado que en consideraciones de algunos docentes esta la
importancia de la formacidon de estructuras matematicas, las cuales permiten un
adecuado desarrollo del pensamiento; y el Ultimo dado que un docente

considera relevante la interaccidn social en el aprendizaje.

Ejemplo de enfoque antropoldgico:

“...no tiene importancia el aprender una serie de cosas que no apunten hacia lo
que los seres humanos quieren en la vida, es decir, a lo que les signifique algo.
En segundo lugar que la persona sea capaz a partir de sus conocimientos
basicos, los mejore y los pueda aprovechar mejor en la cotidianidad...” (EBM5,
46-52).

“...la adquisicion de conceptos por parte de los estudiantes buscando su

refuerzo por medio de aplicaciones en el ambito cotidiano...” (EBM2, 26-28).
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“...y luego formamos los grupos de transformaciones (algebra) cambiando los
nameros por notas musicales se logro cambiar y combinar dichas notas en
ritmos musicales (musica). También en una clase de triAngulos en geometria
mostré las triangulaciones que se presentan en la vida cotidiana (arquitectura,
obras civiles y deportes)...” (EBM2, 103-110).

“...También se pueden desarrollar en contextos de la vida cotidiana al
desarrollar problemas de solucion de triAngulos en trigonometria y por
afadidura, se tocan contextos de otras ciencias como fisica, economia,
ingenierias, etc....” (EBM3, 114-119).

“...el estudiante hace uso del pensamiento numérico en un contexto de la vida
cotidiana y que lo orienta a una exploracion para abordar contexto de la misma

matematica en lo que refiere a nimeros racionales...” (EBM4, 120-124).

“...En este ejercicio se realizan dibujos de diferentes arboles y sus alturas, aqui
se aplican las medidas y el dibujo. Las nifias deben realizar comparaciones y
operaciones matematicas, adquieren conocimientos y nuevos conceptos

ademas se combinan las ciencias naturales y sociales...” (EBM6, 146-151).

“...ademas debe resolver situaciones de la vida diaria, como el volumen de un
cuerpo geométrico, su capacidad y el peso si éste liquido es el agua a
determinada temperatura.” (EBM3, 198-201).

“...les explico que, si en la vida cotidiana no se puede realizar esto, tampoco
puede realizarse desde el punto de vista cientifico; todo esto debe llevar al
estudiante a que cuando se trata de trabajar con mediciones debe hacerlo

desde el punto de vista homogéneo o términos semejantes, no debe mezclar
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diferentes magnitudes ni unidades de medida. Por lo general cuando se citan
aplicaciones de la matemética hacia otros campos...” (EBM5, 210-218).

Ejemplo de enfoque semiético:

“...cuando el aprendizaje ha sido significativo permite establecer relaciones o
conexiones que permiten una panoramica visual a la solucion de situaciones
problemas...” (EBM5, 544-547).

Ejemplo de enfoque fenomenologico:

“...dominio de conceptos, proposiciones y estructuras logicas propias de la
matematica, elaboracion de un lenguaje matemaético...” “...es posible que el
estudiante construya y/o haga de la matematica una herramienta potente para
el desarrollo de habilidades del pensamiento que le permitan comprender
fendmenos de las ciencias y el impacto de las nuevas tecnologias en el
desarrollo...” (EBM4, 36-45).

“...que uno como docente espera que el estudiante entienda como resolver

ejercicios correctamente...” (EBM1, 441-443).

“...La importancia de generalizar conceptos conduce a desarrollar en los
estudiantes un pensamiento variacional que le permita estudiar fenébmenos que
estan cambiando, valiéndose de esto el estudiante comprende...” (EBM5, 469-
472).

Ejemplo de enfoque constructivismo social:
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“...El ser humano vive realmente en el espacio, vive geométricamente, por lo
tanto es imposible formar conocimientos desprendido de esta realidad, del
mundo en el que vive...” (EBM5, 296-299).

Con respecto a los interrogantes (11, 12 y 13), enfocados a Evaluacion del
aprendizaje, se realizdé un analisis sobre enfoques didacticos, y se encontrd en
los enunciados expuestos por los docentes, dos enfoques, como son el enfoque
técnico instrumental (2 veces referenciado) y el enfoque sistémico (2 veces
referenciado), el primero dado que el docente manifiesta en sus
ejemplificaciones, tener mecanismos que permitan la adecuada comprensiéon
por parte de sus estudiantes, entre estos estan una primera etapa de analisis de
preconceptos y habilidades de los mismos, la posterior realizacion de trabajos,
en donde rescata la importancia de buscar errores, lo cual es muy diciente en
cuanto a la adquisicion del conocimiento por parte del educando; y el segundo
enfoque dado que algunos docentes expresaron claramente la utilizacion de
situaciones problémicas que permitan la aplicacion de los conocimientos

matematicos adquiridos.

Ejemplo de enfoque técnico instrumental:

“...Tengo diferentes mecanismos para que la estudiante aprenda: En primer
lugar hay una etapa para mirar la iniciativa, habilidad y creatividad de la
estudiante, es decir que tanto es capaz de emplear preconceptos Yy
conocimientos para hacer las cosas. La estudiante estd en mi clase
permanentemente haciendo trabajo y se valora solamente lo que hace bien...”
(EBM5, 851-857).

“Me encanta cuando una estudiante es capaz de proponer diferentes formas de

solucion, que sea capaz de identificar errores. Para mi esto es supremamente
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valioso, identificar errores vale mucho mas que el desarrollo de un ejercicio sea

este mecanico, o la solucién de un problema (situacion).” (EBM5, 921-927).

Ejemplo de enfoque sistémico:
“... La solucion de una situacion problémica se puede obtener de diversas
maneras. Pongo especial importancia en el procedimiento utilizado, procuro
entender “la I6gica” del alumno en los procedimientos que desarrolla. Cuando
descubro algun error lo resalto, y hago ver al estudiante que en este punto el
problema cambia de rumbo y la soluciéon no puede ser la correcta...” (EBMS3,
902-908).

“...procuro que el estudiante resuelva unos cuantos ejercicios de aplicacién con
un nivel de dificultad gradual, los cuales generalmente son puestos en comun y
corregidos. Si hay mas de una forma de solucionarlos estas son propuestas a
los estudiantes...” (EBM3, 973-977).

En cuanto a categorias emergentes encontradas en los enunciados
correspondientes a Evaluacion del aprendizaje, se observaron referencias de:
el enfoque fenomenoldgico (5), y el enfoque semidético (4). El primero dado
que los docentes manifestaron dar gran importancia a las organizaciones
mentales, al desarrollo de habilidades del pensamiento, entre otras; y el
segundo, dado que continuaron dando importancia a la aplicacién del

conocimiento matematico a través de la solucion de problemas.

Ejemplo enfoque fenomenoldgico:

“...Demostrar que los puntos (2,2), (5,6), (9,9) y (6,5) son vértices de un rombo,

gue sus diagonales son perpendiculares y que se cortan en su punto medio. Es
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un ejemplo de aplicacion de conceptos fundamentales de geometria analitica (la
recta) donde el estudiante debe manejar distancia entre dos puntos, punto
medio...” (EBM3, 833-838).

“...permite reconocer la adquisicién de diferentes habilidades en el desarrollo
del pensamiento matematico...” (EBM4, 844-846).

“...puesto que al evaluar es necesario medir la capacidad cognitiva y
procedimental del estudiante asi como la importancia de obtener los resultados
valederos en la aplicacion efectiva de la herramienta matematica.” (EBM1, 893-
897).

“...Pongo especial importancia en el procedimiento utilizado, procuro entender

“la l6gica” del alumno en los procedimientos que desarrolla...” (EBM3, 903-905).

“...Es importante que el estudiante domine los conceptos basicos que
intervienen en la solucién de un problema, lo mismo que la manera logica y

procesual en que los utiliza.”(EBM3, 912-915).

“...esta intimamente ligado a los procedimientos y estrategias usados por los
estudiantes...” (EBM4, 917-918).

Ejemplo de enfoque semidtico:

”... Aunque lo ideal seria que los estudiantes propongan y resuelvan problemas,
no debemos olvidarnos de las propiedades de los conceptos matematicos (a) ni
de la aplicacion respectiva (b) porque ¢Como va a resolver un estudiante
problemas si no tiene claro los conceptos y la aplicacion de estos?...” (EBM2,
822-827).
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“..Si un estudiante utiliza varias estrategias en un proceso de resolver un

problema es porque tiene claro los conceptos...” (EBM2, 898-900).

“...La solucion de una situacién problémica se puede obtener de diversas
maneras...” (EBM3, 902-903).

“...Cuando descubro algun error lo resalto, y hago ver al estudiante que en este
punto el problema cambia de rumbo y la soluciéon no puede ser la correcta...”
(EBM3, 906-908).

“...El dominio de conceptos relacionado con problemas y/o ejercicios esta
intimamente ligado a los procedimientos y estrategias usados por los
estudiantes y en ultimas en los resultados obtenidos como solucién de una
situacion determinada...” (EBM4, 916-920).

A manera de cierre:

Las Gréficas 5 y 6 presentan, con numeros, la informacion relacionada con la
incidencia de las categorias de referencia y las categorias emergentes,
respectivamente, que surgieron de los tres interrogantes relacionados con los
enfoques didacticos de la matemética y aun con informacién percibida en los
interrogantes concernientes a contenidos curriculares y evaluacion. Esta

informacion sirvié de soporte basico para generar unas primeras conclusiones.
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Didactica del enfoque empirico cientifico

Didactica del enfoque sistémico
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Grafica 5. Frecuencias de categorias de referencia en didactica
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Gréfica 6. Frecuencias de categorias emergentes en didactica
Educacion Bésica y Media

Desde los literales escogidos por los docentes y a la vez desde las
justificaciones que daban a los mismos, se concluye que el enfoque didactico
gue prevalece en este grupo de docentes es el enfoque técnico-instrumental,

cabe resaltar en el método utilizado por la mayoria de los docentes, la
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necesidad marcada de sentirse un elemento indispensable en el aprendizaje de
su estudiante; en un orden descendente el segundo enfoque privilegiado en
este grupo fue el enfoque sistémico, el cual fue propuesto por Brousseau, y se
basa en la necesidad de trabajar la didactica como una ciencia independiente
de otras, y a la vez privilegia la utilizacion de situaciones problémicas que den
significado al conocimiento matematico, y establece un orden para el desarrollo
de los mismos, lo cual es considerado desde el marco tedrico; otro enfoque
encontrado en los docentes, con menos frecuencia que los anteriores fue el
enfoque critico, dado que los docentes, en especial tres de ellos como son el
docente EBM2, EBM3 y EBM5 manifiestan en sus justificaciones, la necesidad
de un trabajo dirigido hacia el desarrollo integral de las estudiantes, donde se
dé importancia a la vida social y personal de los educandos; y por ultimo un
enfoque poco visto, practicamente nulo, fue el enfoque empirico cientifico,
dado que los docentes consideraron desde los literales valiosa su didactica,
adquirida desde su experiencia como docentes, pero no incorporan como
estrategia ambientes de experimentacion con rigurosidad estadistica. Como
categorias emergentes en orden descendente, fue encontrado el enfoque
Antropologico, dado la importancia del contexto cotidiano; el enfoque
semidtico dado al uso de las situaciones problémicas, otro enfoque fue el
enfoque fenomenolégico, dado que los docentes se orientaron por una
matematica logica; por ultimo se encontré el enfoque del constructivismo

social, dado a las manifestaciones de importancia de la interaccion social.

Docentes de Educacion Superior

El octavo interrogante se disefié para indagar, con relacion a la didactica de la
matematica, cual de cuatro enfoques considerados en el marco teodrico
privilegiaron los docentes. Dos docentes se inclinaron hacia el enfoque

sistémico, dos hacia el enfoque empirico cientifico, uno solo hacia el
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enfoque técnico instrumental, un dltimo docente no supo ubicarse en ninguna

de las tres opciones y dio la justificacion mas singular:

“Uso la técnica de razonamiento analdgico.” (ES6, 670-671).

Estos docentes dijeron desarrollar las competencias matematicas de sus
estudiantes privilegiando situaciones que caracterizaron sus preferencias
metodoldgicas desde el punto de vista didactico. De la didactica del enfoque

sistémico estos dos ejemplos:

“Partir de una situacion problema para desequilibrar al estudiante y a partir de

su acomodacion se adquiera el significado o el aprendizaje.” (ES1, 647-650).

“Busco que los conceptos matematicos sean aplicados al planteamiento y
solucion de problemas...” (ES4, 658-659).

De la didactica del enfoque empirico cientifico se encontrd, entre otras
referencias, la siguiente:

“Si las experiencias han sido exitosas, hay que ponerlas en uso, pero si éstas
no conducen a un...” (ES2, 651-652).

Por otra parte, con relacion a la didactica del enfoque técnico instrumental
gue es la de mayor frecuencia en todos los enunciados se traen las siguientes

referencias textuales:

“Siempre cada tema y cada grupo de estudiantes nos exige la busqueda de los
mejores métodos pues éstos son muy relativos y dinAmicos.” (ES3, 655-657).
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“En general trato de usar los items en el orden descrito. Es bueno planificar o
describir una experiencia en el aula de ser posible, pues esto depende del
concepto a trabajar. La experiencia es base fundamental para poder hacer el
desarrollo de la experiencia cuando esta se puede hacer. De no ser posible el
desarrollo de (c) o (b), toma mucha fuerza el item (a) el cual nuevamente esta
basado en el (b).” (ES5, 661-668).

En cuanto a las categorias emergentes relacionadas con la didactica de la

matematica, en este interrogante, se encontraron las siguientes:

Enfoque semidtico (E.S): “...ponerlas en uso, pero si éstas no conducen a un

trabajo de aplicacion para solucionar situaciones...” (ES2, 652-653).

Constructivismo social (C.S): “Siempre cada tema y cada grupo de
estudiantes nos exige la busqueda de los mejores métodos pues €stos son muy
relativos y dinamicos.” (ES3, 655-657).

“Busco que los conceptos matematicos sean aplicados al planteamiento y
solucion de problemas relacionados con la carrera del estudiante.” (ES4, 658-
660).

Enfoque fenomenoldgico (E.F): “Uso la técnica de razonamiento analdgico.”
(ES4, 670-671).

El noveno interrogante indagd sobre las intencionalidades que el docente
privilegia para lograr el desarrollo de competencias en el pensamiento
matematico, desde el angulo de lo social, dedicando las tres primeras opciones
a postulados de la didactica del enfoque critico y las dos Ultimas a posturas

diferentes a ésta. Un solo docente no quiso dar respuesta a este interrogante,
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los demas escogieron la opcion b que considera a las matematicas como una
construccion de significados que complementan la construccién personal y

social. Como evidencia de ello se presentan las siguientes citas textuales:

“Tenga diferentes interrelaciones tal que permitan al estudiante dar significado a
las matematicas.” (ES1, 720-722).

“Es la finalidad de una ciencia basica, de lo contrario no tendria sentido.” (ES2,
723-724).

“En el lenguaje matematico se construye pensamiento l6gico, estructurado que

propicia un mejor desempefio social.” (ES3, 725-727).

“La matematica ademas de construir la estructura propia deja otros valores

como: orden, persistencia, paciencia, creatividad, etc.” (ES4, 728-730).

En este noveno interrogante se encontraron las siguientes categorias

emergentes:

Enfoque semidtico (E.S): “...propia deja otros valores como: orden,

persistencia, paciencia, creatividad, etc.” (ES4, 729-730).

Constructivismo social (C.S): “consideraciones aparte de las que surgen de la

misma matematica, y de su relacién con las materias propias” (ES5, 734-735).

Enfoque Antropoldgico (E.A): “...tenga diferentes interrelaciones tal que

permitan al estudiante dar significado a las matematicas.” (ES1, 720-722).
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“...16gico, estructurado que propicia un mejor desempefio social.” (ES3, 726-
727).

Con el décimo interrogante se quiso indagar sobre la presencia de los
enfoque didacticos que los docentes ponen en practica como acciones que
contribuyen al avance de las competencias por parte de sus alumnos. Las dos
primeras opciones son postulados del enfoque técnico instrumental, mientras

que la c y la d constituyen postulados importantes del enfoque sistémico.

Con las cosas asi se encontr0 que tres docentes privilegian el enfoque

sistémico del cual se presentan varias citas textuales:

“...resolver problemas sea el nivel escolar que sea, pero solo se logra a partir

de las construcciones propias del estudiante y su relacion de...” (ES1, 787-790).

“Aunqgue inicialmente, esto toma mucho tiempo porque el alumno no esta
acostumbrado, pero una vez que se insiste y se apoya las cosas van mejor.”
(ES2, 792-794).

“Definitivamente, los cursos de matematicas deben tener esta direccion. Es
decir, el docente debe ser un director que permita que el alumno pueda en lo

posible construir su aprendizaje...” (ES5, 803-806).

Por otro lado, dos docentes se inclinaron hacia una didactica del enfoque
técnico instrumental, el cual reflexiona sobre contenidos matematicos a
ensefar y le da mas importancia al analisis de cuestiones cognitivas propias del
alumno que a otros aspectos. Esta es una cita textual que ejemplifica lo

afirmado:
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“Porque es la manera de crear pensamiento formal en los individuos.” (ES6,
814-816).

En los comentarios hechos por estos docentes se encontré alguno que puede

ser caracterizado como una muestra de didactica del enfoque critico:

“...formacién. Sin embargo, si esa motivacion se logra dar, se le estara
formando para toda la vida y no para un semestre. Trato de tomar mis clases en

general con ese enfoque.” (ES5, 810-813).

Las categorias emergentes encontradas en este décimo interrogante son:

Constructivismo social (C.S): “...resolver problemas sea el nivel escolar que
sea, pero solo se logra a partir de las construcciones propias del estudiante y su

relacion de argumentacion a sus pares.” (ES1, 787-791).

Enfoque Fenomenoldgico (E.F): “Porque sélo si el estudiante logra aprender y
aplicar la matematica a su experiencia personal, ésta tendra significado para él.”
(ES4, 800-802).

“...posible construir su aprendizaje. Desafortunadamente las circunstancias
sociales, que rodean al os alumnos como los de la noche, no permiten que el
estudiante pueda dedicar el tiempo suficiente a su propia formacion. Sin
embargo, si esa motivacion se logra dar, se le estara formando para toda la vida
y no para un semestre. Trato de tomar mis clases en general con ese enfoque.”
(ES5, 806-813).

Referencias a didactica en los interrogantes de contenidos curriculares y

evaluacion
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La didactica de enfoque técnico instrumental, como la mejor manera de
propiciar la formacion de competencias en la adquisicion del conocimiento
matematico aparecié con una frecuencia de 12 referencias en los interrogantes
no enfocados a didactica de la matematica (1 a 7 y 11 a 13). A continuacién

unos ejemplos:

“Nuevamente el uso de contextos para enfocar este concepto puede variar de
orden, y por lo tanto no habria uno mas importante que el otro, y su uso seria
relativo. Por ejemplo como ocurre en topologia, donde uno asimila el concepto
de conexo, dando ejemplos de lo que NO ES CONEXO, el concepto de
aleatorio se asimila definiendo primero lo que no es aleatorio. Y para esto se
pueden tomar como base, los ejemplos de recoleccion de datos, por ejemplo en
una encuesta presidencial. Si la informacion se recoge solo en un sector de
clase alta y después solo en un sector de clase baja se obtienen (si la contienda
es entre el POLO vy el partido de la U) resultados diferentes se mezclan los
datos, y se selecciona de una urna la mitad al “azar”, y se repite el proceso
muchas veces, pueden encontrarse muchas situaciones importantes, a partir el
concepto de aleatorio puede asimilarse mejor. Muchas otras experiencias de la
vida cotidiana y de otras ciencias pueden ser introducidas. Pero nuevamente,
considero que todas deben estar unidas. Una concepcion sin el manejo

matematico y sin aplicaciones practicas no funciona bien.” (ES5, 413-433).

“En general, es importante manejar todos los contextos como fundamentales.
Como en el item inmediatamente anterior, no puede manejarse a profundidad
un concepto como éste, cuando no se involucra por ejemplo el manejo
matematico del mismo y su interpretacién en lo social y otras ciencias. En
general, en mis clases involucro los tres contextos, pues considero que el uno

sin los otros no brinda los resultados esperados.” (ES5, 499-506).
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“En un problema como el planteado, (como en muchos) esperaria que el
estudiante realizara los procesos en el orden siguiente: d-c-b-a y termine en (e).
Por experiencia, he encontrado que hay estudiantes que tienen un nivel de
pensamiento muy poco matematico pero llegan a una solucion. Otros
encuentran preguntas acerca de la situacion que permiten hacer o a veces
cambiar algunas hipétesis, y de todas se llega a una comprension del problema,
que es lo primero que se debe hacer. Lo que sigue es utilizar las tematicas

vistas para darle una solucién algebraica.” (ES5, 575-585).

A manera de cierre:

Las Graficas 7 y 8 presentan, con numeros, la informacion relacionada con la
incidencia de las categorias de referencia que fueron propuestas en el marco
tedrico y las categorias emergentes, respectivamente, que surgieron de los tres
interrogantes relacionados con los enfoques didacticos de la matematica
(didactica del enfoque técnico instrumental, didactica del enfoque sistémico,
didactica del enfoque critico y didactica del enfoque empirico cientifico),
principalmente. Se incluyeron ademas las referencias encontradas en los
interrogantes de contenidos curriculares y evaluacion sobre este segundo
objetivo. Esta informacion sirvid de soporte basico para generar unas primeras
conclusiones que permitieran asociar docentes de educacion superior y

enfoques didacticos de la matematica.
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Al justificar su preferencia por alguno o algunos enfoques didacticos para la
orientacion del aprendizaje de las matematicas, los docentes mostraron en sus
enunciados inclinacion hacia una didactica del enfoque técnico instrumental
(17 referencias), considerando a la didactica de las matematicas como un
conjunto de técnicas que sirven para ensefiar y esforzandose en buscar los
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mejores meétodos para presentar en clase los contenidos matematicos, de
manera que se consigan unos buenos resultados de aprendizaje por parte de
los alumnos. En el apartado de las conclusiones se hard la consideracion
pertinente respecto a la incidencia de los otros enfoques de la didactica y las

relaciones con las categorias emergentes que aparecieron.

Objetivo 3.
Concepciones de los docentes sobre competencias mateméticas y

evaluacion del aprendizaje

Docentes de Basicay Media

Con respecto al interrogante once, el cual corresponde a las competencias
matematicas que subyacen en la evaluacion que los docentes aplican a sus
estudiantes, al elaborar instrumentos para evaluar contenidos curriculares
trabajados en clase, se encontrd, que en la mayoria de los docentes coexisten
distintos modelos de evaluacién, como son la evaluacion por competencias, la

evaluacion objetiva, la evaluacion sumativa y la evaluacién formativa:

“...Las combinaciones de los numerales a-b-c-d, es importante en cuanto que
cada una de estas técnicas o modelos de evaluacion nos permite reconocer la
adquisicion de diferentes habilidades en el desarrollo del pensamiento
matematico...” (EBM4, 842-846).

“...Dentro de las competencias, argumentativa, interpretativa y propositiva se
deben tener en cuenta todos los puntos citados anteriormente...” (EBM6, 862-
864).
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Se encontré una contradiccion en el docente EBM1, quien en respuestas
anteriores se caracterizd por la débil orientacibn hacia la concepcion de
competencia operacional de la matematica, y en los literales que escoge en

el presente interrogante, muestra tal inclinacion:

“.literal e. (b., c., d.), para evaluar capacidad de utilizar la herramienta
matematica en la resolucion de problemas se utiliza la (c). y para evaluar las

competencias basicas es necesario la (c) y la (d)...”(EBM1, 818-821).

A continuacion se muestra el soporte de cada modelo encontrado:

La evaluacion por competencias fue seleccionada en los literales de
respuesta, pero poco justificada en los enunciados de los docentes. Estos en su
mayoria consideraron de gran importancia que el estudiante diera cuenta de su
desempefio en el uso del conocimiento matemético en situaciones de

aplicacion:

“...Aunque lo ideal seria que los estudiantes propongan y resuelvan
problemas...” (EBM2, 822-823).

“...En primer lugar hay una etapa para mirar la iniciativa, habilidad y creatividad
de la estudiante, es decir que tanto es capaz de emplear preconceptos y
conocimientos para hacer las cosas...” (EBM5, 852-855).

La evaluacion formativa, en tanto consideraron en su mayoria, una gran
importancia por percibir en sus estudiantes procesos tanto algoritmicos y de
estructuras propias de la matemética, como también procesos personalizados

en el avance de sus estudiantes frente a la asignatura:
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“...Para evaluar procedimientos algoritmicos es necesario (b)...” (EBM1, 817-
818).
“... es una evaluacion en la que se observa detalladamente el proceso de la

estudiante. La evaluacién es correctiva y no de sancion...” (EBM5, 848-850).

La evaluacion objetiva, dado que los docentes manifestaron la importancia de
percibir en sus estudiantes conocimiento matematico teorico, demostrativo y

formal:

“...no debemos olvidarnos de las propiedades de los conceptos matematicos (a)
ni de la aplicacion respectiva (b) porque ¢Coémo va a resolver un estudiante
problemas si no tiene claro los conceptos y la aplicacion de estos? Incluso
considero que a diferencia de los planteamientos del ministerio de educacion de
la no memorizacion de los conceptos matematicos, éstos si deben
memorizarse...” (EBM2, 823-831).

“Geometria analitica: Demostrar que los puntos (2,2), (5,6), (9,9) y (6,5) son
vértices de un rombo, que sus diagonales son perpendiculares y que se cortan
en su punto medio. Es un ejemplo de aplicacion de conceptos fundamentales
de geometria analitica (la recta) donde el estudiante debe manejar distancia
entre dos puntos, punto medio de un segmento, paralelismo, perpendicularidad,
definicion de paralelismo, manejo y ubicacion en el plano cartesiano.” (EBMS3,
832-841).

La evaluacion sumativa, en tanto los docentes en algunas oportunidades
utilizan instrumentos o0 métodos, en donde lo mas importante es el nimero de

aciertos y fracasos que un estudiante pueda tener; este tipo de evaluacion fue
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seleccionado desde los literales del interrogante, mas no fue justificado en los

enunciados.

En el presente interrogante se encontraron como categorias emergentes, la
evaluacion en la dimension practica, evaluacion en la dimensién teérica, con
una frecuencia de dos para ambas, también se encontré la evaluacion del
proceso de desempefio, la evaluacion del proceso de desarrollo de aptitudes, y

la evaluacion integral, con una frecuencia de uno para estas tres ultimas:

Evaluacion en la dimension teérica (E.D.T):

“...no debemos olvidarnos de las propiedades de los conceptos matematicos...”
(EBM2, 823-824).

“...Incluso considero que a diferencia de los planteamientos del ministerio de
educacién de la no memorizacion de los conceptos matematicos, éstos si deben
memorizarse...” (EBM2, 828-831).

“...Demostrar que los puntos (2,2), (5,6), (9,9) y (6,5) son vértices de un rombo,
gue sus diagonales son perpendiculares y que se cortan en su punto medio...”
(EBM3, 833-835).

Evaluacion en la dimension préctica (E.D.P):

“...lo ideal seria que los estudiantes propongan y resuelvan problemas...”
(EBM2, 822-823).
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“...En primer lugar hay una etapa para mirar la iniciativa, habilidad y creatividad
de la estudiante, es decir que tanto es capaz de emplear preconceptos y

conocimientos para hacer las cosas...” (EBM5, 852-855).

Evaluacion del proceso de desarrollo de aptitudes (E. P. A):

“...En primer lugar hay una etapa para mirar la iniciativa...” (EBM5, 852-853).

Evaluacion del proceso de desempefio (E.P.D):
“... La estudiante estd en mi clase permanentemente haciendo trabajo y se
valora solamente lo que hace bien. Si tiene fallas se le hace refuerzo incluso
ofrezco de mi tiempo para colaborarle, también llamo a la familia y les
recomiendo un tratamiento basico y fundamental, por ejemplo mejorar bases
aritméticas...” (EBM5, 856-861).

Evaluacion integral (E.I):

“...En primer lugar la evaluacion que yo hago a los estudiantes es permanente,
es una evaluacion en la que se observa detalladamente el proceso de la

estudiante. La evaluacién es correctiva y no de sancion...” (EBM5, 847-850).

Con respecto al interrogante doce, el cual corresponde a las competencias
matematicas que subyacen en la evaluacion que los docentes aplican a sus
estudiantes, en el momento de solucionar ejercicios y/o problemas matematicos
se encontrd, que en la mayoria de los docentes contintan existiendo distintos
modelos de evaluacion, sobresalieron en este interrogante en su mayoria la

evaluacion formativa, dado a la importancia que los docentes concedieron a
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los procedimientos (pasos algoritmicos) mecanicistas y a la vez procedimientos

en la solucién de situaciones problemas:

“...Creo que se deben tener en cuenta todos los factores citados, puesto que al
evaluar es necesario medir la capacidad cognitiva y procedimental del
estudiante...” (EBM1, 892-894).

“...Si un estudiante utiliza varias estrategias en un proceso de resolver un
problema es porque...” (EBM2, 898-899).

“...Pongo especial importancia en el procedimiento utilizado, procuro entender

“la l16gica” del alumno en los procedimientos que desarrolla...” (EBM3, 903-905).

“...El dominio de conceptos relacionado con problemas y/o ejercicios esta
intimamente ligado a los procedimientos y estrategias usados por los
estudiantes...” (EBM4, 916-918).

Por otra parte se encontrd la evaluacién por competencias en tanto se

nombraron aplicaciones en situaciones problémicas:

“...Si un estudiante utiliza varias estrategias en un proceso de resolver un

problema es porgue tiene claro los conceptos...” (EBM2, 898-900).

“...La solucion de una situacion problémica se puede obtener de diversas
maneras...” (EBM3, 902-903).

Con una misma frecuencia que la evaluacién por competencias, se encontré la
evaluacion objetiva, en tanto los docentes consideraron aunque de menor

importancia, a los resultados obtenidos:
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“...estudiante asi como la importancia de obtener los resultados valederos en la

aplicacion efectiva de la herramienta matematica...” (EBM1, 894-897).

“...y en ultimas en los resultados obtenidos como solucién de una situacion
determinada...” (EBM4, 918-920).

“...Porque me arroja el resultado de todo un proceso, en el que se puede definir
que falto, que estuvo bien y en que temas especificos se debe realizar una
retroalimentacion...” (EBM6, 928-930).

Dado que los docentes no fueron muy extensivos en sus justificaciones, se
encontré explicitamente solo una categoria emergente, como lo es la
evaluacion en la dimensidn practica, en tanto se daba cuenta del uso que da

el estudiante al conocimiento matematico:

“...La solucion de una situacién problémica se puede obtener de diversas
maneras...” (EBM3, 902-903).

Con relacién al interrogante trece, el cual corresponde a las competencias
matematicas que subyacen en la evaluacion que los docentes aplican a sus
estudiantes, al proponer trabajo extra-clase u autbnomo, se encontrd, que la
mayoria de los docentes prefieren la evaluacién por competencias al
momento de trabajar tareas, dado que proponen trabajo que impliquen la
resolucion de problemas en el contexto matematico y en otros contextos, donde

adquiera significado el uso del conocimiento matematico:
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“...Ademas de la solucion de problemas y la aplicacion de conceptos, las
actividades extra-clase que propongo tienen un contenido historico...” (EBM2,
967-969).

“... Para reforzar conceptos basicos de temas tratados, procuro que el
estudiante resuelva unos cuantos ejercicios de aplicacion con un nivel de
dificultad gradual...” (EBM3, 972-975).

“...Cuando hay la posibilidad, se propone la solucién de problemas de contexto
matematico y en otros contextos, para mostrar la aplicabilidad de los conceptos
matematicos...” (EBM3, 978-981).

“...Esto permite que el estudiante desarrolle el habito de un trabajo disciplinado
en la busqueda de situaciones que den significado a los conocimientos
adquiridos en diferentes contextos...” (EBM4, 987-990).

Otro modelo de evaluacion muy encontrado para los trabajos extra-clases fue el
modelo de evaluacion formativa, dado al interés de los docentes por los
procedimientos utilizados por los estudiantes al momento de resolver ejercicios
y/o situaciones problemas, sin embargo los docentes dieron cuenta de este
modelo solo desde los literales y no desde la ejemplificacion, como lo hicieron

en interrogantes anteriores.
Como categorias emergentes se encontraron:
Evaluacion en la dimension préactica (E.D.P): La cual fue la categoria

emergente con mayor frecuencia, los docentes manifestaron dar importancia a

la acciéon de usar el conocimiento matematico:
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”... Cuando hay la posibilidad, se propone la solucién de problemas de contexto
matematico y en otros contextos, para mostrar la aplicabilidad de los conceptos
matematicos...” (EBM3, 978-981).

"... Esto permite que el estudiante desarrolle el habito de un trabajo disciplinado
en la busqueda de situaciones que den significado a los conocimientos
adquiridos en diferentes contextos...” (EBM4, 987-990).

“...sin importar que los ejercicios tengan en su contenido fragmento de otras
asignaturas.” (EBM6, 1009-1011).

Evaluacion del proceso de desempefio (E.P.D): en esta categoria dos
docentes manifestaron de igual manera la importancia de la interaccion de los
estudiantes con situaciones dadas dentro y fuera del &mbito escolar, a través de
la interaccion de sus estudiantes con su mundo y entorno, en particular con el

acercamiento a la historia de las matematicas:

“...las actividades extra-clase que propongo tienen un contenido histérico, ¢de
donde surgid? ¢ Quién lo hizo? ¢ Cuando? No debemos olvidarnos de la historia
de las matematicas.” (EBM2, 968-971).

“...En ocasiones, como trabajo extra-clase, se propone la consulta de
conceptos matematicos y su desarrollo en la historia matematica, para que el
estudiante interiorice y conozca la forma en que se fue desarrollando la
matematica...” (EBM3, 982-986).

Evaluacion integral (E.I): Uno de los docentes hizo énfasis en la importancia

de promover a través del trabajo extra-clases, el auto crecimiento de los
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educandos, superando un modelo condicionante, por otro mucho mas dinamico,

autonomo y valorativo:

“...Como primera medida me dedico a crear conciencia en las estudiantes de
gue el trabajo extra-clase es una responsabilidad personal; les enfatizo que el
conocimiento se adquiere a partir de lo que signifique para cada una de ellas.
Les planteo que el trabajo extra-clase no es un poner oficio a la gente para
entretenerla, por lo tanto en mi clase la estudiante es totalmente libre de hacer o
no hacer tareas.” (EBM5, 993-1001).

Referencias a evaluacion en los interrogantes de contenidos curriculares y

didactica

Para los interrogantes referidos a didactica, (interrogantes niumero 8, 9 y 10),
se encontraron pocas referencias explicitas concernientes a evaluacién, entre
las encontradas se encuentran, referencias a evaluacion por competencias,
evaluacion formativa y evaluacion sumativa. Cabe rescatar que en la
mayoria de docentes se observé un trabajo didactico coherente con los

modelos de evaluacién en consideracion:

Ejemplo de modelo evaluacion por competencias:

Referencia a didactica:

“...El reflexionar tedricamente sobre los contenidos matematicos a ensefar, nos
permite buscar situaciones apropiadas dentro y fuera de la matematica, para

problematizar los contenidos en situaciones significativas que permitan el

desarrollo del pensamiento matematico del estudiante...” (EBM4, 762-767).



CONCEPCIONES SOBRE COMPETENCIAS MATEMATICAS 123

Referencia a evaluacion:

“...Esto permite que el estudiante desarrolle el habito de un trabajo disciplinado
en la busqueda de situaciones que den significado a los conocimientos
adquiridos en diferentes contextos y a la vez lo enfrenta al reto de encontrar
situaciones nuevas para las cuales necesita acceder a nuevo conocimientos.”
(EBM4, 987-992).

Evaluacion formativa: La cual presenta en sus caracteristicas las evaluaciones

de tipo diagndstico.

“...Cuando se prepara un tema yo me detengo a revisar los preconceptos y los
tomo como punto de partida para observar que tanto es capaz el estudiante de
construir...” (EBM5, 768-771).

Evaluacion sumativa: En el referente encontrado a este modelo de evaluacion
se encontrd una contradiccion en el docente EBM2, dado que se percibe en el
docente un rechazo por lo repetitivo sin sentido como actividad realizada por
estudiantes, se esperaria por tanto que el docente evite modelos de evaluacién
tradicionalistas que privilegien lo memoristico; sin embargo el docente en una
de sus respuestas propias de evaluacion manifiesta la importancia que confiere

a lo memoristico, lo cual puede parecer contradictorio:

Referencia a didactica:

“...Todo docente debe entregar a sus estudiantes las herramientas y el mapa
del conocimiento para que el estudiante explore y construya Sus propios
saberes. Los estudiantes no deben ser loros que repiten todo lo que ensefia su
duefio.” (EBM2, 748-752).
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Referencia a evaluacion:

“...Incluso considero que a diferencia de los planteamientos del ministerio de
educaciéon de la no memorizacion de los conceptos matematicos, éstos si deben
memorizarse...” (EBM2, 828-831).

En los interrogantes concernientes a didactica se encontraron dos categorias
emergentes, como son la evaluacién integral y la evaluacion en la

dimensién valorativa.

Teniendo en cuenta la evaluacion, como una actividad permanente que
trasciende lo cuantitativo, y desde lo cualitativo permite una mejor observacion
de distintos procesos, se observd en uno de los docentes un trabajo pedagdgico
que trasciende el aula de clases y que a la vez se torna dificil de valorar desde
lo cuantitativo; el docente busca confrontar a su estudiante con la realidad
social a la que pertenece, de lo contrario, manifiesta, no tendria sentido la
educacién; se esperaria de este docente una evaluacion que trascienda mas
alld de lo académico, una evaluacion integral, como efectivamente se observo

en las respuestas propias a evaluacion:

“...Lo que yo busco, es que el estudiante se realice plenamente vinculando los
temas con el realismo en que vive cotidianamente; aprovechando cualquier
situacion del tema para confrontarlo con la realidad social, porque el individuo
por naturaleza es social y no tiene sentido conocer ni aprender disciplinas sino

son para compartirlos con otros...”(EBM5, 704-710).

La evaluacién es a la vez una valoracién tanto por parte del docente como por

parte del estudiante, donde se analizan factores pertinentes al proceso de
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aprender y de ensefiar; se aprecidé en uno de los docentes una apertura de
evaluacion donde sus estudiantes sin ningun temor, tienen la oportunidad de
sugerirle criticas constructivas tanto desde lo profesional como desde lo
personal. Esta manera de interactuar hace parte de la evaluacion en la
dimensién valorativa, donde juega un papel importante las relaciones de

aceptaciéon y convivencia, alejadas de cualquier forma de autoritarismo:

“...Durante las clases presto gran importancia a las sugerencias de las nifias,

para el crecimiento personal y profesional...” (EBM6, 713-715).

Para los interrogantes referidos a contenidos curriculares, (interrogantes
namero 1, 2, 3, 4, 5, 6, y 7), se encontraron pocas referencias explicitas
concernientes a evaluacion, se encontrd0 solo una referencia explicita a
evaluacion formativa, y dos categorias emergentes como son, la evaluacién

del proceso de desempefio y la evaluacion en la dimensién valorativa:

Ejemplo evaluacién formativa: Uno de los docentes considera de mucha
importancia para el proceso que el estudiante ejecute la solucion de un

problema, dejando ver preferencia por la evaluacién formativa.

“...que de razones o justifiqgue matematicamente el proceso de solucidn porque
de esta manera es mas facil evaluar al estudiante en su aprendizaje real...”
(EBM1, 510-513).

Ejemplo de evaluacion del proceso de desempefio: Uno de los docentes
manifestd que en la realidad se convive pedagdgicamente con un sistema de
ensefianza tradicional, dado las limitantes del sistema educativo; se esperaria
entonces encontrar en el docente metodologias evaluativas tradicionales. Cabe

destacar que el docente reconoce mejores estrategias para dirigir el proceso de
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ensefianza-aprendizaje, y por ende para evaluar el mismo, sin embargo,
manifiesta, que esto es un trabajo que involucra a toda una comunidad
educativa, lo cual es propio de una evaluacion del proceso de desempefio, el
cual hace referencias a la interaccion entre personas con situaciones dadas

dentro y fuera del &mbito escolar.

“...ha sido tradicional la forma en que estudia la matematica. Hasta ahora se
habla de poner en practica nuevas formas de ensefiar los saberes, pero no es
facil hacer un cambio inmediato, esto requiere de un arduo trabajo como
minimo a mediano plazo y que en primera medida logre sensibilizar en los

estudiantes, padres de familia y sociedad en general...” (EBM1, 3-9).

Ejemplo de evaluacion en la dimension valorativa: Uno de los docentes
manifiesta la importancia de realizar un trabajo pedagdgico con sus estudiantes,
que le permita a los mismos querer mas el conocimiento matematico, para que
de esta manera lo asimilen, exploten y proyecten en sus vidas. Esta vision es
propia de una evaluacion de la dimensién valorativa, donde se tiene en cuenta
lo psicoafectivo, la motivacion que permita generar un mejor proceso de

aprendizaje.

“...En tercer lugar tratar de querer mas el conocimiento matematico, para que lo
asimile bien, lo explote y pueda elegir bien una profesién aunque esta no tenga
que ver con la matematica...” (EBM5, 53-56).

Cabe destacar en los interrogantes concernientes a contenidos curriculares,
gue aunque no hubo bastas referencias dirigidas a evaluacién, se observé por
parte de la mayoria de docentes, consideraciones epistemoldgicas sobre la
construccion del conocimiento mateméatico, donde reconocen una multiplicidad

de aspectos a tener en cuenta, tales como teorizacion del conocimiento
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matematico, en especial en la definicidn de conceptos, un interés en la posterior
aplicacion de los mismos en contextos distintos a la matematica, y también un
especial cuidado en los procesos (pasos algoritmicos) de solucién. Se anticipa
informacion sobre los modelos de evaluacién que privilegian los docentes al
evaluar cada uno de los aspectos, como efectivamente se encontré en las
repuestas dadas en evaluacion, sobre la evaluacion objetiva, por

competencias y evaluacion formativa:

Referencia a didactica:

“...la posibilidad de realizar un trabajo serio, dinamico y eficaz sobre c/u de los
aspectos que se relacionan en los numerales a b y ¢, es decir. dominio de
conceptos, proposiciones y estructuras légicas propias de la matemaética,
elaboracién de un lenguaje mateméatico y el reconocimiento de elementos
matematicos de su cotidianidad. Pues con todos estos aspectos es posible que
el estudiante construya y/o haga de la matematica una herramienta potente...”
(EBM4, 33-42).

Referencia a evaluacion:

“...Las combinaciones de los numerales a-b-c-d, es importante en cuanto que
cada una de estas técnicas o0 modelos de evaluacién nos permite reconocer la
adquisicion de diferentes habilidades en el desarrollo del pensamiento
matematico...” (EBM4, 842-846).

“...El dominio de conceptos relacionado con problemas y/o en ejercicios esta
intimamente ligado a los procedimientos y estrategias usados por los
estudiantes y en Uultimas en resultados obtenidos como solucidon de una
situacion determinada...” (EBM4, 916-920).
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Ejemplo de evaluacion objetiva, la cual se ha caracterizado por ser una

evaluacion tradicional que privilegia la teorizacion:

“...La importancia de generalizar conceptos conduce a desarrollar en los
estudiantes un pensamiento variacional que le permita estudiar fenébmenos que
estan cambiando...” (EBM5, 469-471).

“...Para el pensamiento variacional, casi siempre se utilizan ejemplos
tradicionales propuestos por contextos de la misma matemética...” (EBM1, 439-
441).

“...Cuando el estudiante tiene una formacion basica matematica, se orienta
hacia la importancia...” (EBM5, 127-128).

Ejemplo de evaluacion por competencias, la cual se ha caracterizado por

privilegiar la aplicaciéon del conocimiento matematico en situaciones practicas:

“...aplico una encuesta acerca del cuidado del entorno y el medio ambiente, las
estudiantes deben aplicarla, tabular la informacién, graficar y dar
conclusiones...” (EBM6, 393-395).

“...otro grupo indagé sobre el numero de tazas de tinto que toma en un dia
normal, otro grupo fue al barrio donde residen y averiguaron sobre animales
domésticos y raza de perros...” (EBM2, 359-362).

“...Para este pensamiento, de alguna forma se hace uso de los mismos

contextos matematicos y en algunas ocasiones se pone en practica con
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situaciones cotidianas, como el analisis estadistico de una poblacién de su
entorno...” (EBM1, 348-352).

“...los estudiantes deben primeramente ver la estrecha relacion comprobable
entre la geometria y el algebra, lo cual esta contextualizado dentro de la misma
matematica y luego se pueden desarrollar ejercicios y problemas de aplicacién
relacionados con otras ciencias como fuerzas en fisica, vectores y situaciones
cotidiana...” (EBM3, 284-290).

Ejemplo de evaluacién formativa, la cual se ha caracterizado por ser una
evaluacion donde los procesos algoritmicos empleados para la solucion de

problemas, dicen mucho sobre la apropiacion de elementos matematicos:

“...La estadistica y la probabilidad son ramas de la matematica que se
desarrollan en contextos de la misma matematica cuando el estudiante debe
manejar operaciones bonicas, guardando ciertas reglas y algoritmos...” (EBM3,
366-370).

A manera de cierre:

Las Gréficas 9 y 10 muestran la informacion relacionada con la incidencia de
categorias referenciales y emergentes, las cuales surgen de los tres
interrogantes concernientes a evaluacion y aun de lo que se logro observar en
los interrogantes concernientes a contenidos curriculares y didactica; esta

informacion sirvié de soporte para unas primeras conclusiones.
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Evaluacion Sumativa “
Evaluacion Objetiva —

Evaluacion por Competencias

Evaluacion Formativa

Grafica 9. Frecuencias de categorias de referencia en evaluacion

Educacion Bésica y Media

Evaluacionen el Proceso de Rendimiento (E.P.R) '
Evaluacionen el Proceso de Desarrollo de...
Evaluacionen la Dimension Valorativa (E.D.V)

Evaluacionen la Dimension Tedrica (E.D.T)

Evaluacion Integral (E.I)

Evaluacion en el Proceso de Desempefio (E.P.D)

Evaluacionen la Dimension Practica (E.D.P)

Gréfica 10. Frecuencias de categorias emergentes en evaluacion
Educacion Bésica y Media

Se percibié la existencia de todos los modelos, como son: Modelo de
evaluacion objetiva, modelo de evaluacion sumativa, modelo de evaluacién
formativa y modelo de evaluacién por competencias; donde estos dos
ultimos fueron encontrados como los de mayor e igual frecuencia, (14 veces

referenciados), posteriormente en orden de frecuencia se encontré el modelo de
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evaluacion objetiva, (8 veces referenciado), y por ultimo el modelo de

evaluacion sumativa, (4 veces referenciado).

Como categorias emergentes se encontraron en orden descendente, la
evaluacion en la dimensién préctica, (6 veces referenciada), evaluacion del
proceso de desempefo, (4 veces referenciada), la evaluacién integral, (3
veces referenciada), la evaluacion de la dimensién tedrica y la evaluacion
de la dimension valorativa, las cuales se encontraron con una misma
frecuencia (2 veces referenciadas), y por ultimo se encontréd la evaluacion del

proceso de desarrollo de aptitudes, (1 vez referenciada).

Docentes de Educacion Superior

El interrogante once se formul6 para indagar, respecto a la evaluacion del
aprendizaje de las mateméticas, en cuél de los cuatro estilos considerados se
inscribia el docente: la evaluacion objetiva, la evaluacion formativa o por
procesos, la evaluacion por competencias y la evaluacién sumativa. En este
interrogante, la opcién a ubica al docente en un estilo de evaluacion objetiva o
contenidos, la opcién b en un estilo de evaluacion por competencias, la opcion ¢
en un estilo de evaluacién formativa o por procesos y la opcién d en una
perspectiva de evaluacion sumativa. Asi las cosas, se encontraron 5 referencias
a evaluacion del aprendizaje en matematicas con un enfoque de evaluacién
formativa o por procesos y 5 referencias a evaluacion siguiendo un estilo de

evaluacién por competencias, lo cual se ilustra con el siguiente ejemplo:

“Los problemas en el contexto matematico es fundamental para la maduracion
del mismo conocimiento mateméatico y como una consecuencia de esto, poder

resolver problemas de aplicacion.” (ES3, 875-878).
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“Si un estudiante resuelve problemas es porque realiza algoritmos e interpreta
conceptos.” (ES1, 869-871)

Las categorias emergentes gque se percibieron en este interrogante fueron:

Evaluacion en la Dimensién Practica (E.D.P) 4 apariciones: “...con otras
ciencias carece de objetivo cuando se usa por ejemplo en los cursos de

ingenieria, contaduria administraciéon o economia.” (ES5, 886-888).

“Si la fabricacién de un articulo es de $10 por unidad (costo) y se vende a $15
cada unidad. ¢Cuantos articulos debe vender para obtener una utilidad de
$50.000?” (ES4, 879-881).

Evaluaciéon en el Proceso de Desarrollo de Aptitudes (E.P.A): “Porque son
una buena manera para desarrollar habilidades de pensamiento.” (ES6, 800-
802).

Evaluacion Integral (E.l): “Combinacion de b. y c. Es lo que se debe hacer,
cuando esto falla, hay que autoevaluarse y retomar la metodologia.” (ES2, 800-
802).

El interrogante doce se formul6 para indagar sobre el ideario de los docentes
respecto a la evaluacion del aprendizaje en matematicas desde el punto de
vista de la resolucion de ejercicios y problemas, actividades estas que son de
suma importancia en el trabajo de reforzamiento que los estudiantes hacen para
interiorizar conceptos y algoritmos que luego deben ser usados o aplicados en
diferentes contextos. Quienes respondieron con la opcion a este interrogante,
manifestaron preferencia por un estilo de evaluacion objetiva, con la opcién b

por un estilo de evaluacion formativa o por procesos y con la opcion c, hicieron
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visible su predileccion por un tipo de evaluacién cercana a la evaluacion por
competencias. Se encontraron 5 referencias a evaluacion formativa o por

procesos, de lo cual se presenta el siguiente ejemplo:

“Los niveles de aprendizaje de los estudiantes no son iguales. Por experiencia
hay problemas en los cuales los alumnos no usan los conceptos adquiridos en
clase, pero sin embargo llegan a soluciones que son validas. En este sentido
valoro los procedimientos y estrategias mas que los resultados.” (ES5, 951-
956).

En lo relacionado con las categorias emergentes, este interrogante aporto la

siguiente informacion:

Evaluacidon en la Dimension Practica (E.D.P) 2 apariciones: “Tal vez lo mas
importante es el analisis para construir un modelo matematico y los
procedimientos para resolverlo que, la parte operativa que se puede resolver

con instrumentos de computacion.” (ES4, 947-950).

Evaluaciéon en el Proceso de Desarrollo de Aptitudes (E.P.A): “Porque me
deja ver el estado de las habilidades que tiene el estudiante y las carencias que
le han de ser remediadas.” (ES6, 957-960).

Evaluacion Integral (E.I) 2 apariciones: “Los niveles de aprendizaje de los
estudiantes no son iguales. Por experiencia hay problemas en los cuales los
alumnos no usan los conceptos adquiridos en clase, pero sin embargo llegan a
soluciones que son validas. En este sentido valoro los procedimientos y
estrategias mas que los resultados.” (ES5, 951-956).
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Evaluacion en el Proceso de Rendimiento (E.P.R): “Cuando se dominan los
conceptos es menos relevante los procedimientos para obtener una respuesta
correcta.” (ES3, 944-945).

El interrogante trece buscé hacer visible en forma reiterada, las preferencias
de los docentes, respecto a las actividades que los estudiantes realizan como
trabajo autbnomo para reforzar los conceptos y procedimientos algoritmicos
impartidos u orientados en clase. Tener conocimiento de este aspecto formativo
de los estudiantes permitié ubicar a los docentes en alguna o algunas de las
modalidades de evaluacion consideradas en este estudio, asumiendo que el
trabajo de refuerzo es un factor decisivo en los procesos de la evaluacion del
aprendizaje en matematicas. La resolucion de ejercicios y problemas
enfatizando en el aspecto l6gico de los procedimientos, la opcion a, ubicé a los
docentes en el estilo de evaluacion formativa, la resolucion de ejercicios y
problemas enfatizando en resultados finales o parciales permitiria reconocer a
los docentes que privilegian la evaluacion objetiva y la resolucion y
planteamiento de problemas en el contexto matematico o en otros contextos
permitid establecer la preferencia de los docentes por un estilo de evaluacion
por competencias.

Analizando los enunciados de los docentes se encontraron 6 referencias a

evaluacion por competencias de lo cual se presenta el siguiente ejemplo:

“La aplicacion de conceptos, técnicas en diferentes contextos le permiten al
estudiante hasta donde aprendio.” (ES1, 1012-1015).

Se encontraron igualmente 2 referencias relacionadas con la evaluacién

formativa:
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“El planteamiento y resolucion de problemas en cualquier contexto es fortaleza

en la adquisicion de conocimientos.” (ES3, 1018-1020).

En lo relacionado con las categorias emergentes, este interrogante aporto la

siguiente informacion:

Evaluacion en la Dimensiéon Préactica (E.D.P) 4 apariciones: “...estudiante le
dé a los problemas. En general, estos tienen casi siempre una logica que debe
ser identificada por el estudiante y conectarla con el proceso matematico a usar
para resolverlo. La asimilacion de los conceptos matematicos es importante,

pero ademas su conexion con otros contextos.” (ES5, 1024-1030).

Evaluacion en el Proceso de Desarrollo de Aptitudes (E.P.A): “Porque mi

mision es educar las mentes en un contexto matematico.” (ES6, 1031-1033).

Evaluacion en la Dimension Practica (E.D.T) 3 apariciones: “...proceso
matematico a wusar para resolverlo. La asimilacion de los conceptos
matematicos es importante, pero ademas su conexion con otros...” (ES5, 1027-
1029).

A manera de cierre:

Las Gréficas 11 y 12 presentan, con numeros, la informacion relacionada con la
incidencia de las categorias de referencia que fueron propuestas en el marco
tedrico y las categorias emergentes, que surgieron de los tres interrogantes
relacionados con los tipos de evaluacién del aprendizaje de la matematica
(evaluacién formativa, evaluacion por competencias, evaluacion objetiva y
evaluacién sumativa), principalmente. No se encontraron referencias a este

tercer objetivo en los interrogantes de contenidos curriculares y enfoques
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didacticos (interrogantes 1 a 10). Esta informacion sirvié de soporte basico para
generar unas primeras conclusiones que permitieran asociar docentes de

educacion superior y tipos de evaluacion del aprendizaje de la matematica.

Evaluacion Sumativa '

Evaluacion Objetiva .

Evaluacion por Competencias _

Evaluacion Formativa

0] 2 4 6 8 10 12

Grafica 11. Frecuencias de categorias de referencia en evaluacion

Educacion Superior

Evaluacionen la Dimension Valorativa (E.D.V) '
Evaluacion en el Proceso de Desempefio (E.P.D)
Evaluacionen el Proceso de Rendimiento (E.P.R)
Evaluacion Integral (E.I)

Evaluacionen la Dimension Tedrica (E.D.T)

Evaluacionen el Proceso de Desarrollo de...

Evaluacionen la Dimension Practica (E.D.P)

Gréfica 12. Frecuencias de categorias emergentes en evaluacion
Educacion Superior

Al justificar su preferencia por alguno o algunos tipos de evaluacion del

aprendizaje de las matematicas, los docentes mostraron en sus enunciados
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inclinacién hacia una evaluacion formativa (12 referencias), considerando que la
evaluacion formativa del aprendizaje de las matematicas se propone conseguir
gue los estudiantes sean capaces de construir y aplicarse un sistema efectivo
de autorregulacion de su aprendizaje. Para ello el estudiante autorregulado
debe identificar motivos y objetivos del aprendizaje que quiere realizar, ademas,
debe anticipar, representar y planificar las operaciones necesarias para realizar
cada proceso de aprendizaje, mediante la seleccion de procedimientos,
estrategias, 6rdenes de ejecucion, resultados esperados , etc.. En el apartado
de las conclusiones se hara la consideracion pertinente respecto a la incidencia
de los otros tipos de evaluacion del aprendizaje de las matematicas y las

relaciones con las categorias emergentes que aparecieron.
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5. CONCLUSIONES

El capitulo de conclusiones presenta la siguiente estructura: Se enuncian las
conclusiones para cada uno de los objetivos del estudio, enfocando por
separado lo que se observo en la informacion recolectada en cada una de las
poblaciones, docentes de Educacion Basica y Media y Educacion Superior, con
el propdsito final de hacer un analisis comparativo de las concepciones sobre

competencias matematicas en unay otra.

5.1PRIMER OBJETIVO

Los docentes de Educacion Basica y Media, en relacion con las concepciones
de competencia matematica, del conocimiento matematico, contextos de
aplicacion, niveles de competencia y categorias emergentes permitieron las

siguientes conclusiones:

Se encontraron en sus enunciados, referencias a los dos tipos de concepciones
de competencia matematica, observandose una mayor preponderancia de las
de competencia académica (44 referencias), mientras que la concepcion de
competencia operacional (41 referencias) se ubic6 en un segundo lugar. Asi
mismo, se encontré que asociada a la de competencia académica, se da una
preferencia por la operacional del conocimiento matematico (6 referencias), mas
gue por la estructural (2 referencias), es decir, los docentes dan prelacién a los
procesos algoritmicos mas que a los formalismos de las estructuras
matematicas basadas en axiomas y propiedades de los conceptos; se debe
destacar que existe un ordenamiento en la presencia de las concepciones,
donde para los docentes es fundamental que el estudiante adquiera una
competencia académica de la matematica para que posteriormente, con

propiedad, pueda manifestar una competencia operacional de la misma que se
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refleje en las aplicaciones significativas que haga del conocimiento matematico

en contextos diferentes a la misma matematica.

Lo anterior tiene coherencia con los resultados obtenidos para las preferencias
de los docentes respecto a los contextos de aplicacion de los conceptos
matematicos: contextos de la misma matematica (30 referencias), contextos de
la cotidianidad (24 referencias) y por ultimo contextos de otras ciencias en las

que prevalecio la fisica (7 referencias).

Respecto a los niveles de competencia se encontr6 que estos docentes
procuran la orientacion de los tres niveles: interpretativo, argumentativo y
propositivo. Coincidieron en calificar el nivel propositivo como el de mayor
jerarquia y el ideal a alcanzar en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Se
debe resaltar que los docentes se muestran inclinados por una ensefianza
donde su rol es indispensable en el proceso de aprendizaje del estudiante, por
ejemplo, el nivel propositivo que alcanza el estudiante se da en la medida en
gue éste sea capaz de proponer ejercicios y/o problemas basados en ejemplos

planteados por el docente en su clase.

Con relacién a las categorias emergentes encontradas en los enunciados, se
resalta una gran incidencia del Aprendizaje Significativo Socio Cultural
(A.S.S.C) lo cual es acorde con la tendencia que muestran los docentes por la
aplicacion del conocimiento matematico en contextos de la cotidianidad y con el
impacto social y cultural al que se ven sometidos los estudiantes. Por otro lado,
se encontr6 el Dominio Conceptual Disciplinar (D.C.D) y la categoria de
Aprendizaje y Cognicion (A.C) con una misma cantidad de referencias (13

referencias) y por ultimo la categoria de Ensefianza (E) (9 referencias).
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Los docentes de Educacion Superior, en relacion con las concepciones de
competencia mateméatica, concepciones del conocimiento matematico,
contextos de aplicacion, niveles de competencia y categorias emergentes

permitieron las siguientes conclusiones:

Al justificar el uso de los diferentes contextos (contextos de la misma
matematica, contextos de la cotidianidad y contextos de otras ciencias) para
orientar los procesos de aprendizaje de los contenidos curriculares de las
matematicas, los docentes mostraron en sus enunciados que conciben las
competencias matematicas de una manera operacional, lo que constituye una
representacion externa de la competencia del estudiante, muy difundida hoy,
que reproduce esencialmente el interés de la sociedad en el desempefio del
estudiante fuera de los contextos de su propia disciplina (concepcion de
competencia operacional de la matematica 35 referencias). El nivel de
competencia propositiva se mostré con una cantidad significativa de referencias
(6) lo que indujo a pensar que hay coherencia entre la preponderancia de una
concepcion de la competencia operacional de la matematica y la expectativa de
los docentes por desarrollar en los estudiantes la capacidad de modelar
matematicamente situaciones que conlleven la solucion de situaciones

problémicas.

La concepcion de competencia académica de la mateméatica aparecié en 23
ocasiones, lo que permite reiterar lo afirmado respecto a la preponderancia de
la concepcién de competencia operacional de la matematica en estos docentes.
Con respecto a las concepciones del conocimiento de la matematica, también la
concepcion operacional de la matematica (20 referencias), relacionada con una
matematica algoritmica, superd en el nimero de referencias a la concepcién
estructural de la matematica (16 referencias), relacionada con conceptos

estructurados disciplinares, lo que guarda coherencia con la tendencia de los
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docentes hacia concepciones operacionales tanto en la competencia como en

los procesos epistemoldgicos de la matematica.

En las categorias emergentes que surgieron de los enunciados, la
Transferencia de Conocimientos (T.C) aparecio con una cantidad de referencias
significativamente mayor que las otras (31 referencias). Este resultado se
considera consistente con el de la concepcién de competencia operacional de la
matematica, toda vez que esta concepcion privilegia la aplicacion de los
conceptos matematicos en contextos diferentes a la misma disciplina. La
categoria emergente Dominio Conceptual Disciplinar (D.C.D) (con 26
referencias) guarda relacion con la incidencia de la concepcion de competencia
académica de la matematica. Las categorias emergentes Aprendizaje y
Cognicién (A.C) (7 referencias), Aprendizaje Significativo Socio Cultural
(A.S.S.C) (3 referencias) y Enseianza (E) (3 referencias) muestran la poca
preocupacion del docente de Educacion Superior por desarrollar procesos que

contribuyan a un aprendizaje cognitivo.

Andlisis Comparativo de las conclusiones

Con respecto a las concepciones sobre competencias académica y operacional
de la matematica, se encuentra un desfase entre lo encontrado en Educacion
Basica y Media con relacion a lo encontrado en la Educacion Superior, mientras
en los primeros se privilegia la concepcion de competencia académica, en los
segundos se privilegia la concepcion de competencia operacional de la
matematica tal como lo afirma Barnett cuando asevera que una concepcion de
competencia operatoria u operacional ha venido desplazando a la concepcién

de competencia académica. La diferencia o el desfase no es muy significativo.
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Con relacion a las concepciones epistemolégicas del conocimiento matematico
se encontré coherencia en ambos grupos toda vez que la concepcién de mayor
incidencia fue la concepcion operacional de la matemética superando a la

concepcion estructural.

5.2SEGUNDO OBJETIVO

Los docentes de Educacion Basica y Media, en relaciéon con los enfoques

didacticos y categorias emergentes permitieron las siguientes conclusiones:

El enfoque didactico que prevalecié en este grupo de docentes es el enfoque
técnico-instrumental (32 referencias), el cual se evidencio en estrategias como
la utilizacion de herramientas didacticas, la utilizacion de conceptos y
preconceptos para la orientacion de nuevas tematicas y porque recurren a un
método establecido y con pasos definidos que les permite de manera
satisfactoria orientar los contenidos curriculares. En un orden descendente el
segundo enfoque privilegiado en este grupo fue el enfoque sistémico (12
referencias), este enfoque fue encontrado no con el interés de formar
conocimiento didactico como tal, pero si en la importancia de dar significado al
conocimiento matematico a través de las situaciones problémicas desde el
primer nivel propuesto por Brousseau; otro enfoque encontrado en los
docentes, con menos frecuencia que los anteriores fue el enfoque critico (6
referencias), dado que los docentes expresaron en sus justificaciones, la
necesidad de plantear un trabajo dirigido hacia el desarrollo integral de los
estudiantes, donde se dé importancia a la vida social y personal de los mismos;
y por ultimo un enfoque poco visto, practicamente nulo, fue el enfoque empirico
cientifico (2 referencias), dado que los docentes poco incorporaron como
estrategia, ambientes de experimentacion con rigor estadistico.
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En las categorias emergentes en un orden descendente se encontré el Enfoque
Antropoldgico (E.A) (24 referencias), considerando vital el contexto en lo
significativo que puede llegar a ser el conocimiento matemético para los
estudiantes; el Enfoque Semidtico (E.S) (13 referencias) por su parte considera
que los docentes privilegian situaciones problémicas igual que en el enfoque
sistémico, pero con la diferencia de que en éste no dan cuenta de los niveles
utilizados en la forma de abordar las mismas; otro enfoque encontrado fue el
Enfoque Fenomenologico (E.F) (11 referencias), dado que los docentes
conciben en su mayoria una matematica légica que contribuye al desarrollo del
pensamiento l6gico de los estudiantes, en la medida en que éstos utilizan la
matematica como una herramienta que les sirve para ordenar fendmenos
mentales; por ultimo se encontro el Enfoque del Constructivismo Social (E.C.S)
(5 referencias), dado que los docentes manifestaron algunas veces la
importancia de la interaccion social ya sea entre los mismos estudiantes o bien
con su entorno cultural, cuyo impacto es importante en la asimilacién de los

alcances del conocimiento matematico.

Los docentes de Educacion Superior, en relacion con los enfoques didacticos y

categorias emergentes permitieron las siguientes conclusiones:

Al justificar su preferencia por uno o varios enfoques didacticos para la
orientacion del aprendizaje de las matematicas, los docentes mostraron en sus
enunciados inclinacion hacia una didactica del enfoque técnico instrumental (17
referencias), considerando a la did4ctica de las matematicas como un conjunto
de técnicas que sirven para ensefar y esforzandose en buscar los mejores
métodos para presentar en clase los contenidos matematicos, de manera que
se consigan unos buenos resultados de aprendizaje por parte de los
estudiantes.
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La didactica del enfoque sistémico fue encontrada en los enunciados de los
docentes con una cantidad menor de referencias (6 referencias) que la cantidad
encontrada en la didactica del enfoque técnico instrumental. De igual manera
sucedi6 con la didactica del enfoque critico que aparecio referenciada en igual
cantidad de alusiones que la anterior (6 referencias). De la didactica del
enfoque empirico cientifico s6lo se encontré una referencia (1 referencia). Lo
anterior indica que el docente de educacion superior se preocupa por utilizar
estrategias didacticas que le permitan desarrollar su concepcion de una
competencia operacional de la matematica, pues el enfoque técnico
instrumental lo que permite es impartir procedimientos y algoritmos que faciliten
en los estudiantes el uso de conceptos que han sido ejemplificados previamente
por el docente. La poca incidencia de los enfoques didacticos diferentes al
técnico instrumental indica que el docente de Educacion Superior no esta
interesado en desarrollar la didactica de la matematica como una disciplina

independiente que pueda ser investigada.

Con relacién a las categorias emergentes, se presenta preponderancia por el
Constructivismo Social (C.S) (4 referencias), el Enfoque Semidtico (E.S) (3
referencias), el Enfoque Fenomenolégico (E.F) (3 referencias) y el Enfoque
Antropolégico (E.A) (2 referencias). La mayor cantidad de referencias en la
categoria del Constructivismo Social (C.S) debe interpretarse en el sentido de
gue algunos docentes asumen el conocimiento de las matematicas como
provisorio y aceptado socialmente. La teoria del aprendizaje de la disciplina en
este enfoque es constructivista y da mucha importancia al lenguaje, a la
interaccion social y a situaciones que revisten conflicto cognitivo y cultural, lo
que parece contradictorio con la tendencia de los docentes hacia una didactica
de enfoque técnico instrumental donde las actividades académicas se centran
mas en el rol del docente que en el rol del estudiante. Este ultimo enfoque no es

constructivista.
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Andlisis comparativo de las conclusiones

Con respecto a los enfoques didacticos referenciados en el marco teorico, se
encuentra una total coherencia en ambos grupos, siendo el enfoque técnico
instrumental el de mayor incidencia, o que permite concluir que para los
docentes, indistintamente, este enfoque les facilita la orientacion de su trabajo
pedagogico en el sentido de ambas concepciones de competencia matematica;
el enfoque sistémico en un segundo lugar, el critico en un tercer lugar y el
empirico cientifico poco encontrado en ambas poblaciones. Reiterando lo antes
mencionado, la poca incidencia de los enfoques didacticos diferentes al técnico
instrumental indicaria que los docentes, tanto en Educacion Superior como en
Basica y Media, no estan interesados en desarrollar la didactica de la

matematica como una disciplina independiente que pueda ser investigada.

5.3TERCER OBJETIVO

Los docentes de Educacion Basica y Media, en relacion con los modelos de
evaluacion del aprendizaje en matematicas y categorias emergentes

permitieron las siguientes conclusiones:

Decir que los docentes privilegiamos tal o cual modelo de evaluacién no es lo
mMAas exacto, pues constantemente nos enfrentamos a cambios pedagogicos
que pretenden superar los errores de los anteriores enfoques o modelos; en
este estudio se encontro que en los docentes de educacion basica y media
coexisten distintos modelos de evaluacion que a su parecer antes de ser
excluyentes, se complementan, y permiten conjuntamente una mejor valoracion
del proceso ensefianza-aprendizaje. Se percibié la coexistencia de todos los

modelos que a nuestro parecer podian ser referenciados dadas su importancia
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y nuestra propia experiencia, como son: modelo de evaluacion objetiva, modelo
de evaluacion sumativa, modelo de evaluacion formativa y modelo de
evaluacion por competencias; donde estos dos ultimos fueron encontrados
como los de mayor e igual frecuencia, (14 referencias), en un segundo lugar se
encontré el modelo de evaluacién objetiva, (8 referencias), y por ultimo el

modelo de evaluacion sumativa, (4 referencias).

Respecto a las categorias emergentes se encontré en orden descendente: la
Evaluacion en la Dimensién Practica (E.D.P) (6 referencias), Evaluacion del
Proceso de Desempefio (E.P.D) (4 referencias), la Evaluacién Integral (E.I) (3
referencias), la Evaluacion de la Dimension Tedérica (E.D.T) y la Evaluacion de
la Dimension Valorativa (E.D.V), las cuales se encontraron con una misma
frecuencia (2 referencias), y por ultimo se encontré la Evaluacion del Proceso
de Desarrollo de Aptitudes (E.P.A) (1 referencia). Es curioso ver como estas
categorias emergentes fueron relacionadas por los docentes en las preguntas
concernientes a contenidos curriculares y a didactica, y poco mencionadas en
los interrogantes enfocados a evaluacion, lo cual induce a pensar que resulta
dispendioso para los docentes evaluar lo afectivo, la motivacion e intereses de
sus estudiantes, la interaccion social de los mismos con su entorno y todo lo
concerniente a lo subjetivo e integral del ser humano, aunque en la praxis le
concedan un gran valor, mientras que si les resulta facil la evaluacion del

conocimiento matematico en lo académico y en lo operativo.

Los docentes de Educacion Superior, en relacibn con los modelos de
evaluacion del aprendizaje en matematicas y categorias emergentes

permitieron las siguientes conclusiones:

En los enunciados, los docentes mostraron su inclinacién hacia una evaluacion

formativa (12 referencias), considerando que la evaluacion formativa del
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aprendizaje de las matematicas se propone conseguir que los estudiantes sean
capaces de construir y aplicarse un sistema efectivo de autorregulacién de su
aprendizaje. Para ello el estudiante autorregulado debe identificar motivos y
objetivos del aprendizaje que quiere realizar, ademas, debe anticipar,
representar y planificar las operaciones necesarias para realizar cada proceso
de aprendizaje, mediante la seleccion de procedimientos, estrategias, 6rdenes
de ejecucion, resultados esperados , etc.

Con respecto a los otros modelos de evaluacion debe decirse que el de
evaluacion por competencias tiene una incidencia también considerable en los
docentes de educacion superior (11 referencias) mientras que la evaluacion
objetiva y la evaluacion sumativa aparecen con una Yy ninguna referencia
respectivamente. Esto induce a pensar que los docentes de este nivel buscan
evaluar el desarrollo de unas competencias matematicas tanto académicas
como operacionales privilegiando ademas de la evaluacién formativa, una
evaluacion por competencias que busca potenciar al estudiante para que éste
apligue el conocimiento mateméatico a través de la resolucién de problemas
tanto en contextos de la misma matematica como en contextos de otras
ciencias, debe ademas desarrollar habilidades para usar con propiedad el

lenguaje matematico simbdlico, razonar, analizar y comunicar ideas.

Con relacién a las categorias emergentes que se encontraron: la Evaluacion en
la Dimension Préactica (E.D.P) (9 referencias) superando a la Evaluacion en el
Proceso de Desarrollo de Aptitudes (E.P.A), a la Evaluacion en la Dimensién
Tedrica (E.D.T) y a la Evaluacion Integral (E.l), todas con tres referencias. Esto
parece coherente con el resultado de la evaluacion por competencias toda vez
gue la evaluacién en la dimensién practica considera el aprender haciendo,

durante el proceso adelantado desde un comienzo hasta el final, como mas
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importante que la sola comprobacion de contenidos mediante los tradicionales

repasos que hacen los estudiantes.

Andlisis comparativo de las conclusiones

Con respecto a los modelos de evaluacion del aprendizaje en matematicas,
referenciados en el marco teérico, se encuentra una total coherencia en ambos
grupos, siendo el modelo de evaluaciéon formativa el de mayor incidencia, lo que
permite concluir que para los docentes, indistintamente, este modelo les facilita
la evaluacion de los procesos matematicos sin importar los contextos, ni las
concepciones de competencia matematica que se privilegien; en un segundo
lugar aparece el modelo de evaluacion por competencias, lo cual se explica con
la importancia que los docentes confieren a la aplicacién del conocimiento
matematico; en ambos grupos la incidencia de los modelos de evaluacién

objetiva y sumativa fue muy pequena.
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6. RECOMENDACIONES

Seria recomendable hacer este estudio con un grupo méas grande de docentes
de matematicas de la Universidad de La Salle, en el que se incluyeran no solo
los adscritos a las carreras de gestion sino también los adscritos a las diferentes
carreras de Ingenieria con el propdésito de validar lo que se concluyé con base
en el pequeiio grupo de los seis docentes que fueron invitados a participar en

este estudio.

Se podria plantear la hipétesis de la prevalencia de unas concepciones
operatorias de la competencia matematica, para determinar si efectivamente se
cumple en nuestro ambito universitario la tesis de Barnett que plantea como las
competencias operatorias han venido desplazando en forma preocupante a las
competencias académicas, que hasta cierto momento fueron tan decisivas para
el desarrollo de las disciplinas en general y en este caso particular, para el

desarrollo de las Ciencias Exactas.

No se tiene duda respecto a la importancia del disefio de los instrumentos para
indagar realidades como las de este trabajo investigativo. Quiza, en el disefio
de esos instrumentos se pueda encontrar el aporte de caracter cientifico que
estos estudios cualitativos sobre concepciones le pueden hacer a la comunidad
académica. Se recomienda fortalecer el trabajo de disefio de instrumentos,
como si se tratara de construir mejores microscopios para observar unas

realidades cada vez mas esquivas e imperceptibles.
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8. ANEXOS
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ANEXO |
ENCUESTA DE CONCEPCIONES SOBRE COMPETENCIAS MATEMATICAS

Apreciado docente, La Universidad de La Salle en su maestria en docencia y por intermedio de
los estudiantes: Irond Martinez, Fabio Pareja y Joaquin Restrepo; le invitan a formar parte de la
investigacion “las concepciones sobre competencias matematicas que tienen los profesores de
educacion basica, media y universitaria”.

Dado a que el enfoque por competencias ha tomado gran fuerza en el campo educativo, le
invitamos a dar su opinidn de éste, a través de las preguntas que encontrara a continuacion. Le
rogamos responder lo mas sencilla y honestamente posible ya que de ello depende el éxito del
presente estudio.

CONCEPCION DE COMPETENCIAS MATEMATICAS Y CONTENIDOS
CURRICULARES

1. En educacion matemaética, los contenidos potencian cinco tipos de
pensamiento (numérico, métrico, espacial, aleatorio y variacional). En
su clase de matematicas el objetivo primordial al orientar estos tipos
de pensamientos es:

a. Lograr que los estudiantes dominen conceptos, proposiciones y estructuras légicas
propias de la matematica.

b. Lograr que los estudiantes construyan un conocimiento matematico mediante la
elaboracién de un lenguaje simbdlico basado en reglas coherentes que se validan
entre si.

c. Lograr que los estudiantes construyan un conocimiento matematico a través de lo
que estos puedan intuir de su cotidianidad.

d. Lograr que los estudiantes generen sus propias construcciones mentales a partir
de experiencias significativas en donde puedan dar aplicacion a los conocimientos

adquiridos.
a [ c. [
b. 0O a0
Porque:

2. El pensamiento numérico se refiere a la comprension que logra el
estudiante sobre los nameros, en cuanto a la capacidad de pensar y
operar con ellos y usar esta comprension en contextos significativos
¢ Cudl de los siguientes contextos utiliza usted, al orientar este tipo de
pensamiento, en el nivel de escolaridad en el que se encuentra su
estudiante?

Contextos de la misma matematica.
Contextos de la vida cotidiana.
Contextos de las otras ciencias.
Todos los anteriores.

Algunos de los anteriores. ¢ Cudles?

a. [] c. [] e. []
b. [ d. [

"0 Tw
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Describa un ejemplo concreto donde haya desarrollado con sus estudiantes un
contenido propio de este tipo de pensamiento, y se aprecie alguno (s) de los
contextos citados.

El pensamiento métrico se refiere a la comprensién que logra el
estudiante sobre el proceso de medir, las magnitudes, unidades,
patrones, instrumentos de medida, desarrollo del proceso de
conversion entre otros. ¢ Cuél de los siguientes contextos utiliza usted,
al orientar este tipo de pensamiento, en el nivel de escolaridad en el
gue se encuentra su estudiante?

Contextos de la misma matematica.
Contextos de la vida cotidiana.
Contextos de las otras ciencias.
Todos los anteriores.

Algunos de los anteriores. ¢,Cuales?

a. [] c. [] e. []
b. L] d. [J
Describa un ejemplo concreto donde haya desarrollado con sus estudiantes un

contenido propio de este tipo de pensamiento, y se aprecie alguno (s) de los
contextos citados.

®PoOTO

El pensamiento geométrico se refiere a la comprensién que logra el
estudiante sobre el manejo del espacio en cuanto a su representacion,
orientacién, distribucién y sobre los objetos propios de éste, de sus
relaciones y transformaciones. ¢Cual de los siguientes contextos
utiliza usted, al orientar este tipo de pensamiento, en el nivel de
escolaridad en el que se encuentra su estudiante?

Contextos de la misma matematica.
Contextos de la vida cotidiana.
Contextos de las otras ciencias.
Todos los anteriores.

Algunos de los anteriores. ¢ Cuéles?

a. [] c. [ e []
b. L] d. [
Describa un ejemplo concreto donde haya desarrollado con sus estudiantes un

contenido propio de este tipo de pensamiento, y se aprecie alguno (s) de los
contextos citados.

"0 oW

El pensamiento aleatorio se refiere a la comprensién que logra el
estudiante sobre la recoleccién y andlisis de datos, abordando
problemas con niveles de incertidumbre que permitan poner en
ejercicio conceptos estadisticos, aleatorios, probabilisticos y demas
¢, Cual de los siguientes contextos utiliza usted, al orientar este tipo de



CONCEPCIONES SOBRE COMPETENCIAS MATEMATICAS |1

pensamiento, en el nivel de escolaridad en el que se encuentra su
estudiante?

Contextos de la misma matematica.
Contextos de la vida cotidiana.
Contextos de las otras ciencias.
Todos los anteriores.

Algunos de los anteriores. ¢ Cudles?

a. [] C. [ e. [
b. [ d. []

Describa un ejemplo concreto donde haya desarrollado con sus estudiantes un
contenido propio de este tipo de pensamiento, y se aprecie alguno (s) de los
contextos citados.

"0 T

6. El pensamiento variacional se refiere a la comprension que logra el
estudiante sobre los fendmenos de cambio y variacién, el significado
de la variable, de los sistemas algebraicos y del manejo de tablas y
graficas ¢Cual de los siguientes contextos utiliza usted, al orientar
este tipo de pensamiento, en el nivel de escolaridad en el que se
encuentra su estudiante?

Contextos de la misma matematica.
Contextos de la vida cotidiana.
Contextos de las otras ciencias.
Todos los anteriores.

Algunos de los anteriores. ¢ Cudles?

a. [] c. [] e. []
b. [ d [
Describa un ejemplo concreto donde haya desarrollado con sus estudiantes un

contenido propio de este tipo de pensamiento, y se aprecie alguno (s) de los
contextos citados.

"o T

Con base en la situacion presentada a continuacion, responder los siguientes
interrogantes:

Un nifio, en su colegio, propicia la siguiente situacion: Obsequia a un
primer amigo con el que se encuentra, la mitad de sus canicas mas
dos, a un segundo amigo obsequia la mitad de las canicas que le
guedaron mas dos, y finalmente, a un tercer amigo le regala la mitad
de las que le quedaban en ese momento mas dos, quedando sin
ninguna canica. ¢Cuantas canicas tenia el nifio al inicio de la
situacion?

Esta situacion se modela con una ecuacién de primer grado de la siguiente forma:
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m
m—(zﬁ'z)
mf[m+2jf +2|- +2|=0

I . . . m 7 g
Que simplificada se convierte en la ecuacién equivalente: g_E:O cuya solucion es

m =28

7. Al resolver la situacion problémica, esperaria usted que su
estudiante:

De sentido matematico a la situacion planteada en el problema.

De razones o justificaciones matematicas en el proceso de solucion.

Haga relaciones o conexiones con tematicas vistas con anterioridad.
Proponga por iniciativa propia algiin modelo de solucion.

Proponga una situacién parecida, donde aplique el modelo planteado en clase.
Algunas de las anteriores ¢ Cuéles?

a. [] c. [ e. []
b. [ d. [ f. O

~ooo0oTw

Cualquiera que sea su respuesta. Justificar.
CONCEPCION DE COMPETENCIAS MATEMATICAS Y DIDACTICA

8. Al preparar su trabajo de aula para desarrollar un tema de estudio
especifico, ¢Cual o cuédles de las siguientes situaciones privilegia
usted para lograr el desarrollo de la competencia en el pensamiento
matemético de sus estudiantes?

a. Buscar los mejores métodos y usar las herramientas adecuadas para presentar
los contenidos en clase.

b. Usar metodologias validadas durante su experiencia.

c. Planificar alguna o algunas situaciones experimentales para el aula de clase,
con evaluacion de estadisticas pertinentes.

d. Problematizar los procesos de ensefianza-aprendizaje de acuerdo con
situaciones especificas de cada conocimiento.

e. Otros ¢ Cuales?

a. [] c. L[] e. []
b. [ d [
En cada uno de los casos anteriores sea cual fuere su respuesta, explicar.

9. Al aplicar recursos y metodologias en el desarrollo de sus clases,
¢, Cual o cuales de las siguientes intencionalidades privilegia usted
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para lograr el desarrollo de la competencia en el pensamiento
matemaético de sus estudiantes?

a.
b.

Usar el espacio de la clase como una herramienta de emancipacion democratica.
Considerar la matematica como una construccién de significados que complementa
la construccidn personal y social.

Considerar el avance de su trabajo pedagogico en la asignatura como parte de una
red que configura la politica de la institucion.

No conceder importancia en las practicas didacticas a las relaciones entre
estudiantes, profesores, grupo de profesores de matematicas, administrativos y
directivos.

Otras ¢,Cuales?

a. [] c. [] e. []
b. L d. [

En cada uno de los casos anteriores sea cual fuere su respuesta, explicar.

10.Al preparar su trabajo de aula para desarrollar un tema de estudio
especifico, ¢Cual o cuédles de las siguientes acciones privilegia
usted para contribuir al avance de las competencias por parte de
sus alumnos?

a.
b.

Reflexionar teéricamente sobre contenidos matematicos a ensefiar.

Dar més importancia al analisis de cuestiones cognitivas propias del alumno que a
otros aspectos.

Considerar la matematica como una ciencia que se ocupa de resolver problemas
mas que cualquier otra cosa.

Tomar el aprendizaje como una experiencia construida por el alumno bajo unas
directrices de su docente.

Otras ¢, Cuales?

a. [] c. [] e. []
b. L d. [

CONCEPCION DE COMPETENCIAS MATEMATICAS Y EVALUACION

11.Al elaborar instrumentos para evaluar los contenidos trabajados en
clase por los estudiantes, ¢Cudl o cuales de las siguientes
situaciones privilegia usted y porqué?

Enunciar definiciones y propiedades de conceptos matematicos.

Resolver ejercicios de aplicacion de los contenidos matematicos.

Plantear y resolver problemas del contexto matematico o de otros contextos.
Pruebas de seleccion multiple.

Combinaciones de las anteriores ¢ Cuales?

a. [] c. [ e. []
b. [ d. [

"0 To

Cualquiera sea su respuesta, ilustrar con un ejemplo.
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12.En la resoluciébn de ejercicios y/o problemas matematicos
propuestos en instrumentos de evaluacion ¢a cuél de los
siguientes factores confiere usted mayor importancia?

a. A los resultados obtenidos al final del proceso de solucion.
b. A los procedimientos y estrategias usados en el proceso de solucion.
c. Al dominio de los conceptos relacionados con los problemas y/o ejercicios

propuestos.
d. Otros factores ¢ cuales?
a. [] c. []
b. [ d. O

En cada uno de los casos anteriores sea cual fuere la respuesta, ilustrar.

13.En las actividades extraclase o trabajo autbnomo que usted
propone a sus estudiantes, de las siguientes alternativas, ¢a cual o
cuales confiere mayor importancia?

a. Resolucion de ejercicios y/o problemas enfatizando en el aspecto Idgico de los
procedimientos.

b. Resolucion de ejercicios y/o problemas enfatizando en los resultados parciales
y/o finales.

c. Planteamiento y resolucion de problemas en el contexto matematico o en otros
contextos

d. No propone trabajo extraclase o autébnomo.

e. Otras ¢, Cuales?

a. [] c. [ e. []
b. L] d. [

En cada uno de los casos anteriores sea cual fuere su respuesta, explicar.



ANEXO 1

CONCEPCIONES SOBRE COMPETENCIAS MATEMATICAS VII

Transcripcidn de las respuestas de los profesores a los interrogantes formulados y analisis de contenido

1. En educacién matematica, los contenidos potencian cinco tipos de pensamiento (numérico, métrico, espacial, aleatorio y variacional). En su clase de matematicas el objetivo
primordial al orientar estos tipos de pensamientos es:

a. Lograr que los estudiantes dominen conceptos, proposiciones y estructuras légicas propias de la matematica.

b. Lograr que los estudiantes construyan un conocimiento matematico mediante la elaboraciéon de un lenguaje simbdlico basado en reglas coherentes que se validan
entre si.

c. Lograr que los estudiantes construyan un conocimiento matematico a través de lo que estos puedan intuir de su cotidianidad.

d. Lograr que los estudiantes generen sus propias construcciones mentales a partir de experiencias significativas en donde puedan dar aplicacién a los conocimientos
adquiridos.

¢ Por qué?
Docente Clasificacion del interrogante Literal Enunciado

Contenidos (cinco tipos de

1 (EBM1) pensamiento)

La ensefianza de la matematica en nuestro ambito, ha tenido una
estructura metodoldgica mediante parametros, es decir, ha sido
tradicional la forma en que estudia la matematica. Hasta ahora se
habla de poner en practica nuevas formas de enseiiar los saberes,
pero no es facil hacer un cambio inmediato, esto requiere de un
arduo trabajo como minimo a mediano plazo y que en primera
medida logre sensibilizar en los estudiantes, padres de familia y
sociedad en general un desaprender en vision que se tiene del
docente; no verlo .como el que imparte y domina la disciplina,
sino como el que acompafia y asesora al estudiante en la
comprension de los saberes para su uso significativo en sus
proyectos de vida. De acuerdo a lo anterior la respuesta més
pertinente seria la (d) como lo ideal, mas no es lo real en nuestro
sistema educativo.(EBM1)

Contenidos (cinco tipos de

2 (EBM2) pensamiento)

Considero que cuando los estudiantes le encuentran
aplicabilidad a todos o cada uno de los conceptos matematicos,
éstos tienen mas posibilidad de quedarse grabados en la mente
del estudiante por la misma interaccion de la matematica con sus
experiencias. Aunque algunos estudiosos consideran que lo
verdaderamente significativo de la matematica estd en la
abstraccion de las operaciones matematicas (EBM2)

Contenidos (cinco tipos de

3 (EBM3) pensamiento)

Lo que pretendo como docente es dar los elementos para la
adquisicion de conceptos por parte de los estudiantes buscando
su refuerzo por medio de aplicaciones en el ambito cotidiano,
para que luego el estudiante pueda combinar de una manera
logica todos los conocimientos matematicos para que genere
ciencia y soluciones a diferentes situaciones de la vida real e
hipotéticas. (EBM3)

Contenidos (cinco tipos de

4 (EBM4) pensamiento)

El numeral d, no excluye en ningin momento la posibilidad de
realizar un trabajo serio, dindmico y eficaz sobre c/u de los
aspectos que se relacionan en los numerales a b y ¢, es decir:
dominio de conceptos, proposiciones y estructuras logicas
propias de la matematica, eclaboracion de un lenguaje
matematico y el reconocimiento de elementos matematicos de su
cotidianidad. Pues con todos estos aspectos es posible que el
estudiante construya y/o haga de la matematica una herramienta
potente para el desarrollo de habilidades del pensamiento que le
permitan comprender fendmenos de las ciencias y el impacto de
las nuevas tecnologias en el desarrollo. (EBM4)

Contenidos (cinco tipos de

5 (EBMS) pensamiento)

En primer lugar porque no tiene importancia el aprender una
serie de cosas que no apunten hacia lo que los seres humanos
quieren en la vida, es decir, a lo que les signifique algo. En
segundo lugar que la persona sea capaz a partir de sus
conocimientos basicos, los mejore y los pueda aprovechar mejor
en la cotidianidad. En tercer lugar tratar de querer mas el
conocimiento matematico, para que lo asimile bien, lo explote y
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pueda elegir bien una profesion aunque esta no tenga que ver
con la matematica. (EBM5)

6 (EBM6)

Contenidos (cinco tipos de
pensamiento)

a., d.

Yo como docente de matematicas, he aplicado mis
conocimientos con jovenes adolescentes a los cuales toca
guiarles esta clase de forma practica, ya que asi los estudiantes
tendran mas acercamiento a esta area. La pedagogia que he
utilizado va siempre en busca de lo tedrico-practico, de tal forma
que yo sea la herramienta con la cual ellas construyan un
conocimiento

propio.(EBM6)

1 (ESI)

Contenidos (cinco tipos de
pensamiento)

LAS ELABORACIONES PROPIAS NO SE OLVIDAN Y ASi
LOS CONOCIMIENTOS DE CONCEPTOS Y PROCESOS SE
PUEDEN TRANSFERIR A DIFERENTES CONTEXTOS
PARA RESOLVER PROBLEMAS DE SU COTIDIANIDAD. 1
(ESI)

2 (ES2)

Contenidos (cinco tipos de
pensamiento)

Solo asi se tendra un aprendizaje significativo y disfrutard mas
de lo que va aprendiendo. 2 (ES2)

3 (ES3)

Contenidos (cinco tipos de
pensamiento)

Si el estudiante es del area de gestion es importante para ¢l
aplicar los conocimientos en sus modelos. 3 (ES3)

4 (ES4)

Contenidos (cinco tipos de
pensamiento)

Si porque si tienen claros los conceptos, los procedimientos y las
estructuras pueden aplicarlos a cualquier situacion matematica o
alavida. 4 (ES4)

5 (ES5)

Contenidos (cinco tipos de
pensamiento)

En general, desde mi experiencia docente, considero que los
items  abajo  considerados  son  todos  importantes.
Desafortunadamente lo extenso de los contenidos en los cursos
que por lo menos dicto, no permite, en general implementar
todos. Claro esta, que unas sesiones del desarrollo del programa
puedan dedicarse a implementar algunos de los items diferentes
al (a). Sin embargo considero que los items (b)(c)(d) son una
consecuencia del (a). Pero en general creo que el orden es a-b-c-
d. 5 (ES5)

6 (ES6)

Contenidos (cinco tipos de
pensamiento)

EN LA UNIVERSIDAD DE LA SALLE LAS CLASES DE
MATEMATICAS QUE IMPARTO SON PARA PERSONAS
QUE TRABAJAN EN UN MEDIO FINANCIERO Y LO QUE
HAGO ES COLABORAR CON EL SABER INCORPORADO
DE CADA PERSONA. (ES6)

En el curriculo de matematicas se determinan contenidos desde cinco campos conceptuales:

2.

o]l Pensamiento numérico y sistemas numéricos
#2 Pensamiento espacial y sistemas geométricos

3 Pensamiento métrico y sistemas de medidas
*4 Pensamiento aleatorio y sistemas de datos

*5 Pensamiento variacional y sistemas algebraicos y analiticos

El pensamiento numérico se refiere a la comprensién que logra el estudiante sobre los nimeros, en cuanto a la capacidad de pensar y operar con ellos y usar esta comprension
en contextos significativos ¢ Cual de los siguientes contextos utiliza usted, al orientar este tipo de pensamiento, en el nivel de escolaridad en el que se encuentra su estudiante?

a. Contextos de la misma matematica.
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Contextos de la vida cotidiana.
Contextos de las otras ciencias.
Todos los anteriores.

Algunos de los anteriores. ¢, Cuales?

poooT

Describa un ejemplo concreto donde haya desarrollado con sus estudiantes un contenido propio de este tipo de pensamiento, y se aprecie alguno (s) de los contextos citados.

Docente Clasificacion del interrogante Literal Enunciado

Por limitancia en las estructuras de curriculos del comin de las
instituciones educativas y que se refiere a limitantes en tiempos,
espacios, creencias, leyes, entre otras, el docente comunmente
explica sus temas en forma magistral tradicional (lengua y

. o] tablero), luego instruye a los estudiantes a aplicar el modelo
1 (EBMI) Pensamlento numerico a. explica)do engcomexto); de la misma disciplinapy que encuentra
en textos comunes, de tal forma que si se imita bien, seran bien
evaluados, concretamente respecto a la pregunta explico el tema
y lo pongo en préctica con ejercicios de algin texto para que de
ellos mismos se evalie. (EBM1)

En la composicion de movimientos en el plano cartesiano,
elaboramos simetrias y rotaciones en un triangulo equilatero y
un cuadrado (geometria) y luego formamos los grupos de
d transformaciones (algebra) cambiando los nimeros por notas
musicales se logro cambiar y combinar dichas notas en ritmos
musicales (musica). También en una clase de triangulos en
geometria mostré las triangulaciones que se presentan en la vida
cotidiana (arquitectura, obras civiles y deportes) (EBM2)

2 (EBM2) Pensamiento numérico

El manejo de los radicales (niimeros irracionales) en el contexto
de la misma matematica, cuando se aplica en la forma como se
expresan los valores de la funciones trigonométricas de algunos
3 (EBM3) Pensamiento numeérico d. 4angulos notables. También se pueden desarrollar en contextos de
la vida cotidiana al desarrollar problemas de solucién de
tridngulos en trigonometria y por afiadidura, se tocan contextos
de otras ciencias como fisica, economia, ingenierias, etc.(EBM3)

El siguiente ejemplo permite ver como el estudiante hace uso del
pensamiento numérico en un contexto de la vida cotidiana y que
4 (EBM4) Pensamiento numérico d. lo orienta a una exploracion para abordar contexto de la misma
matematica en lo que refiere a nimeros racionales y su
expresion decimal. (ver anexol): (situacion problema) (EBM4)

Aplicacion geometria y aplicacion a la fisica. Cuando el
estudiante tiene una formacion bésica matematica, se orienta
hacia la importancia en cuanto a la aplicacién de la misma; en
disciplinas como la geometria he trabajado por ejemplo la
5 (EBMS) Pensamiento numérico d. funcion lineal ubicando puntos en el plano con el manejo de los
nimeros reales. En cuanto a la fisica he trabajado solucion de
problemas mediante la aplicacion de las ecuaciones de lo y 2°
grado, todo esto apunta hacia las competencias, que el estudiante
pueda explicar mediante la comprension etc. (EBMS)

Durante una clase se realizo un ejercicio como el siguiente: Los
arboles son plantas de al menos seis metros de altura con un solo
tronco. Todos son penennes. Los arboles crecen a diferentes
ritmos. El arbol mas alto en el mundo se encuentra en Estados
d Unidos. Mide 111,25 m de altura, lo mismo que el cohete Apolo.

. En este ejercicio se realizan dibujos de diferentes arboles y sus
alturas, aqui se aplican las medidas y el dibujo. Las nifias deben
realizar comparaciones y operaciones matematicas, adquieren
conocimientos y nuevos conceptos ademas se combinan las
ciencias naturales y sociales.(EBM6)

6 (EBM6) Pensamiento numérico

EL NUMERO AUREO Y SU APLICACION DE
b PROPORCIONES EN LAS OBRAS DE ARTE Y SU
. CONTEXTO HISTORICO (NUMEROS RACIONALES). 1
(ES1)

1 (ES1) Pensamiento numérico
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El ejemplo sencillo de llevar las palabras: recolectar y ganar, por

2 (Esz) Pensamiento numérico b. las palabras ingreso; como el producto de dos cantidades y

ganancia por utilidad como la resta de dos cantidades. 2 (ES2)

En la misma matematica y otras ciencias. Calculo de costos

3 (ES3) Pensamiento numérico e. (a,c.) marginales, 3 (ES3)

Por ejemplo, al enseflar a operar con enteros se pueden

4 (ES4) Pensamiento numérico d relacionar con la contabilidad siendo positivos los haberes y
negativas las deudas. 4 (ES4)

Todos los cursos no son estandares. En este sentido, y
dependiendo del nivel, no es facil manejar los conceptos
numéricos cuando son nuevos para el estudiante, y por lo tanto
el contexto puramente matematico puede no resultar el mas
d adecuado (en algunos casos). En este orden de ideas, el uso de

contextos de la vida cotidiana, y en algunos casos de otras
ciencias (dependiendo de qué carrera son los estudiantes) pueden
resultar mas importantes. En algunos casos podriamos dar el
orden b-c-a, y en otros el orden a-c-b. De todas maneras ninguno
puede considerarse como Standard. 5 (ES5)

5 (ES)) Pensamiento numérico

CALCULO DE PORCENTAJES PARA LIQUIDAR UN PAGO

6 (ES6) Pensamiento numérico b. DE UNA OBLIGACION A UNA TASA Y A UN PLAZO
DETERMINADO. 6 (ES6)

3.

El pensamiento métrico se refiere a la comprension que logra el estudiante sobre el proceso de medir, las magnitudes, unidades, patrones, instrumentos de medida, desarrollo
del proceso de conversién entre otros. ¢ Cudl de los siguientes contextos utiliza usted, al orientar este tipo de pensamiento, en el nivel de escolaridad en el que se encuentra su
estudiante?

Contextos de la misma matematica.
Contextos de la vida cotidiana.
Contextos de las otras ciencias.
Todos los anteriores.

Algunos de los anteriores. ¢, Cuales?

poooe

Describa un ejemplo concreto donde haya desarrollado con sus estudiantes un contenido propio de este tipo de pensamiento, y se aprecie alguno (s) de los contextos citados.

Docente Clasificacion del interrogante Literal Enunciado

Concretamente en las clases se ejemplifica en las explicaciones
del tema los contextos de la misma matematica, es decir se

1 (EBMI) Pensamlento metrico a. toman los ejercicios y problemas propuestos en los textos
tradicionales. (EBM1)

Calcular el volumen de cada uno de los cubitos del cubo de
Rubick y de los demés cubos de éste que estén relacionados con
el niamero de colores (dos colores, tres colores y un solo color),
2 (EBMQ,) Pensamiento métrico d. después comparar con el calculo del volumen del cubo completo
en centimetros cubicos y metros cibicos. También algunos
estudiantes propusieron hallar el volumen de algunos recipientes
de aseo (medio ambiente) (EBM2)
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3 (EBM3)

Pensamiento métrico

La relacion existente entre peso, volumen y capacidad. El
estudiante debe tener clara la relacion entre volumen vy
capacidad de los liquidos y ademas con el agua, la relacién con
el peso a cierta temperatura. En primer lugar debe manejar las
relaciones entre multiplos y submultiplos de las diferentes
medidas y ademas debe resolver situaciones de la vida diaria,
como el volumen de un cuerpo geométrico, su capacidad y el
peso si éste liquido es el agua a determinada temperatura.
(EBM3)

4 (EBM4)

Pensamiento métrico

La elaboracion de solidos con medidas especificas para el
posterior calculo de el area lateral y volumen, posteriormente
representar el area y volumen en diferentes unidades del sistema
de medicion. (EBM4)

5 (EBM5)

Pensamiento métrico

Cuando se inicia el desarrollo del algebra, el estudiante debe
comprender perfectamente que existen los términos homogéneos
y los términos heterogéneos y que es imposible hallar un total
cuando se trata de sumar objetos como sillas con ollas, y les
explico que, si en la vida cotidiana no se puede realizar esto,
tampoco puede realizarse desde el punto de vista cientifico; todo
esto debe llevar al estudiante a que cuando se trata de trabajar
con mediciones debe hacerlo desde el punto de vista homogéneo
o términos semejantes, no debe mezclar diferentes magnitudes ni
unidades de medida. Por lo general cuando se citan aplicaciones
de la matematica hacia otros campos, se emplean las unidades
para ligarlas con los conceptos basicos del dlgebra. (EBMS)

6 (EBM6)

Pensamiento métrico

Cuando se trabaja la parte estadistica, al realizar tablas de datos
se utilizan conocimientos de longitudes por ejemplo: El
atletismo es el deporte basico de los juegos olimpicos, dentro de
las carreras con obstaculos se utilizan: 100m (mujeres) 110
(hombres) 400m (mujeres) 400 (hombres) Las nifias deben
realizar la tabla consultando la altura de la valla y haciendo
conversiones. De esta forma se utiliza la informacion cotidiana,
se aplica las matematicas y otras ciencias. (EBM6)

1 (ESI)

Pensamiento métrico

EN LA MEDIDA DEL TIEMPO, LOS ESTUDIANTES A LAS
12 m TOMAN UNA VARILLA LA CUAL NO DA SOMBRA,
A LA UNA MARCA EL LARGO DE LA SOMBRA Y AS{
SUCESIVAMENTE PERMITIENDO TENER UN RELOG Y
RELACIONAR LOS LADOS Y SEMEJANZA EN
TRIANGULOS. 1 (ES1)

2 (ES2)

Pensamiento métrico

El ejemplo de querer parquear un determinado niimero de autos
en un parqueadero de determinadas medidas, para que se le
pueda sacar la mayor ventaja. 2 (ES2)

3 (ES3)

Pensamiento métrico

e. (a,c.)

En la misma matematica y otras ciencias: calculo de utilidades. 3
(ES3)

4 (ES4)

Pensamiento métrico

e. (a,b.)

Al iniciar el concepto de area por medio de integrales, hallar
areas como la del salén de clase partiendo de las dimensiones de
las baldosas que lo conforman. 4 (ES4)

5 (ES5)

Pensamiento métrico

Ocurre algo similar al caso anterior. Por ejemplo el concepto de
limite en los cursos de célculo se entiende mejor partiendo de lo
cotidiano, pasar a otras ciencias (experimentales) y poder de esta
forma llegar a una estructura matematica del concepto y poderlo
usar. Asi el orden seria b-c-a (todos importantes). Sin embargo,
si estuviéramos en curso de topologia general, previamente al
concepto de limite hay otros conceptos a partir de los cuales el




CONCEPCIONES SOBRE COMPETENCIAS MATEMATICAS XII

contexto matematico resulta mas facil que los otros contextos.
Asi en este caso el orden seria a-c-b. En realidad, como en el
caso anterior, no hay una forma estandar de introducir este tipo
de concepto. 5 (ES5)

TRANSFORMAR  UNA  CANTIDAD DE  PESOS

6 (ES6) Pensamiento métrico b. COLOMBIANOS A DOLARES DE ESTADOS UNIDOS O A
EUROS. 6 (ES6)

4.

El pensamiento geométrico se refiere a la comprension que logra el estudiante sobre el manejo del espacio en cuanto a su representacién, orientacion, distribucion y sobre los
objetos propios de éste, de sus relaciones y transformaciones. ¢ Cual de los siguientes contextos utiliza usted, al orientar este tipo de pensamiento, en el nivel de escolaridad en
el que se encuentra su estudiante?

Contextos de la misma matematica.
Contextos de la vida cotidiana.
Contextos de las otras ciencias.
Todos los anteriores.

Algunos de los anteriores. ¢, Cuales?

Poooe

Describa un ejemplo concreto donde haya desarrollado con sus estudiantes un contenido propio de este tipo de pensamiento, y se aprecie alguno (s) de los contextos citados.

Docente Clasificacion del interrogante Literal Enunciado

Al igual que con los anteriores pensamientos utilizo contextos de
la misma matematica para orientar la enseflanza de la geometria,
es decir explicacion, ejemplos, ejercicios y evaluacion. En
algunas ocasiones, cuando se presenta alguna flexibilidad
1 (EBMI) Pensamiento geométrico a. curricular, dependiendo del tipo de institucion y del tipo de
poblacion estudiantil, se pueden hacer alguna aplicaciones
practicas como medidas y figuras en parques, colegio o entorno
ambiental. Estas actividades son mas favorables para el nivel de
stres y entendimiento en los estudiantes. (EBM1)

En cualquier asignatura que tenga, siempre hago referencia
sobre la importancia que tiene la geometria en la matematica ya
que fue la geometria la base de todas o casi todas las ramas de la
misma matematica; la mejor forma de relacionar la matematica
d con la vida cotidiana es a través de la geometria. Iniciando un

curso de algebra se toco el tema de los nimeros irracionales y
desde esta tematica se le mostr6 a los estudiantes la relacion de
los irracionales con la pintura, escultura y la belleza y armonia
del cuerpo humano utilizando la proporcion aurea o namero de
oro. (EBM2)

2 (EBM2) Pensamiento geométrico

En la geometria analitica, los estudiantes deben primeramente
ver la estrecha relacion comprobable entre la geometria y el
algebra, lo cual esta contextualizado dentro de la misma
3 (EBM3) Pensamiento geométrico d. matematica y luego se pueden desarrollar ejercicios y problemas
de aplicacion relacionados con otras ciencias como fuerzas en
fisica, vectores y situaciones cotidianas areas, perimetros, etc.
(EBM3)

El desarrollo de la tematica de simetrias mediante la elaboracion
d de figuras planas en diferentes materiales y su posterior

representacion grafica, en cada curso estableciendo lineas de
simetria si las hay. (EBM4)

4 (EBM4) Pensamiento geométrico

El ser humano vive realmente en el espacio, vive
d geométricamente, por lo tanto es imposible formar

conocimientos desprendido de esta realidad, del mundo en el que
vive. Cuando en un concepto se citan ejemplos geométricos, se

5 (EBM5Y) Pensamiento geométrico
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le pide al estudiante mirar todo lo que le rodea (construcciones,
vegetacion, y en general el mundo), para que puedan ver las
formas geométricas que pretenden estudiarse tedricamente.
(EBMS)

Cuando durante la clase se trabaja en el plano cartesiano
. . ubicando parejas y luego se relaciona el ejercicio llevandolo por
6 (EBM6) Pensamiento geométrlco e. (a., b) ejemplo a la estructura espacio del recorrido que realiza la
estudiante desde su casa al colegio u otros sitios, también
cuando a través de mapas ubicamos puntos especificos. (EBM6)

EL CONCEPTO DE AREA Y PERIMETRO DE UNA
. . FIGURA COMO VARIA AL DIVIDIRLA; ESTAS DOS
1 (ES]) Pensamiento geométrlco d. VARIABLES, SE MANTIENE EL AREA Y SE TIENE
VARIACION DE PERIMETRO TODO ESTO CON EL
TANGRAM (SUS DIFERENTES VERSIONES). 1 (ES1)

El ejemplo de querer parquear un determinado niimero de autos

2 (ESZ) Pensamiento geométrico b en un parqueadero de determinadas medidas, para que se le

pueda sacar la mayor ventaja. 2 (ES2)

En las matematicas y las otras ciencias: descripcion e

3 (ESS) Pensamlento geometrlco c. (a., C.) interpretacion del crecimiento de funciones. 3 (ES3)

Al ensefar el sistema de coordenadas espaciales es muy fécil

4 (ES4) Pensamiento geométrico c. (a,, b) relacionarlo con un rincon del salon de clase y ubicar a partir de
¢él objetos. 4 (ES4)

Como en el caso anterior, considero que no hay un Standard en
la direccion de como orientar este tipo de concepto. Por ejemplo,
el concepto de volumen, puede ligarse al concepto de espacio.
En el caso de introducir por ejemplo el concepto de volumen de
un cuerpo en los cursos de calculo integral, podriamos tomar lo
que ocurre por ejemplo en fisica, cuando tomamos una figura de
plastilina y la colocamos dentro de un vaso lleno de agua (a ras)
. . y después de sacar la figura ver cuanta agua ha desplazado, y
5 (ESS) Pensamiento geométrlco d. repetir la misma experiencia con la figura moldeada de otras
formas. Como este podriamos tomar otros contextos de la vida
cotidiana o de otras ciencias para llegar a una comprension
matematica del concepto de espacio (volumen). Pero como
antes, ciertos conceptos dependen los grupos y las bases que
ellos tengan. Por lo tanto el uso de los contextos varia acorde
con las circunstancias. En general todos deben estar ligados, y
considero de hecho todos importantes, dependiendo del orden
que se le dé y dependiendo del concepto en cuestion. 5 (ES5)

MEDIR EL VOLUMEN DE RECIPIENTES DE BEBIDAS Y

6 (ES6) Pensamiento geométrico b. CONTRASTARLOS CO EL ANUNCIO DE LA ETIQUETA
DE DICHO RECIPIENTE. 6 (ES6)

5.

El pensamiento aleatorio se refiere a la comprensién que logra el estudiante sobre la recoleccién y andlisis de datos, abordando problemas con niveles de incertidumbre que
permitan poner en ejercicio conceptos estadisticos, aleatorios, probabilisticos y demas ¢ Cual de los siguientes contextos utiliza usted, al orientar este tipo de pensamiento, en el
nivel de escolaridad en el que se encuentra su estudiante?

a.
b.

Contextos de la misma matematica.
Contextos de la cotidiana de vida.
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c. Contextos de las otras ciencias.
d. Todos los anteriores.
e. Algunos de los anteriores. ¢, Cuales?

Describa un ejemplo concreto donde haya desarrollado con sus estudiantes un contenido propio de este tipo de pensamiento, y se aprecie alguno (s) de los contextos citados.

Docente Clasificacion del interrogante Literal Enunciado

Para este pensamiento, de alguna forma se hace uso de los
mismos contextos matematicos y en algunas ocasiones se pone
en practica con situaciones cotidianas, como el analisis
1 (EBMI) Pensamiento aleatorio e (a b ) estgdistico de una poblacién_de su entorno en algin tipo de

. vy Ue variable o variables en particular como edades, peso, talla,
estrato, etc. También se puede inducir a los estudiantes a hacer
andlisis de situaciones en fuentes como periddicos o revistas.
(EBM1)

En la 63 con caracas algunos estudiantes realizaron un cuadro de
distribucion de frecuencias observando los autos particulares y el
namero de pasajeros que éstos llevaban, otro grupo indago sobre
2 (EBMZ) Pensamiento aleatorio e (b c ) el niimero de taz_as de tinto que toma en un dia nonna!, otro

. R4 grupo fue al barrio donde residen y averiguaron sobre animales
domésticos y raza de perros. Con la ayuda de una estudiante de
otro nivel logramos tabular y graficar la estatura y peso segin
los afios de un grupo de nifios de un jardin infantil. (EBM2)

La estadistica y la probabilidad son ramas de la matematica que
se desarrollan en contextos de la misma matematica cuando el
estudiante debe manejar operaciones bonicas, guardando ciertas
reglas y algoritmos en la forma de muestras, clasificacion de
datos, agrupacion, analisis de medidas de tendencia central y
3 (EBM3) Pensamiento aleatorio d. dispersién, graficas e inferencias que se pueden apreciar. Estos
mismos ejemplos son tomados de temas cotidianos exige un
estudio y analisis especializados y que pueden ademas estar
relacionados con otras ciencias que recurren a esta rama de la
matematica para obtener conclusiones que los llevan a tomar
decisiones. (EBM3)

En el estudio de frecuencia absoluta y frecuencia relativa, donde
el estudiante primero elije un fendmeno observable para estudiar
4 (EBM4) Pensamiento aleatorio d. la poblacion estudiantil obteniendo una muestra aleatoria o
sesgada dependiendo del fendomeno que escoja, para luego
calcular la frecuencia absoluta y relativa. (EBM4)

Hoy por hoy la ensefianza de la matematica debe hacerse
precisamente a partir del pensamiento aleatorio; cada dia el
mundo a partir de la globalizacion sefiala al ser humano un

: . camino cientifico que se hace a partir de la recoleccion y analisis
5 (EBMS) Pensamlento aleatorlo d de datos, proble?mas de inc};rtidumbre, por lo timo los
estudiantes deben orientarse a partir de la estadistica, en donde
los conceptos juegan un papel importante anexados a la vida
cotidiana. (EBMS)

En los grupos por ejemplo se aplico una encuesta acerca del
cuidado del entorno y el medio ambiente, las estudiantes deben

: . aplicarla, tabular la informacion, graficar y dar conclusiones. En
6 (EBM6) Pensamlento aleatorlo d la parte de probabilidades se utilizan mucho los ejercicios en los
que tenemos conceptos econdmicos ejemplo valor del dolar.
(EBM6)

NOCION DE PROBABILIDAD.

LOS ESTUDIANTES POR PAREJAS JUEGAN CON DOS
) ] DADOS ESCOGIENDO UN NUMERO ENTRE DOS Y DOCE
1 (ES1) Pensamiento aleatorio e. AL LANZARLOS Y SALIRUN 3 Y 2 CORREN UNA

CASILLA. GANA EL QUE COMPLETE LAS DIEZ POR
PRIMERA VEZ.

2 Caballo oooo....o
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5 Caballo 0.
LA PROBABILIDA DE GANAR ES MAYOR CON EL 7
3+4=1+6=5+2=4+3=6+1=2+5. 1 (ESI)

2 (ES2)

Pensamiento aleatorio

Las funciones de probabilidad con integrales. 2 (ES2)

3 (ES3)

Pensamiento aleatorio

e. (a,c.)

En las matematicas y otras ciencias: extrapolacion de datos que
permiten inferir conocimientos. 3 (ES3)

4 (ES4)

Pensamiento aleatorio

No ensefio este tema. 4 (ES4)

5 (ES5)

Pensamiento aleatorio

Nuevamente el uso de contextos par enfocar este concepto puede
variar de orden, y por lo tanto no habria uno mas importante que
otro, y su uso seria relativo. Por ejemplo, como ocurre en
topologia, donde uno asimila el concepto de conexo, dando
ejemplos de lo que NO ES CONEXO, el concepto de aleatorio
se asimila definiendo primero lo que no es aleatorio. Y para esto
se pueden tomar como base, los ejemplos de recoleccion de
datos, por ejemplo en una encuesta presidencial. Si la
informacion se recoge solo en un sector de clase alta, y después
solo en un sector de clase baja se obtienen seguramente (si la
contienda es entre el POLO y el partido de la U) resultados
diferentes. Si se mezclan los datos, y se selecciona de una urna
la mitad al “azar”, y se repite el proceso muchas veces, pueden
encontrarse muchas situaciones importantes, a partir el concepto
de aleatorio puede asimilarse mejor. Muchas otras experiencias
de la vida cotidiana y de otras ciencias pueden ser introducidas.
Pero nuevamente, considero que todas deben estar unidas. Una
concepcion sin el manejo matematico y sin aplicaciones
practicas no funciona bien. 5 (ES5)

6 (ES6)

Pensamiento aleatorio

DE ACUERDO CON EL NUMERQ DE ESTUDIANTES DEL
CURSO PREDECIR QUIEN SERA LA PROXIMA PERSONA
QUE INGRESA AL AULA. 6 (ES6)

6.

El pensamiento variacional se refiere a la comprensiéon que logra el estudiante sobre los fendmenos de cambio y variacion, el significado de la variable, de los sistemas
algebraicos y del manejo de tablas y gréaficas ¢ Cual de los siguientes contextos utiliza usted, al orientar este tipo de pensamiento, en el nivel de escolaridad en el que se

encuentra su estudiante?

Contextos de la misma matematica.
Contextos de la vida cotidiana.
Contextos de las otras ciencias.
Todos los anteriores.

Algunos de los anteriores. ¢,Cuales?

pooop

Describa un ejemplo concreto donde haya desarrollado con sus estudiantes un contenido propio de este tipo de pensamiento, y se aprecie alguno (s) de los contextos citados.

Docente Clasificacion del interrogante

Literal

Enunciado
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1 (EBM1)

Pensamiento variacional

Para el pensamiento variacional, casi siempre se utilizan
ejemplos tradicionales propuestos por contextos de la misma
matematica, debido a que uno como docente espera que el
estudiante entienda como resolver ejercicios correctamente por
ejemplo de funciones. (EBM1)

2 (EBM2)

Pensamiento variacional

Generalmente utilizo en esta clase las formulas establecidas para
graficar, también de acuerdo a una tabla presentada buscar la
grafica. En clase de ecuaciones y sistemas de ecuaciones el
100% me remito a los textos. (EBM2)

3 (EBM3)

Pensamiento variacional

El concepto de funcion es uno de los mas interesantes en la
matematica y en el grado undécimo cuando se trabaja el tema de
derivadas y sus aplicaciones se ven las bondades de este
concepto en la realizacion de graficas de funciones aplicando los
criterios de la primera y la segunda derivada. De las mismas
aplicaciones de las derivadas, los problemas de maximos y
minimos se trabajan en contextos de la vida diaria y de otras
ciencias como fisica, ingenierias, economia, donde aunque no se
tenga mucho dominio de estas ciencias, se pueden resolver
problemas cuando se manejan los conceptos basicos de
derivadas y los procesos de solucion de problemas. (EBM3)

4 (EBM4)

Pensamiento variacional

La representacion mediante la ecuacion lineal y su grafica de
diferentes eventos como precio de un producto, numero de
unidades de dicho producto y costo total del numero de
unidades, o también niimero de unidades y masa es otro tipo de
relacion que permite afianzar este tipo de pensamiento. (EBM4)

5 (EBM5)

Pensamiento variacional

La importancia de generalizar conceptos conduce a desarrollar
en los estudiantes un pensamiento variacional que le permita
estudiar fendmenos que estan cambiando, valiéndose de esto el
estudiante comprende perfectamente lo que es una variable y su
aplicacion, a partir de unas tablas limitadas deduce un conjunto
infinito, por ejemplo una recta como aplicacion de la funcion.
(EBM5)

6 (EBM6)

Pensamiento variacional

En el desarrollo del programa cuando se ve el tema de nimeros
naturales se introducen las ecuaciones, se dice qué es? se hacen
ejemplos y se hacen ejercicios. Por ejemplo: La suma de dos
nameros es 38190. Si uno de ellos es 15200 ;Cual es el otro
nimero? Las nifias deben plantear la ecuacion y resolverla
dando la respuesta. (EBMO6)

1 (ESI)

Pensamiento variacional

FUNCION EXPONENCIAL — EL CRCIMIENTO DE LA
POBLACION, CRECIMIENTO DE LA INFORMACION CON
DATOS DE BASE REALES DIAN O INSTITUCIONES QUE
LAS ESTUDIAN. 1 (ESI)

Equilibrio en la economia, excedente del productor vy

2 (ESZ) Pensamiento Variacional C. consumidor, problemas sobre funciones lineales o cuadraticas,
problemas de mezclas, de medicinas, de finanzas. 2 (ES2)
. oy En las matematicas y en las otras ciencias: manejo de funciones
3 (ES3) Pensamlento VarlaCIOHal c. (a., C') de costo, costo marginal y sus interpretaciones. 3 (ES3)

4 (ES4)

Pensamiento variacional

Al trabajar con concepto de funcion se puede partir de tablas de
valores que se encuentran en la vida cotidiana o en otras
ciencias. 4 (ES4)
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5 (ES5) Pensamiento variacional

En general, es importante manejar todos los contextos como
fundamentales. Como en el item inmediatamente anterior, no
puede manejarse a profundidad un concepto como este, cuando
no se involucra por ejemplo el manejo matematico del mismo y
su interpretacion en lo social y otras ciencias. En general, en mis
clases involucro los tres contextos, pues considero que el uno sin
los otros no brinda los resultados esperados. 5 (ES5)

6 (ES6) Pensamiento variacional

COMO CRECEN Y DECRECEN LOS DINEROS RECIBIDOS
COMO SALARIO POR UNA PERSONA DURANTE UN
MES. 6 (ES6)

Con base en la situacién presentada a continuacion, responder el siguiente interrogante

Un nifio, en su colegio, propicia la siguiente situacién: Obsequia a un primer amigo con el que se encuentra, la mitad de sus canicas mas dos, a un segundo amigo
obsequia la mitad de las canicas que le quedaron mas dos, y finalmente, a un tercer amigo le regala la mitad de las que le quedaban en ese momento mas dos, quedando

sin ninguna canica. ¢Cuantas canicas tenia el nifio al inicio de la situacién?

Esta situacion se modela con una ecuacién de primer grado de la siguiente forma:

m’(?” > - 5 2(=0
7. Alresolver la situacién problémica, esperaria usted que su estudiante:
a. De sentido matematico a la situacién planteada en el problema.
b. De razones o justificaciones matematicas en el proceso de solucion.
c. Haga relaciones o conexiones con tematicas vistas con anterioridad.
d. Proponga por iniciativa propia algin modelo de solucién.
e. Proponga una situacion parecida, donde aplique el modelo planteado en clase.
f.  Algunas de las anteriores. ¢ Cuales?
Cualquiera que sea su respuesta. Justificar.
Docente Clasificacion del interrogante Literal Enunciado
Que de sentido matematico a la situacion y que de razones o
justifique matematicamente el proceso de solucion porque de
esta manera es mas facil evaluar al estudiante en su aprendizaje
: s 1 S real, pero lo ideal seria que el estudiante haga propuestas de
1 (EBMI) SltuaClOIl prOblemlca f (a', b) solucion alternativas o que proponga situaciones parecidas,
donde aplique el modelo planteado en clase, porque de esta
forma se evidencia una mayor comprension en la aplicacion de
la herramienta matematica. (EBM1)
Creo que el plantearle este problema a un nifio, éste debe tener
las herramientas para la solucion y es por eso que considero de
. . . suma importancia que el nifio proponga una solucion o compare
2 (EBMZ) Situacion problém]ca f (d’ e.) con una situacion parecida y asi resolver el problema. Los

estudiantes tienden a buscar situaciones parecidas cuando uno
como docente le propone situaciones de la vida cotidiana que
estan ligados a la matematica. (EBM2)
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3 (EBM3)

Situacion problémica

f. (a.,b,c,d)

No se puede concebir la solucion de una situacion problémica
desarrollando solo uno de los ambitos planteados en la pregunta,
ya sea a proposito o sin querer, en forma sistematica o natural,
tienen que tocarse varios de los ambitos, pues de esta manera el
aprendizaje es mas completo y el estudiante puede decir que
realmente ha comprendido el tema motivo de la situacion
problema. El plantear nuevas situaciones, donde se aplica el
modelo, objeto de estudio, es la mas alta de las jerarquias en los
diferentes niveles de aprendizaje. (EBM3)

4 (EBM4)

Situacion problémica

f. (a.,b,c,d)

Los numerales a, b, ¢, d expresan el minimo deseado
(dependiendo del nivel en el que se encuentra el estudiante),
para poder apreciar el desarrollo de competencia, frente al
desarrollo  del  pensamiento  numérico, variacional, y
comunicativo del joven en el contexto de los nimeros racionales
y ecuaciones aditivo multiplicativas. (EBM4)

5 (EBM5)

Situacion problémica

f. (c.,d.)

En primer lugar cuando el aprendizaje ha sido significativo
permite establecer relaciones o conexiones que permiten una
panoramica visual a la solucion de situaciones problemas. En
segundo lugar el objetivo de aprender conceptos no es el de
repetirlos sino de usarlos como herramientas para plantear
soluciones, modelos que los hagan sentirse orgullosos de su
creatividad; entonces a los estudiantes se les debe orientar hacia
el desarrollo de la creatividad. (EBM5S)

6 (EBM6)

Situacion problémica

£ (c., d.)

Después de haber realizado la explicacion y proponer varios
ejercicios se inicia en la clase el proceso de aplicar lo aprendido
desarrollando la creatividad para el analisis y desarrollo de los
ejercicios. (EBM6)

1 (ES1)

Situacion problémica

LA MATEMATICA ES UNA CIENCIA QUE CREA
MODELOS, Y SI EL ESTUDIANTE LO PROPONE ES
MEJOR A SEGUIR UNA RECETA QUE NO LE PERMITE
SER RESOLUTOR DE PROBLEMAS PERO Si DE
EJERCICIOS. RESOLVER ES LA MAXIMA
COMPETENCIA, O EL OBJETIVO CLAVE. 1 (ES1)

2 (ES2)

Situacion problémica

f. (d.,e)

La d y la e. la creatividad en el estudiante es infinita, y en
algunos la propuesta de solucion puede ser mucho mas sencilla
que la actual y si se le da esa libertad, seguramente le quedara
facil crear situaciones parecidas. 2 (ES2)

3 (ES3)

Situacion problémica

f.(a,b.,e)

El sentido matematico es primordial al resolverlo, y por
consiguiente la justificacion en el proceso y ademas que pueda
identificar una situacion real comparada con el modelo. 3 (ES3)

4 (ES4)

Situacion problémica

El estudiante debe poder transferir el procedimiento aprendido a
situaciones nuevas. 4 (ES4)

5 (ES5)

Situacion problémica

f.(d,c,b.,a,e.)

En un problema como el planteado, (como en muchos) esperaria
que el estudiante realizara los pasos en el orden siguiente: d-c-b-
a'y termine en €.

Por experiencia, he encontrado que hay estudiantes que tienen
un nivel de pensamiento muy poco matematico pero llegan a una
solucion. Otros encuentran preguntas acerca de la situacion que
permiten hacer o a veces cambiar algunas hipotesis, y de todas
se llega a una comprension del problema, que es lo primero que
se debe hacer. Lo que sigue es utilizar las tematicas vistas para
darle una solucion algebraica. 5 (ES5)
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6 (ES6)

Situacion problémica

PORQUE CUALQUIERA SEA EL MODELO PROPUESTO
LA  MAYEUTICA  PUEDE  CONFIRMAR  SU
RAZONAMIENTO CORRECTO O REORIENTARLO SI
ESTA ERRADO. 6 (ES6)

8. Al preparar su trabajo de aula para desarrollar un tema de estudio especifico, ¢Cudl o cuales de las siguientes situaciones privilegia usted para lograr mas altos niveles de
competencia en el pensamiento matematico de sus estudiantes?

oo op

En cada uno de los casos anteriores sea cual fuere su respuesta, explicar.

Buscar los mejores métodos y usar las herramientas adecuadas para presentar los contenidos en clase.
Usar metodologias validadas durante su experiencia.
Planificar alguna o algunas situaciones experimentales para el aula de clase, con evaluacion de estadisticas pertinentes.
Problematizar los procesos de ensefianza-aprendizaje de acuerdo con situaciones especificas de cada conocimiento.

¢ 0Otros? ¢ Cuales?

Docente

Clasificacion del interrogante

Literal

Enunciado

1 (EBM1)

Enfoque didactico

Como docente, la clase metodologicamente se lleva de acuerdo a
sus propias experiencias y que adapta de acuerdo al tipo de
estudiantes del curso y sus necesidades, claro que lo ideal seria
hacer clases en situaciones metodologicas como la (d)(EBM1)

2 (EBM2)

Enfoque didactico

a.yd

Creo que el orden logico es buscar los mejores métodos para que
el estudiante comprenda y aplique los conceptos matematicos en
la solucion de problemas, porque un estudiante dificilmente
resolvera un problema si no tiene claridad en los conceptos y
contenidos matematicos.(EBM2)

3 (EBM3)

Enfoque didactico

a,b,c.yd.

a). Al estudiante se llega mas facilmente cuando se utilizan
herramientas, trucos, que lo cautivan desde un principio y que
durante el desarrollo de la clase lo mantienen motivado por el
tema. b).La utilizacion de metodologias validadas y confiables,
que el alumno puede comprobar facilmente y le dan la
posibilidad de interactuar permanentemente son mas efectivas
que cuando recibe una teoria fria y que no le permite participar.
c).Cuando en el desarrollo de un tema especifico, se plantean
ejemplos que pueden ser de la vida cotidiana o ficticios pero
interesantes se aumenta el grado de comprension del tema y se
establece mayor inter-relacion de la matematica on la
cotidianidad. d).Lo ideal es que los conocimientos matematicos,
objeto de su aprendizaje, sirvan para solucionar situaciones
cotidianas o creadas para hacer mas completo el aprendizaje de
las matematicas. Se hace necesario pues, buscar situaciones de
aplicacion de los conceptos matematicos. (EBM3)

4 (EBM4)

Enfoque didactico

El problematizar proceso de ensefianza-aprendizaje para tratar
un tema especifico lleva inmerso la busqueda. Problemas que
permitan ubicarse dentro y fuera de las matematicas, desarrollar
y aplicar estrategias para la soluciéon de problemas; verificar ¢
interpretar resultados, etc. Y todo esto se logra si tenemos en
mente elementos generales del hacer del docente entre los cuales
se encuentran los planteados en los numerales a-b-c, ya que no
todas las temadticas son sencillas de problematizar y caer en el
error de presentar ejercicios de aprestamiento como
problemas.(EBM4)

5 (EBM5)

Enfoque didactico

Primero inquieto al estudiante aprovechando preconceptos y que
los puedan utilizar para la adquisicion de nuevos conocimientos.
Las competencias se dan en la medida en que se problematice,
porque esto permite desarrollar creatividad y busqueda de
soluciones a las situaciones problemas que un estudiante
tenga.(EBMS5)
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6 (EBM6)

Enfoque didactico

a.y b. (mas importante el b.)

De forma creativa utilizo los contenidos y los explico con
ejemplos de la vida cotidiana, durante la experiencia que he
adquirido en la docencia aplico una metodologia que me permite
saber como esta la estudiante, si entendié o no y cuél puede ser
su dificultad.(EBM6)

1 (ESI)

Enfoque didactico

PARTIR DE UNA SITUACION PROBLEMA PARA
DESEQUILIBRAR AL ESTUDIANTE Y A PARTIR DE SU
ACOMODACION SE ADQUIERA EL SIGNIFICADO O EL
APRENDIZAJE. 1 (ES1)

2 (ES2)

Enfoque didactico

b.yd.

Si las experiencias han sido exitosas, hay que ponerlas en uso,
pero si ¢éstas no conducen a un trabajo de aplicacion para
solucionar situaciones especificas, entonces no vale la pena. 2
(ES2)

3 (ES3)

Enfoque didactico

Siempre cada tema y cada grupo de estudiantes nos exige la
busqueda de los mejores métodos pues éstos son muy relativos y
dinamicos. 3 (ES3)

4 (ES4)

Enfoque didactico

Busco que los conceptos matematicos sean aplicados al
planteamiento y solucién de problemas relacionados con la
carrera del estudiante. 4 (ES4)

5 (ES5)

Enfoque didactico

c,b.ya

En general trato de usar los items en el orden descrito. Es bueno
planificar o describir una experiencia en el aula de ser posible,
pues esto depende del concepto a trabajar. La experiencia es
base fundamental para poder hacer el desarrollo de la
experiencia cuando esta se puede hacer. De no ser posible el
desarrollo de © o (b), toma mucha fuerza el item (a) el cual
nuevamente esta basado en el (b). 5 (ES5)

6 (ES6)

Enfoque didactico

USO LA TECNICA DE RAZONAMIENTO ANALOGICO. 6
(ES6)

9.

Al aplicar recursos y metodologias en el desarrollo de sus clases, ¢Cudl o cuales de las siguientes intencionalidades privilegia usted para lograr mas altos niveles de
competencia en el pensamiento matematico de sus estudiantes?

a. Usar el espacio de la clase como una herramienta de emancipacién democratica.
b.  Considerar la matematica como una construccion de significados que complementa la construccion personal y social.
c. Considerar el avance de su trabajo pedagdégico en la asignatura como parte de una red que configura la politica de la institucion.
d. No conceder importancia en las practicas didacticas a las relaciones entre estudiantes, profesores, grupo de profesores de matematicas, administrativos y directivos.
e. ¢Otras? ¢ Cuéles?
Docente Clasificacion del interrogante Literal Enunciado
Porque se trabaja en funciéon del cumplimiento de un curriculo,
AL e ree de unos estandares que se deben regir por unos logros dados en
1 (EBMI) DldaCthﬁ critica C. el area y que de alguna manera coarta la intencionalidad de la

ideal comprension en la ensefianza de la matematica. (EBM1)
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2 (EBM2)

Didactica critica

Actualmente el estudiante que se le facilite la comprension de la
matematica tiene una autoestima elevada y eso hace que su vida
social dentro del grupo tenga mas importancia con tendencias al
liderazgo no solo en su curso ni en su colegio sino en el hogar.
(EBM2)

3 (EBM3)

Didactica critica

b). Considero que la matematica es un conjunto organizado de
teorias y significados precisos, que de alguna manera han
contribuido al mejor entendimiento del mundo y por lo tanto en
la construccion del mundo de cada persona, su grado de
asimilacion de las situaciones cotidianas y sus relaciones con las
demas personas. ¢).Como miembro de una institucion que tiene
una mision, vision y principios filosoficos, considero que desde
el area de matematicas por medio de mi labor pedagodgica estoy
aportando en la formacion integral de las estudiantes, desde el
ambito cognitivo, légico matematico y la formacion de valores y
el desarrollo de actividades de servicio y solidaridad. (EBM3)

4 (EBM4)

Didactica critica

El desarrollo de la actividad matematica en la institucién debe
responder a la construccion social proyectada desde PEI, y por
tanto se convierte en una parte del engranaje que permeabiliza
las demas éreas y a la vez se deja enriquecer por las acciones y
proyecciones curriculares de las otras areas del conocimiento.
(EBM4)

5 (EBM5)

Didactica critica

Lo que yo busco, es que el estudiante se realice plenamente
vinculando los temas con el realismo en que vive
cotidianamente; aprovechando cualquier situacion del tema para
confrontarlo con la realidad social, porque el individuo por
naturaleza es social y no tiene sentido conocer ni aprender
disciplinas sino son para compartirlos con otros. Por ejemplo
utilizo en mis clases el trabajo en equipo para llevar a cabo lo
anteriormente anotado. (EBMS)

6 (EBM6)

Didactica critica

a.yb. (lab. seria la prioridad aunque
la a. también la aplico)

Durante las clases presto gran importancia a las sugerencias de
las nifias, para el crecimiento personal y profesional, ademas
estoy atenta a que cada estudiante proponga y construya sus
significados y la forma en la que puede desarrollar los ejercicios
y entender mas facilmente. (EBM6)

1 (ESI)

Didactica critica

QUE LA TRIADA PROFESOR-ALUMNO-SABER TENGA
DIFERENTES INTERRELACIONES TAL QUE PERMITAN
AL ESTUDIANTE DAR SIGNIFICADO A  LAS
MATEMATICAS. 1 (ES1)

2 (ES2)

Didactica critica

Es la finalidad de una ciencia basica, de lo contrario no tendria
sentido. 2 (ES2)

3 (ES3)

Didactica critica

En el lenguaje matematico se construye pensamiento logico,
estructurado que propicia un mejor desempefio social. 3 (ES3)

4 (ES4)

Didactica critica

La matematica ademas de construir la estructura propia deja
otros valores como: orden, persistencia, paciencia, creatividad,
etc. 4 (ES4)
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Como mencione en unos apartes anteriores, los contenidos
programaticos de los cursos son demasiados extensos, que no
permiten hacer consideraciones aparte de las que surgen de la

c Qs I misma matematica, y de su relacion con las materias propias de
5 (ESS) DldaCtlca critica a. Y b la carrera del estudiante. En muchos casos, los estudiantes
pertenecen a diferentes facultades, y por lo tanto los conceptos

deben ser muy generales. Asi que considero importantes en esta
cuestion los items descritos previamente. 5 (ES5)

6 (ES6) Didactica critica NO CONTESTO. 6 (ES6)

10. Al preparar su trabajo de aula para desarrollar un tema de estudio especifico, ¢Cual o cudles de las siguientes acciones privilegia usted para contribuir al avance de las
competencias por parte de sus alumnos?

Reflexionar teéricamente sobre contenidos matematicos a ensefiar.

Dar mas importancia al andlisis de cuestiones cognitivas propias del alumno que a otros aspectos.

Considerar la matematica como una ciencia que se ocupa de resolver problemas mas que cualquier otra cosa.
Tomar el aprendizaje como una experiencia construida por el alumno bajo unas directrices de su docente.

aoow

Docente Clasificacion del interrogante Literal Enunciado

Me gusta que los estudiantes hagan analisis de las respuestas
obtenidas, aunque realmente se evidencia en el estudiante una
1 (EBM]) DidActica y Competencias b. inmediatez en el sentido de encontrar la respuesta en los

procedimientos matematicos, mas no finaliza y reflexionan
acerca de su utilidad y sentido.(EBM1)

Todo docente debe entregar a sus estudiantes las herramientas y
d el mapa del conocimiento para que el estudiante explore y

construya sus propios saberes. Los estudiantes no deben ser
loros que repiten todo lo que ensefia su duefio(EBM2)

2 (EBM2) Didactica y competencias

La matematica en el caso mas abstracto y de menos aplicabilidad
en la vida cotidiana esta contribuyendo al desarrollo de la
capacidad intelectual y a la formacion de estructuras mentales

AL e : que son un problema a resolver por parte del estudiante. Cuando
3 (EBM3) Dldactlca y Competen(:las C. los temas son de mayor aplicabilidad, siento que el alumno esta
adquiriendo conocimientos que le permiten entender mejor el
mundo y solucionar situaciones reales o ficticias con
eficiencia.(EBM3)

El reflexionar teéricamente sobre los contenidos matematicos a
ensefar, nos permite buscar situaciones apropiadas dentro y
4 (EBM4) DidActica y Competencias a. fuera de la matematica, para problematizar los contenidos en
situaciones significativas que permitan el desarrollo del
pensamiento matematico del estudiante.(EBM4)

Cuando se prepara un tema yo me detengo a revisar los
preconceptos y los tomo como punto de partida para observar
que tanto es capaz el estudiante de construir. En estos momentos
en el grado 8°, estoy trabajando con las estudiantes formulas,
5 (EBMS) DidActica y Competencias d. partiendo de que ellas ya tienen formacion algebraica, les coloco
un caso y la estudiante trabaja sobre la formula sin la
explicacion mia, y yo analizo que es capaz de hacer, hasta donde
es capaz de llegar, a veces se ven los resultados, a veces
no.(EBMS5)
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6 (EBM6)

Didactica y competencias

El docente con los cambios que se han venido desarrollando, es
un instrumento que le permite al estudiante tener una mayor
claridad y poder solucionar algunas inquictudes que se han
presentado en las tematicas propuestas. El docente es una ayuda
para el estudiante.(EBM6)

1 (ESI)

Didactica y competencias

c.,d.

LAS MATEMATICAS APRENDIDAS DEBEN SER UTILES
PARA TOMAR DECISIONES Y RESOLVER PROBLEMAS
SEA EL NIVEL ESCOLAR QUE SEA, PERO SOLO SE
LOGRA A PARTIR DE LAS CONSTRUCCIONES PROPIAS
DELA  ESTUDIANTE Y SU RELACION DE
ARGUMANTACION A SUS PARES. 1 (ESI)

2 (ES2)

Didactica y competencias

Aunque inicialmente, esto toma mucho tiempo porque el alumno
no estd acostumbrado, pero una vez que se insiste y se apoya las
cosas van mejor. 2 (ES2)

3 (ES3)

Didactica y competencias

El proceso cognitivo en matematicas es bastante complejo asi es
fundamental que se analice las posibilidades que tiene el
estudiante frente a cualquier proceso mental que involucre las
matematicas. 3 (ES3)

4 (ES4)

Didactica y competencias

Porque solo si el estudiante logra aprender y aplicar la
matematica a su experiencia personal, ésta tendra significado
para él. 4 (ES4)

5 (ES5)

Didactica y competencias

Definitivamente, los cursos de matematicas deben tener esta
direccion. Es decir, el docente debe ser un director que permita
que el alumno pueda en lo posible construir su aprendizaje.
Desafortunadamente las circunstancias sociales, que rodean al os
alumnos como los de la noche, no permiten que el estudiante
pueda dedicar el tiempo suficiente a su propia formacion. Sin
embargo, si esa motivacion se logra dar, se le estara formando
para toda la vida y no para un semestre. Trato de tomar mis
clases en general con ese enfoque. 5 (ES5)

6 (ES6)

Didactica y competencias

PORQUE ES LA MANERA DE CREAR PENSAMIENTO
FORMAL EN LOS INDIVIDUOS. 6 (ES6)

La evaluacién en educacién matematica se realiza de acuerdo a:

o] Contenidos y conceptos (Objetiva)
o2 Procesos (Formativa)

*3 De competencias (interpretativa, argumentativa y propositiva)

11. Al elaborar instrumentos para evaluar los contenidos trabajados en clase por los estudiantes, ¢ Cual o cudles de las siguientes situaciones privilegia usted y porqué?

Pruebas de seleccién mdltiple.

pooop

Enunciar definiciones y propiedades de conceptos matematicos.
Resolver ejercicios de aplicacién de los contenidos matematicos.
Plantear y resolver problemas del contexto matematico o de otros contextos.

Combinaciones de las anteriores ¢ Cudles?

Cualquiera sea su respuesta, ilustrar con un ejemplo.




CONCEPCIONES SOBRE COMPETENCIAS MATEMATICAS XXIV

Docente

Clasificacion del interrogante

Literal

Enunciado

1 (EBM1)

Enfoque evaluativo

e.(b.,c.,d)

Para evaluar procedimientos algoritmicos es necesario (b), para
evaluar capacidad de utilizar la herramienta matematica en la
resolucion de problemas se utiliza la (c) y para evaluar las
competencias basicas es necesario la (¢) y la (d). (EBMI)

2 (EBM2)

Enfoque evaluativo

e. (a,b.,c)

Aunque lo ideal seria que los estudiantes propongan y resuelvan
problemas, no debemos olvidarnos de las propiedades de los
conceptos matematicos (a) ni de la aplicacion respectiva (b)
porque (Como va a resolver un estudiante problemas si no tiene
claro los conceptos y la aplicacion de estos? Incluso considero
que a diferencia de los planteamientos del ministerio de
educacion de la no memorizacion de los conceptos matematicos,
éstos si deben memorizarse. (EBM2)

3 (EBM3)

Enfoque evaluativo

e. (b.,c.)

Geometria analitica: Demostrar que los puntos (2,2), (5,6), (9,9)
y (6,5) son vértices de un rombo, que sus diagonales son
perpendiculares y que se cortan en su punto medio. Es un
ejemplo de aplicacion de conceptos fundamentales de geometria
analitica (la recta) donde el estudiante debe manejar distancia
entre dos puntos, punto medio de un segmento, paralelismo,
perpendicularidad, ~definicion de paralelismo, manejo y
ubicacion en el plano cartesiano. (EBM3)

4 (EBM4)

Enfoque evaluativo

e.(a,b.,c,d)

Las combinaciones de los numerales a-b-c-d, es importante en
cuanto que cada una de estas técnicas o modelos de evaluacion
nos permite reconocer la adquisicion de diferentes habilidades
en el desarrollo del pensamiento matematico.(EBM4)

5 (EBM5)

Enfoque evaluativo

Ninguna. No escojo ninguna opcion de
las planteadas en el cuestionario.

En primer lugar la evaluacion que yo hago a los estudiantes es
permanente, es una evaluacion en la que se observa
detalladamente ¢l proceso de la estudiante. La evaluacion es
correctiva y no de sancion. Tengo diferentes mecanismos para
que la estudiante aprenda: En primer lugar hay una etapa para
mirar la iniciativa, habilidad y creatividad de la estudiante, es
decir que tanto es capaz de emplear preconceptos y
conocimientos para hacer las cosas. La estudiante estd en mi
clase permanentemente haciendo trabajo y se valora solamente
lo que hace bien. Si tiene fallas se le hace refuerzo incluso
ofrezco de mi tiempo para colaborarle, también llamo a la
familia y les recomiendo un tratamiento basico y fundamental,
por ejemplo mejorar bases aritméticas.(EBMS5)

Dentro de las competencias, argumentativa, interpretativa y
propositiva se deben tener en cuenta todos los puntos citados
anteriormente, no es necesario realizar el instrumento demasiado

6 (EBM6) Enfoque evaluatlvo c. extenso, o es posible dividir la evaluacion teniendo en cuenta la
competencia que se estd desarrollando y se desea evaluar,
ademas del tema que se esta viendo en la clase.(EBM6)

. SI UN ESTUDIANTE RESUELVE PROBLEMAS ES
1 (ESl) Enfoque evaluativo C. PORQUE REALIZA ALGORITMOS E INTERPRETRA

CONCEPTOS. 1 (ES1)

2 (ES2)

Enfoque evaluativo

e. (b.,c.)

Combinacién de b. y c. Es lo que se debe hacer, cuando esto
falla, hay que autoevaluarse y retomar la metodologia. 2 (ES2)
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Los problemas en el contexto matematico es fundamental para la

b maduracion del mismo conocimiento matematico y como una
c. ( 9 C') consecuencia de esto, poder resolver problemas de aplicacion. 3
(ES3)

3 (ES3) Enfoque evaluativo

Si la fabricacion de un articulo es de $10 por unidad (costo) y se

4 (ES4) Enfoque eValuatiVO e. (b’ C.) vende a $15 cada unidad. (Cuantos articulos debe vender para
obtener una utilidad de $50.000? 4 (ES4)

En cursos impartidos en la U. Salle, considero importante estos
dos items. Lo mencione en apartes anteriores. Los conceptos
5 (ESS) Enfoque evaluativo b. yc. matematicos son importantes, y sin su relacion con otras ciencias
carece de objetivo cuando se usa por ejemplo en los cursos de
ingenieria, contaduria administracion o economia. 5 (ES5)

PORQUE SON UNA BUENA MANERA PARA

6 (ES6) Enfoque evaluativo C. :%ESS()?RROLLAR HABILIDADES DE PENSAMIENTO. 6

12. Enlaresolucién de ejercicios y/o problemas matematicos propuestos en instrumentos de evaluacién ¢ a cudl de los siguientes factores confiere usted mayor importancia?

A los resultados obtenidos al final del proceso de solucién.

A los procedimientos y estrategias usados en el proceso de solucién.

Al dominio de los conceptos relacionados con los problemas y/o ejercicios propuestos.
Otros factores ¢ cuales?

coow

En cada uno de los casos anteriores sea cual fuere la respuesta, ilustrar.

Docente Clasificacion del interrogante Literal Enunciado

Creo que se deben tener en cuenta todos los factores citados,
puesto que al evaluar es necesario medir la capacidad cognitiva
1 (EBMI) Instrumentos de evaluacion d. y procedimental del estudiante asi como la importancia de

obtener los resultados valederos en la aplicacion efectiva de la
herramienta matematica.(EBM1)

Si un estudiante utiliza varias estrategias en un proceso de

2 (EBM2) InStl’umentOS de evaluacién b resolver un problema es porque tiene claro los conceptos y

generalmente obtiene un resultado acertado. (EBM2)

b). La solucion de una situacion problémica se puede obtener de
diversas maneras. Pongo especial importancia en el
procedimiento utilizado, procuro entender “la logica” del
alumno en los procedimientos que desarrolla. Cuando descubro
algun error lo resalto, y hago ver al estudiante que en este punto
b c el problema cambia de rumbo y la solucion no puede ser la

> correcta. Dependiendo hasta donde llevé un buen procedimiento,
doy la valoracion que no necesariamente puede ser I, aunque
tampoco E. c). Es importante que el estudiante domine los
conceptos basicos que intervienen en la solucion de un
problema, lo mismo que la manera logica y procesual en que los
utiliza.(EBM3)

3 (EBM3) Instrumentos de evaluacion
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El dominio de conceptos relacionado con problemas y/o
ejercicios estd intimamente ligado a los procedimientos y
estrategias usados por los estudiantes y en ultimas en los
resultados obtenidos como solucion de wuna situacion
determinada. (EBM4)

Me encanta cuando una estudiante es capaz de proponer
diferentes formas de solucidn, que sea capaz de identificar
errores. Para mi esto es supremamente valioso, identificar
errores vale mucho mas que el desarrollo de un gjercicio sea este
mecanico, o la solucién de un problema (situacion). (EBMS)

Porque me arroja el resultado de todo un proceso, en el que se
puede definir que falto, que estuvo bien y en que temas
especificos se debe realizar una retroalimentacion con el fin de
que el proximo instrumento de evaluacion me arroje mejores
resultados. (EBM6)

a., b.

GENERALMENTE HAGO ENFASISI EN EL RESULTADO.
LUEGO “HACEMOS PLANOS, HACEMOS MAQUETAS DE
UNA BIBLIOTECA Y CONSTRUIMOS UN HOSPITAL?”
PERO EL ANALISISI DE PROCESOS Y ESTRATEGIAS ME
PERMITEN EVALUAR LOS PASOS CORRECTOS E
INCORRECTOS. 1 (ES1)

Es para lo que debemos trabajar, es probable que la respuesta
como tal sea errada pero el andlisis que utilice en el
procedimiento puede ser muy bueno y por lo tanto mas valioso.
2 (ES2)

Cuando se dominan los conceptos es menos relevante los
procedimientos para obtener una respuesta correcta. 3 (ES3)

Tal vez lo mas importante es el anélisis para construir un modelo
matematico y los procedimientos para resolverlo que, la parte
operativa que se puede resolver con instrumentos de
computacion. 4 (ES4)

Los niveles de aprendizaje de los estudiantes no son iguales. Por
experiencia hay problemas en los cuales los alumnos no usan los
conceptos adquiridos en clase, pero sin embargo llegan a
soluciones que son validas. En este sentido valoro los
procedimientos y estrategias mas que los resultados. 5 (ES5)

4 (EBM4) Instrumentos de evaluacion
5 (EBM5S) Instrumentos de evaluacion
6 (EBM6) Instrumentos de evaluacion
1 (ES1) Instrumentos de evaluacion
2 (ES2) Instrumentos de evaluacion
3 (ES3) Instrumentos de evaluacion
4 (ES4) Instrumentos de evaluacion
5 (ES)) Instrumentos de evaluacion
6 (ES6) Instrumentos de evaluacion

PORQUE ME DEJA VER EL ESTADO DE LAS
HABILIDADES QUE TIENE EL ESTUDIANTE Y LAS
CARENCIAS QUE LE HAN DE SER REMEDIADAS. 6 (ES6)

13. En las actividades extraclase o trabajo autbnomo que usted propone a sus estudiantes, de las siguientes alternativas, ¢a cual o cuales confiere mayor importancia?

Resolucion de ejercicios y/o problemas enfatizando en los resultados parciales y/o finales.
Planteamiento y resolucién de problemas en el contexto matematico o en otros contextos
No propone trabajo extraclase o autbnomo.

Otras ¢, Cudles?

poooe

Resolucién de ejercicios y/o problemas enfatizando en el aspecto l6gico de los procedimientos.
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En cada uno de los casos anteriores sea cual fuere su respuesta, explicar.

Docente

Clasificacion del interrogante

Literal

Enunciado

1 (EBM1)

Evaluacion y actividades extraclase

Prefiero el trabajo en clase, me gusta mas como docente la
asesoria directa y la interaccion con el estudiante en el trabajo
académico de la disciplina, de esta forma se evidencia mejor el
avance en el aprendizaje del estudiante; mas sin embargo en
trabajo privilegio en item (a) y el (c). (EBM1)

2 (EBM2)

Evaluacion y actividades extraclase

Ademas de la solucion de problemas y la aplicacion de
conceptos, las actividades extraclase que propongo tienen un
contenido historico, (de donde surgi6? ;Quién lo hizo?
(Cuando? No debemos olvidarnos de la historia de las
matematicas. (EBM2)

3 (EBM3)

Evaluacion y actividades extraclase

e. (a.,c.)

a). Para reforzar conceptos basicos de temas tratados, procuro
que el estudiante resuelva unos cuantos ejercicios de aplicacion
con un nivel de dificultad gradual, los cuales generalmente son
puestos en comin y corregidos. Si hay mas de una forma de
solucionarlos estas son propuestas a los estudiantes. ¢). Cuando
hay la posibilidad, se propone la solucion de problemas de
contexto matematico y en otros contextos, para mostrar la
aplicabilidad de los conceptos mateméticos. ¢). En ocasiones,
como trabajo extraclase, se propone la consulta de conceptos
matematicos y su desarrollo en la historia matematica, para que
el estudiante interiorice y conozca la forma en que se fue
desarrollando la matematica.(EBM3)

4 (EBM4)

Evaluacion y actividades extraclase

Esto permite que el estudiante desarrolle el habito de un trabajo
disciplinado en la busqueda de situaciones que den significado a
los conocimientos adquiridos en diferentes contextos y a la vez
lo enfrenta al reto de encontrar situaciones nuevas para las
cuales necesita acceder a nuevo conocimientos. (EBM4)

5 (EBM5)

Evaluacion y actividades extraclase

Ninguna. No escojo ninguna opcion de
las planteadas en el cuestionario.

Como primera medida me dedico a crear conciencia en las
estudiantes de que el trabajo extraclase es una responsabilidad
personal; les enfatizo que el conocimiento se adquiere a partir de
lo que signifique para cada una de ellas. Les planteo que el
trabajo extraclase no es un poner oficio a la gente para
entretenerla, por lo tanto en mi clase la estudiante es totalmente
libre de hacer o no hacer tareas. Les planteo que una forma de
adquirir el conocimiento es trabajando arduamente que el
desarrollo mental depende de las conexiones entre las neuronas
permitiéndoles el desarrollo del pensamiento logico matematico.
(EBM5)

6 (EBM6)

Evaluacion y actividades extraclase

Para mi clase es de gran importancia que la nifia proponga
ejercicios teniendo en cuenta el desarrollo del tema visto en
clase, sin importar que los ejercicios tengan en su contenido
fragmento de otras asignaturas.(EBM6)

1 (ES1)

Evaluacion y actividades extraclase

LA APLICACION DE CONCEPTOS, TECNICAS EN
DIFERENTES ~ CONTEXTOS LE PERMITEN AL
ESTUDIANTE HASTA DONDE APRENDIO. 1 (ES1)

2 (ES2)

Evaluacion y actividades extraclase

Ademas del item c, es bueno enfatizar en el significado que tiene
la respuesta obtenida. 2 (ES2)
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3 (ES3) Evaluacion y actividades extraclase

El planteamiento y resolucion de problemas en cualquier
C. contexto es fortaleza en la adquisicion de conocimientos. 3
(ES3)

4 (ES4) Evaluacion y actividades extraclase

Siempre dejo trabajo extraclase que refuerce y afiance el trabajo
a. de clase. 4 (ES4)

5 (ES)) Evaluacion y actividades extraclase

Considero importante el enfoque logico que el estudiante le dé a
los problemas. En general, estos tienen casi siempre un logica
que debe ser identificada por el estudiante y conectarla con el
a. y C. proceso matematico a usar para resolverlo. La asimilacion de los
conceptos matematicos es importante, pero ademas su conexion
con otros contextos. 5 (ES5)

6 (ES6) Evaluacion y actividades extraclase

PORQUE MI MISION ES EDUCAR LAS MENTES EN UN
C. CONTEXTO MATEMATICO. 6 (ES6)

Contenidos Curriculares

1. En educacion matematica, los contenidos potencian cinco tipos de pensamiento (numérico, métrico, espacial, aleatorio y variacional). En su clase de matematicas el objetivo
primordial al orientar estos tipos de pensamientos es:
a. Lograr que los estudiantes dominen conceptos, proposiciones y estructuras ldgicas propias de la matematica.
b. Lograr que los estudiantes construyan un conocimiento matematico mediante la elaboracién de un lenguaje simbdlico basado en reglas coherentes que se validan
entre si.
c. Lograr que los estudiantes construyan un conocimiento matematico a través de lo que estos puedan intuir de su cotidianidad.
d. Lograr que los estudiantes generen sus propias construcciones mentales a partir de experiencias significativas en donde puedan dar aplicaciéon a los conocimientos
adquiridos.
¢Por qué?
Contenido Literal Intertextual

1. Laensefanza de la matematica en nuestro ambito, ha El docente considera desde el literal que su objetivo primordial en
2.  tenido una estructura metodologica mediante la clase de matematicas es lograr en sus estudiantes un aprendizaje
3. parametros, es decir, ha sido tradicional la forma en que formal de la misma, donde se privilegie lo cognitivo, lo cual
4. estudia la matematica. Hasta ahora se habla de poner en apunta a una opciébn por la competencia académica(1B)
5. practica nuevas formas de ensefar los saberes, pero no mencionada desde Barnett; el docente considera nuevas y mejores
6. es facil hacer un cambio inmediato, esto requiere de un posturas para la ensefianza-aprendizaje de las matematicas, donde
7. arduo trabajo como minimo a mediano plazo y que en b. cobra importancia la comprensiéon de los saberes desde usos
8. primera medida logre sensibilizar en los estudiantes, significativos para el estudiante, (EBMI1, 12-14) en estas
9. padres de familia y sociedad en general un desaprender consideraciones deja ver una intencionalidad mas operacional de la
10. en vision que se tiene del docente; no verlo .como el que competencia, sin embargo menciona que la ensefianza tradicional
11. imparte y domina la disciplina, sino como el que esta aun latente en el sistema educativo y cambiar estas tendencias
12. acompaiia y asesora al estudiante en la comprension de implica una sensibilizaciéon con la comunidad educativa, un
13. los saberes para su uso significativo en sus proyectos de desaprender, esto muestra concepciones epistemologicas muy
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14. wvida. De acuerdo a lo anterior la respuesta mas marcadas en el docente configuradas en el trayecto de su
15. pertinente seria la (d) como lo ideal, mas no es lo real en formacién y a través de su experiencia y la de otros, las cuales
16. nuestro sistema educativo.(EBM1) conducen a adoptar determinadas practicas. (EBM1,4-9) Por tanto

pasar de la competencia académica a la operacional requiere
transformaciones curriculares y nuevos paradigmas en la
comunidad educativa y aun en el docente donde estan muy
marcadas. (EBM1)

Categorias emergentes:

Ensefianza (E) (1b), “...ha sido tradicional la forma en que
estudia la matematica.” (EBM1, 4-5)

Aprendizaje significativo sociocultural (A.S.S.C) (1b),
“...asesora al estudiante en la comprension de los saberes para su
uso significativo en sus proyectos de vida.” (EBM1, 12-14)

El docente considera desde el literal que su propdsito en la clase de
matematicas es lograr que sus estudiantes se apropien del
conocimiento matematico a partir de la aplicacion del mismo en
ambientes significativos para el estudiante, entendiendo lo
significativo como el entorno vivencial , (EBM2, 17-21), el
docente en sus consideraciones muestra una tendencia por la
competencia operacional(1B) mencionada desde Barnett,
caracterizada por dar prioridad al uso del conocimiento en

17. Considero que cuando los estudiantes le encuentran situaciones especificas, donde el aprendizaje es experimental por
18. aplicabilidad a todos o cada uno de los conceptos naturaleza, y cuya postura es compartida en el curriculo de
19. matematicos, éstos tienen mas posibilidad de quedarse matematicas propuesto por el MEN, un aprendizaje que le ayude a
20. grabados en la mente del estudiante por la misma d las personas a dar sentido al mundo que les rodea; el docente
21. interaccion de la matematica con sus experiencias. ' reconoce el valor y posicionamiento que tuvo y aun tiene la
22. Aunque algunos estudiosos consideran que lo competencia académica por parte de autoridades en el campo de
23. verdaderamente significativo de la matematica esta en la las matematicas, en donde la riqueza del aprendizaje matematico
24. abstraccion de las operaciones matematicas(EBM2) es atribuido al dominio de su lenguaje abstracto. (EBM2, 22-24).

Categorias emergentes:

Aprendizaje significativo sociocultural (A.S.S.C) (2b) “...tienen
mas posibilidad de quedarse grabados en la mente del estudiante
por la misma interaccion de la matematica con sus
experiencias...””.

Dominio conceptual disciplinar (D.C.D) (1b) “...cuando los
estudiantes le encuentran aplicabilidad a todos o cada uno de los
conceptos matematicos, €stos tienen mas posibilidad...”
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25

26.
217.
28.
29.
30.
31.

32

Lo que pretendo como docente es dar los elementos para
la adquisicion de conceptos por parte de los estudiantes
buscando su refuerzo por medio de aplicaciones en el
ambito cotidiano, para que luego el estudiante pueda
combinar de una manera logica todos los conocimientos
matematicos para que genere ciencia y soluciones a
diferentes situaciones de la vida real e hipotéticas.
(EBM3)

El docente considera desde el literal que su tendencia en la clase
de matematicas es lograr que sus estudiantes se apropien del
conocimiento matematico a partir de la aplicacion del mismo en
ambientes cercanos al estudiante como su cotidianidad al igual que
en ambientes mds exigentes como otras disciplinas, en su
ilustracion da gran importancia al dominio conceptual disciplinar,
pero desde el uso de los mismos, lo cual deja ver la inclinacion del
docente por la competencia operacional (2B), (EBM3, 27-28) sin
dejar de lado la competencia académica (2B) en tanto considera
importante procesos cognitivos como la loégica.(EBM3, 28-30). El
docente pone de manifiesto su intencion de lograr en sus
estudiantes un nivel de competencia propositiva dado que pretende
que el conocimiento matematico alcanzado por los mismos les
permita generar soluciones a problemas de la cotidianidad y/o de
otras ciencias. (EBM3, 30-31).

Categorias emergentes:

Aprendizaje significativo sociocultural (A.S.S.C) (3b)
““...adquisicion de conceptos por parte de los estudiantes buscando
su refuerzo por medio de aplicaciones en el ambito cotidiano”’
(EBM3)

Dominio conceptual disciplinar (D.C.D) (2b) “...Lo que
pretendo como docente es dar los elementos para la adquisicion de
conceptos’’ (EBM3)

Transferencia de conocimientos (T.C) (1b) “...para que genere
ciencia y soluciones a diferentes situaciones de la vida real e
hipotéticas” (EBM3)

33

34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.

43

44,

45

El numeral d, no excluye en ningin momento la
posibilidad de realizar un trabajo serio, dinamico y
eficaz sobre c/u de los aspectos que se relacionan en los
numerales a b y c, es decir: dominio de conceptos,
proposiciones y estructuras 16gicas propias de la
matematica, elaboracion de un lenguaje matematico y el
reconocimiento de elementos matematicos de su
cotidianidad. Pues con todos estos aspectos es posible
que el estudiante construya y/o haga de la matematica
una herramienta potente para el desarrollo de
habilidades del pensamiento que le permitan
comprender fendomenos de las ciencias y el impacto de
las nuevas tecnologias en el desarrollo. (EBM4)

El docente desde el literal hace énfasis en que su principal objetivo
en la clase de matematicas es lograr que sus estudiantes hagan uso
del conocimiento matematico desde experiencias significativas
para el mismo, lo cual corresponde a una opcién por la
competencia operacional (3b) planteada desde Barnett, sin
embargo el docente hace fuerza en reconocerse multifacético en
cuanto le concede importancia a todos los literales mencionados en
este interrogante, dejando apreciar su interés por la competencia
académica (3b) dado que expone que los contenidos curriculares
de las matematicas van encaminados a desarrollar habilidades de
pensamiento, dominio de conceptos, proposiciones, estructuras
légicas propias de la matematica y la elaboracion de un lenguaje
matematico, (EBM4, 32-37), el docente a la vez concede
importancia al hecho comprender fendmenos de otras ciencias y el
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papel de la tecnologia en el desarrollo de las mismas, (EBM4, 39-
44) al respecto el MEN plantea que las habilidades de pensamiento
se deben desarrollar en el trabajo de los contenidos curriculares y
ademas las nuevas tecnologias son una excelente herramienta para
el desarrollo de estructuras cognitivas y el enriquecimiento del
curriculo. (EBM4).

Se percibe en el docente la concepciéon estructural de la
matematica (1b), dado que cobran importancia las estructuras
logicas de las matematicas, el docente manifiesta la utilizacion del
contexto cotidiano (1b) y el contexto de las matematicas(1b)
para desarrollar tematicas que le permitan desarrollar su
pensamiento.

Categorias emergentes:

Aprendizaje significativo sociocultural (A.S.S.C) (4b) “...el
reconocimiento de elementos matematicos de su cotidianidad”.
(EBM4).

Aprendizaje y cognicién (A.C) (1b) “...dominio de conceptos,
proposiciones y estructuras logicas propias de la matematica,
elaboracion de un lenguaje matematico”. (EBM4, 36-38).
Transferencia de conocimientos (T.C) (2b) “...haga de la
matematica una herramienta potente para el desarrollo de
habilidades del pensamiento que le permitan comprender
fenémenos de las ciencias y el impacto de las nuevas tecnologias
en el desarrollo” (EBM4, 41-45)

46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.
53.
54.
55.
56.

En primer lugar porque no tiene importancia el aprender

una serie de cosas que no apunten hacia lo que los seres
humanos quieren en la vida, es decir, a lo que les
signifique algo.

En segundo lugar que la persona sea capaz a partir de sus
conocimientos basicos, los mejore y los pueda
aprovechar mejor en la cotidianidad.

En tercer lugar tratar de querer mas el conocimiento
matematico, para que lo asimile bien, lo explote y

pueda elegir bien una profesion aunque esta no tenga

que ver con la matematica.(EBMY)

El docente considera que para lograr el conocimiento matematico
escolar, los contenidos deben desarrollarse partiendo de lo
significativo para los estudiantes, (EBMS5, 45-48) y anade que de
lograrse esto el estudiante podra sacarle méas provecho a lo
aprendido y por tanto quererlo mas, (EBMS, 52-53) tal postura
corresponde a un privilegio por la competencia operacional (4b)
contemplada por Barnett y a las exigencias del MEN.

El docente reconoce la importancia sociocultural de la matematica,
dado que la considera una herramienta importante en cuanto le
permite al estudiante tomar decisiones en su proyecto de vida.
(EBM35, 53-55).

El docente menciona la importancia del contexto de la
cotidianidad (2b), que contribuye en gran medida a dar
significado al conocimiento matematico, en el nivel cognitivo en el
que se encuentra el estudiante.

Categorias emergentes:
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Aprendizaje significativo sociocultural (A.S.S.C) (5b) “...hacia
lo que los seres humanos quieren en la vida, es decir, a lo que les
signifique algo”. (EBMS).

Pese a que la respuesta debia privilegiar solo un literal, el docente
hace fuerza en considerar dos posturas importantes como son la
postura logico-formal de la matemadtica, donde se privilegia lo
cognitivo, y la postura constructivista de la matematica donde se
privilegia el uso socio-cultural del conocimiento matematico, tal
decision la respalda en su justificacion cuando afirma buscar
siempre lo tedrico-practico del conocimiento matematico; (EBM6,
60-61) lo anterior deja ver un equilibrio entre la opcion por el uso
de dos concepciones de competencia como son la académica

57. Yo como docente de matematicas, he aplicado mis (4b) y la operacional (5b) trabajadas desde Barnett, la docente sin
58. conocimientos con jovenes adolescentes a los cuales embargo refuerza su ilustracion comentando que en la medida que
59. toca guiarles esta clase de forma practica, ya que asi los las clases se tornen practicas conllevardn a mejores resultados
60. estudiantes tendran mas acercamiento a esta area. d (EBM6, 57-59).
61. La pedagogia que he utilizado va siempre en busca de lo s G El docente pese a escoger la opcion del literal (d), concibe la
62. tedrico-practico, de tal forma que yo sea la herramienta construcciéon del conocimiento mas cerca de una postura
63. con la cual ellas construyan un conocimiento tradicionalista de la ensefianza, que de una constructivista, puesto
64. propio.(EBM6) se considera la herramienta fundamental en la construccion del
conocimiento para sus estudiantes. (EBM6, 61-63)
Categorias emergentes:
Aprendizaje significativo sociocultural (6b) (A.S.S.C). (6b) “he
aplicado mis conocimientos con jovenes adolescentes a los cuales
toca guiarles esta clase de forma practica” (EBM6); “La pedagogia
que he utilizado va siempre en busca de lo teoérico-practico”.
(EBM6).
Ensefianza (E) (2b) “...de tal forma que yo sea la herramienta con
la cual ellas construyan un conocimiento propio”. (EBM6, 62-64)
El docente considera que los estudiantes deben generar sus propias
construcciones mentales a partir de experiencias significativas
65. LAS ELABORACIONES PROPIAS NO SE OLVIDAN donde pueda verse la aplicacién a los conocimientos adquiridos.
66. Y ASI LOS CONOCIMIENTOS DE CONCEPTOS Y Se aprecia aqui, la presencia de una concepcion de competencia
67. PROCESOS SE PUEDEN TRANSFERIR A d. operacional (1) de la matematica al transferir conceptos a
68. DIFERENTES CONTEXTOS PARA RESOLVER contextos donde resuelve problemas de la cotidianidad. Se

69.

PROBLEMAS DE SU COTIDIANIDAD. 1 (ES1)

configura la aplicacion de unos procedimientos y unos algoritmos
para lograr propositos planteados (concepcidon de competencia
operacional).
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Categorias emergentes: Aprendizaje y cognicion (A.C) (1) “las
elaboraciones propias no se olvidan” y Transferencia de
conocimientos (T.C) (1) “conocimientos de conceptos y procesos
se pueden transferir a diferentes contextos”.

El docente considera que los estudiantes deben generar sus propios
aprendizajes o construcciones mentales mediante experiencias
significativas en los contextos socioculturales con miras a la
aplicacion de los conceptos adquiridos. Cuando el docente afirma
“disfrutara mas de lo que va aprendiendo” podria suponerse que
d. esta refiriéndose a la contextualizacion de la matematica en otros
terrenos, no solo el terreno abstracto de la propia disciplina.
Aunque no es explicito se esta frente a un docente con una
concepcion de competencia operacional (2) de la matematica.

70. Solo asi se tendra un aprendizaje significativo y
71. disfrutard mas de lo que va aprendiendo. 2 (ES2)

Categorias emergentes: Aprendizaje significativo sociocultural
(A.S.S.C) (1) “disfrutara mas de lo que va aprendiendo”.

Nuevamente, este docente en particular considera que los
estudiantes deben generar sus propias construcciones mentales
mediante experiencias significativas, centradas en el uso de los
modelos matematicos que subyacen en las diferentes asignaturas
d. del curriculo del area de gestion. Cuando se refiere a aplicar
conocimientos en sus modelos deja ver una concepcion de
competencia operacional (3).

72. Si el estudiante es del area de gestion es importante para
73. él aplicar los conocimientos en sus modelos. 3 (ES3)

Categorias emergentes: Transferencia de conocimientos (T.C)
(2) en “aplicar los conocimientos en sus modelos”.

Este docente privilegia los conceptos y las estructuras a la
aplicacion. Su respuesta tiene que ver con: el dominio de
conceptos, estructuras, ldégicas, proposiciones antes de hacer
aplicacion de éstos. Esta respuesta configura una concepcion de
competencia académica (1) de la matematica. Las concepciones
estructurales (1) privilegian el dominio de la teoria con todo su

74. Siporque si tienen claros los conceptos, los cuerpo sistematico de conceptos y estructuras antes que el uso
75. procedimientos y las estructuras pueden aplicarlos a a. algoritmico, procedimental o aplicado que pueda hacerse de éste.
76. cualquier situacion matematica o a la vida. 4 (ES4) Al hablar de aplicacion como un estadio contingente al dominio

conceptual el docente muestra una concepcion de competencia
operacional (4) con una presencia débil y por ello, ubicada en un
segundo plano.

Categorias emergentes: Dominio conceptual disciplinar (D.C.D)
(1) “si tienen claros los conceptos, los procedimientos y las
estructuras”.
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77.
78.
79.
80.
81.
82.
83.

En general, desde mi experiencia docente, considero que
los items abajo considerados son todos importantes.
Desafortunadamente lo extenso de los contenidos en los
cursos que por lo menos dicto, no permite, en general
implementar todos. Claro esta, que unas sesiones del
desarrollo del programa pueden dedicarse a implementar
algunos de los items diferentes al (a). 5 (ESS5)

En este caso el docente hace énfasis en lograr como objetivos en el
desarrollo de los cursos de matemadticas, que los estudiantes
puedan estructurar un marco conceptual suficientemente formal
sobre la matemadtica tratada en el aula y por esto se tiene un
docente con una concepcion de competencia académica (2) y
dentro de ésta, una concepcion estructural (2) de la disciplina. No
obstante lo anterior, considera que si el tiempo lo permitiese, el
trabajo en el aula puede ser orientado hacia una construccion de
conocimiento significativo para el estudiante. En este sentido, se
encuentran las concepciones operatoria y académica sobre las
competencias.

Categorias emergentes: Dominio conceptual disciplinar (D.C.D)
(2) “claro estd que unas sesiones del desarrollo del programa
pueden dedicarse a implementar algunos de los items diferentes al

(a)”.

84.
85.
86.
87.
88.
89.

EN LA UNIVERSIDAD DE LA SALLE LAS CLASES
DE MATEMATICAS QUE IMPARTO SON PARA
PERSONAS QUE TRABAJAN EN UN MEDIO
FINANCIERO Y LO QUE HAGO ES COLABORAR
CON EL SABER INCORPORADO DE CADA
PERSONA. 6 (ES6)

Dado que el profesor hace énfasis en que la utilidad de la
matematica, estd en el uso que se puede hacer de ésta en campos
de conocimiento especificos —el medio financiero—, se entiende de
lo anterior que la concepcion de competencia es operatoria.

Categorias emergentes: Enseflanza (E) (1) “las clases de
matematicas que imparto” y Transferencia de conocimientos
(T.C.) (3) “son para personas que trabajan en un medio financiero”

En el curriculo de matematicas se determinan contenidos desde cinco dominios conceptuales:

o]
o2
o3
o4
o5

Pensamiento numérico y sistemas numéricos

Pensamiento espacial y sistemas geométricos

Pensamiento métrico y sistemas de medidas

Pensamiento aleatorio y sistemas de datos

Pensamiento variacional y sistemas algebraicos y analiticos

El pensamiento numérico se refiere a la comprension que logra el estudiante sobre los nimeros, en cuanto a la capacidad de pensar y operar con ellos y usar esta comprension
en contextos significativos ¢ Cudl de los siguientes contextos utiliza usted, al orientar este tipo de pensamiento, en el nivel de escolaridad en el que se encuentra su estudiante?

Contextos de la misma matematica.
Contextos de la vida cotidiana.
Contextos de las otras ciencias.
Todos los anteriores.

Algunos de los anteriores. ¢, Cuales?

poooe

Describa un ejemplo concreto donde haya desarrollado con sus estudiantes un contenido propio de este tipo de pensamiento, y se aprecie alguno (s) de los contextos citados.

Contenido

Intertextual
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90. Por limitancia en las estructuras de curriculos del comin
91. de las instituciones educativas y que se refiere a

92. limitantes en tiempos, espacios, creencias, leyes, entre
93. otras, el docente comiinmente explica sus temas en

94. forma magistral tradicional (Iengua y tablero), luego

95. instruye a los estudiantes a aplicar el modelo explicado
96. en contextos de la misma disciplina y que encuentra en
97. textos comunes, de tal forma que si se imita bien, seran
98. bien evaluados, concretamente respecto a la pregunta
99. explico el tema y lo pongo en practica con ejercicios de
100.algtin texto para que de ellos mismos se evalte. (EBM1)

El docente en su respuesta afirma utilizar tnicamente el contexto
de la matematica para el desarrollo del pensamiento numérico,
(EBM1, 68-70) el cual es un contexto propio de la competencia
académica (5b) enunciada por Barnett, dado que se es competente
académicamente cuando se manejan codigos propios de la
disciplina, es decir cuando se maneja un campo disciplinar del
saber; el docente no ilustra ningin ejemplo en concreto, y justifica
este contexto dada las condiciones curriculares a las que se ve
sometido como por ejemplo tiempo, espacio, creencias entre otras.
(EBM1, 64-67) Este docente se muestra tradicionalista y reconoce
el cardcter abstracto de las matematicas y por tanto el avance de
estas en conceptos abstractos y sus interrelaciones.

Por otra parte el MEN en su actual propuesta curricular plantea
que el contexto utilizado para acercar al estudiante a las
matematicas es determinante para el desarrollo del pensamiento
numérico, por tanto estos deben gozar de gran significado para los
estudiantes.

Se considera tradicionalista la aplicacion de algoritmos mecanicos
los cuales poco consideran la aplicacion de conceptos que los
fundamentan y cuya pedagogia tuvo anteriormente un énfasis tan
grande que hoy precisamente (EBM1, 73-74)

Categorias emergentes:

Ensefianza (E) (3b) “...el docente comiinmente explica sus temas
en forma magistral tradicional (lengua y tablero), luego instruye a
los estudiantes a aplicar el modelo explicado en contextos de la
misma disciplina y que encuentra en textos comunes, de tal forma
que si se imita bien, seran bien evaluados, concretamente respecto
a la pregunta explico el tema y lo pongo en practica con ejercicios
de algin texto para que de ellos mismos se evalue”. (EBM1, 93-
100)

101.En la composicion de movimientos en el plano
102.cartesiano, elaboramos simetrias y rotaciones en un
103.triangulo equilatero y un cuadrado (geometria) y luego
104.formamos los grupos de transformaciones (algebra)
105.cambiando los nimeros por notas musicales se logro
106.cambiar y combinar dichas notas en ritmos musicales
107.(musica). También en una clase de triangulos en
108.geometria mostré las triangulaciones que se presentan
109.en la vida cotidiana (arquitectura, obras civiles y
110.deportes) (EBM2)

El docente en su respuesta afirma utilizar contextos de la misma
matematica, de la cotidianidad y de otras ciencias, (EBM2,75-84)
lo cual deja ver su inclinacién tanto por la competencia
académica (6b) como por la competencia operacional (6b)
enunciada desde Barnett; en los contextos de la misma matematica
le da fuerza a la geometria y en segundo lugar al algebra para la
aplicacion del pensamiento numérico, en contextos de la
cotidianidad ilustra como ejemplo obras de arquitecturas, civiles y
deportes pero no lo hace propiamente para el pensamiento
numérico sino para el pensamiento geométrico, (EBM2,81-84)para
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contextos de otras ciencias utiliza la musica, lo que no es
propiamente otra ciencia sino un arte.

El docente muestra en su ilustracion un orden en cuanto a la
ejecucion de las competencias, primero deja ver un interés por que
sus estudiantes dominen la disciplina (competencia académica), y
posteriormente muestra un uso de ese conocimiento matematico en
otros campos distintos a la misma disciplina (competencia
operacional) (EBM2, 75-81)

Sus ilustraciones no describen ejemplos concretos donde se
verifique la aplicacion del pensamiento numérico, el docente solo
se remite a enunciaciones. (EBM?2)

Categorias emergentes:

Aprendizaje significativo sociocultural (A.S.S.C) (7b)
“...cambiando los numeros por notas musicales se logro cambiar y
combinar dichas notas en ritmos musicales (musica). También en
una clase de triangulos en geometria mostré las triangulaciones
que se presentan en la vida cotidiana (arquitectura, obras civiles y
deportes)” (EBM2).

Transferencia de conocimiento (T.C.) (3b) “...También en una
clase de triangulos en geometria mostré las triangulaciones que se
presentan en la vida cotidiana (arquitectura, obras civiles y
deportes)” (EBM2)

El docente en su respuesta afirma utilizar todos los contextos, en
las ilustraciones que proporciona utiliza diferentes contenidos para
los diferentes contextos, y no todos los contextos para un solo
contenido. En la secuencia que plantea se deja ver como el docente
primero explora con su estudiante el conocimiento matematico
(competencia académica (7b)) (EBM3, 85-88) para
: posteriormente mostrar la aplicacion de éste en la cotidianidad y
113.forma como se expresan los valores de la funciones . . )
posteriormente en otras ciencias donde le da fuerza a la fisica,

114.trigonométricas de algunos angulos notables. También se L. . . :
115.pueden desarrollar en contextos de la vida cotidiana al d. Z(é(_)ggin fa ¢ ingenierias (competencia operacional (7b)) (EBMS3,

111.El manejo de los radicales (numeros irracionales) en el
112.contexto de la misma matematica, cuando se aplica en la

116.desarrollar problemas de solucion de triangulos en
117.trigonometria y por afiadidura, se tocan contextos de
118.otras ciencias como fisica, economia, ingenierias,
119.etc.(EBM3)

Categorias emergentes:

Aprendizaje significativo sociocultural (A.S.S.C) (8b)
“...También se pueden desarrollar en contextos de la vida
cotidiana ...”

Transferencia de conocimiento (T.C) (4b) “...solucién de
triangulos en trigonometria y por afiadidura, se tocan contextos de
otras ciencias como fisica, economia, ingenierias, etc.” (EBM3,
116-119)
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120.El siguiente ejemplo permite ver como el estudiante hace
121.uso del pensamiento numérico en un contexto de la vida
122.cotidiana y que lo orienta a una exploracion para abordar
123.contexto de la misma matematica en lo que refiere a

124 ntimeros racionales y su expresion decimal.

125.(ver anexol): (situacion problema) (EBM4)

El docente en su respuesta afirma utilizar todos los contextos, sin
embargo en el ejemplo que ilustra solo da cuenta de dos contextos
como son la misma matematica y la cotidianidad, cuyos contextos
son propios de la competencia académica (8b) y la competencia
operacional (8b) muestra en este ejemplo como en la situacion
problema el estudiante debe partir primero de su cotidianidad para
posteriormente llegar a explorar el conocimiento matematico
(EBM4, 94-98), lo cual es una postura muy constructivista y
permite analizar como de la competencia operacional se puede
llegar a la competencia académica.

El MEN en su propuesta curricular para las matematicas estipula
que estas deben llevar al estudiante a que interprete y comunique
informacion y viva la utilidad de los numeros, tal como lo plantea
el docente en su ejemplo.

Otro aspecto importante que ilustra el docente EBM4 y que
plantea el MEN es la importancia de que el estudiante reconozca
que existen diferentes caminos de solucion para un problema dado
y por tanto que éste sea capaz de proponer la solucidon mas
conveniente. (EBM4)

Categorias emergentes:

Aprendizaje significativo sociocultural (A.S.S.C) (9b) “...el
estudiante hace uso del pensamiento numérico en un contexto de la
vida cotidiana”. (EBM4, 120-122).

126. Aplicacion geometria y aplicacion a la fisica.
127.Cuando el estudiante tiene una formacion basica
128.matematica, se orienta hacia la importancia en cuanto a
129.1a aplicacion de la misma; en disciplinas como la
130.geometria he trabajado por ejemplo la funcion lineal
131.ubicando puntos en el plano con el manejo de los
132.numeros reales.

133.En cuanto a la fisica he trabajado solucion de problemas
134.mediante la aplicacion de la ecuaciones de 1oy 20
135.grado, todo esto apunta hacia las competencias, que el
136.estudiante pueda explicar mediante la comprension etc.
137.(EBM5)

El docente afirma en su respuesta que utiliza todos los contextos
para desarrollar el pensamiento numérico, sin embargo en la
ilustracion de su ejemplo solo da cuenta de dos contextos como
son el de la misma matematica (geometria), el cual es un contexto
propio de la competencia académica (9b), y el de otras ciencias
(fisica), el cual es un contexto muy utilizado en la competencia
operacional (9b); revela con claridad un orden en la aplicacion de
estos contextos, como primordial el estudiante debe adquirir un
conocimiento matematico basico, que posteriormente le permita
dar una aplicacion a otros campos en este caso otras ciencias, lo
cual implica para el docente que es primordial que el estudiante
domine primeramente la competencia académica para que
posteriormente pueda dominar la competencia operacional.
(EBMS5, 127-129)

Considera que la competencia de su estudiante estd en que éste
logre dar cuenta de su comprension. (EBMS5,135-137)

Se destaca de este docente lo significativo para €l en cuanto a la
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evolucion gradual que va adquiriendo el estudiante en la medida
que puede pensar en los numeros y usarlos en contextos
significativos, tal como lo plantea el MEN. (EBMS)

Categorias emergentes:

Aprendizaje  significativo  sociocultural  (A.S.S.C)(10b)
“...Cuando el estudiante tiene una formacion basica matematica,
se orienta hacia la importancia en cuanto a la aplicacion de la
misma”. (EBMS, 127-129).

Transferencia de conocimiento (T.C) (5b) “...En cuanto a la
fisica he trabajado solucién de problemas mediante la aplicacion
de la ecuaciones de 1 y 2° grado” (EBMS, 133-134)

138.Durante una clase se realizo un ejercicio como el
139.siguiente:

140.Los arboles son plantas de al menos seis metros de altura
141.con un solo tronco. Todos son penennes. Los arboles
142.crecen a diferentes ritmos.

143.EIl arbol mas alto en el mundo se encuentra en Estados
144.Unidos. Mide 111,25 m de altura, lo mismo que el
145.cohete Apolo.

146.En este ejercicio se realizan dibujos de diferentes arboles
147.y sus alturas, aqui se aplican las medidas y el dibujo.
148.Las nifas deben realizar comparaciones y operaciones
149.matematicas, adquieren conocimientos y nuevos
150.conceptos ademas se combinan las ciencias naturales y
151.sociales.(EBMO6)

La docente afirma utilizar todos los contextos, en la ilustracion de
su ejemplo da cuenta de la cotidianidad (competencia
operacional (10)), (EBM6, 138-145, 150-151) la misma
matematica (competencia académica (10)) (EBM6, 148-150) y
las otras ciencias (naturales y sociales) aunque no como aplicacion
sino solo a manera de datos que ilustran la situacion problema.

El MEN enfatiza en los lineamientos curriculares que el
pensamiento numérico es de los mas faciles de utilizar en la
cotidianidad y en otras ciencias; este pensamiento incluye el
sentido operacional, comparaciones y ordenes de magnitudes que
estan siendo ilustrados en el ejemplo por la docente como
prioridad, y que representan un indicador muy valiosos para este
tipo de pensamiento. (EBM6)

Categorias emergentes:

Aprendizaje y cognicién (A.C) (2b) “...Las nifias deben realizar
comparaciones y operaciones matematicas”

Aprendizaje significativo sociocultural (A.S.S.C) (11b) “...En
este ejercicio se realizan dibujos de diferentes arboles y sus alturas,
aqui se aplican las medidas y el dibujo”

Dominio conceptual disciplinar (D.C.D) (3b) *“...adquieren
conocimientos y nuevos conceptos” (EBM6, 149-150)

152.EL NUMERO AUREO Y SU APLICACION DE
153.PROPORCIONES EN LAS OBRAS DE ARTE Y SU
154.CONTEXTO HISTORICO (NUMEROS
155.RACIONALES). 1 (ES1)

Este docente afirma contextualizar este dominio conceptual del
pensamiento numérico en situaciones de la vida cotidiana. El
ejemplo que aporta no pertenece estrictamente al pensamiento
numeérico de los contenidos curriculares sino al pensamiento
geométrico contextualizado en cierto aspecto del arte vy
particularmente el arte arquitectonico o pictorico. Se refiere a la
presencia de los numeros racionales en el concepto de
proporcionalidad. Se aprecia aqui una concepcion operacional de
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la competencia (5) en el uso de los contenidos curriculares, en el
dominio del pensamiento numérico y los sistemas numéricos. El
contexto no es propiamente de la vida cotidiana sino de otras
ciencias (artes).

La teoria de la concepcion operacional (1) esta atada al uso de
procedimientos, reglas, teoremas, etc.

Categorias emergentes: Transferencia de conocimientos (T.C)
(4) “El nimero Aureo y su aplicacion de proporciones en las obras
de arte”.

Contextos de la vida cotidiana, es donde se potencializa el campo
de los sistemas numéricos y el pensamiento numerico, para este
docente. El ejemplo esta referido a la aritmética basica que regula
conceptos de la economia tan sencillos como ingreso y utilidad.
Refiere que la utilidad esta supeditada a la operacion diferencia de
numeros, en tanto que se considera como la resta entre ingresos y
costos. El concepto ingreso esta definido con base en la operacion

156.EIl ejemplo sencillo de llevar las palabras: recolectar y producto de factores como precio y demanda. Se aprecia aqui, la
157.ganar, por las palabras ingreso; como el producto de dos b presencia de una concepcién operacional de la competencia (6)
158.cantidades y ganancia por utilidad como la resta de dos ' en los sistemas numéricos contextualizados, no tanto a la vida
159.cantidades. 2 (ES2) cotidiana sino, en el ambito de otras ciencias. Concepcion

operacional de la competencia que lleva atados los
procedimientos que permiten operar de diferentes maneras con
numeros de diferentes sistemas.

Categorias emergentes: Transferencia de conocimientos (T.C)
(5) “recolectar y ganar por las palabras ingreso como el producto
de dos cantidades y ganancia por utilidad como la resta de dos
cantidades”.

Este docente considera que el pensamiento numérico se
contextualiza bien en la propia matematica y en otras ciencias.
El pensamiento numérico y los sistemas numéricos, aplicados al
desarrollo de la propia matematica y en contextos de otras
ciencias como las econdmicas, en el tema del analisis marginal,
constituyen el ejemplo aportado por este docente. Se debe
e. (a,c.) reconocer que el tema del analisis marginal, bien sea costo
marginal, ingreso marginal, utilidad marginal reclaman un espacio
mas en el dominio conceptual del pensamiento variacional que
en el campo del pensamiento numérico. Por sus aplicaciones en
la propia disciplina y en otras ciencias como la economia se
entrevé una concepcion operacional de la competencia (7), se
ven por lo tanto, pautas, reglas, algoritmos, procedimientos que

160.En la misma matematica y otras ciencias. Calculo de
161.costos marginales. 3 (ES3)
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configuran una concepcion operacional (2) de la matematica en
este campo, desde Sfard. De otra parte, contextualizar este
dominio en el contexto de la propia matematica hace pensar en una
concepcion de competencia académica (3) y una concepcion
estructural (3) de su conocimiento.

Categorias emergentes: Transferencia de conocimientos (T.C)
(6) “calculo de costos marginales” y Dominio conceptual
disciplinar (D.C.D) (3) “en la misma matematica”.

162.Por ejemplo, al ensefiar a operar con enteros se pueden
163.relacionar con la contabilidad siendo positivos los
164.haberes y negativas las deudas. 4 (ES4)

Para este docente la respuesta es: “todos los anteriores contextos,
desde la misma matematica y otras ciencias hasta contextos
simples de la vida cotidiana”. Se encuentra en el enunciado del
docente un ejemplo alusivo a la contabilidad, en el cual refiere la
operacionalizacion de los enteros en los conceptos del haber y de
las deudas.

El ejemplo no relaciona el uso del pensamiento numérico al
contexto de la propia matematica y de la vida cotidiana. Se tiene
aqui la caracterizacion de la concepcion operacional (3) de la
matematica y la concepcion de competencia operacional (8) en
el dominio de los sistemas numéricos por cuanto subyacen unos
algoritmos propios de la matematica aplicada a la contabilidad. Por
referirse al contexto de la misma disciplina hace presencia una
concepcion académica de la competencia (4).

Categorias emergentes: Transferencia de conocimientos (T.C)
(7) “relacionar con la contabilidad” y Dominio conceptual
disciplinar (D.C.D) (4) “al operar con enteros”.

165.Todos los cursos no son estandares. En este sentido y
166.dependiendo del nivel, no es facil manejar los conceptos
167.numéricos cuando son nuevos para el estudiante, y por lo
168.tanto el contexto puramente matematico puede no
169.resultar el mas adecuado (en algunos casos). En este
170.orden de ideas, el uso de contextos de la vida cotidiana, y
171.en algunos casos de otras ciencias

172.(dependiendo de qué carrera son los estudiantes) pueden
173.resultar mas importantes. En algunos casos podriamos
174.dar el orden b-c-a y en otros el orden a-c-b. De todas
175.maneras ninguno puede considerarse como Standard. 5
176.(ESS)

De acuerdo con lo expuesto por el docente, los contextos de otras
disciplinas, distintos al de la matematica y de la vida cotidiana,
resultan ser mas adecuados en los procesos de ensefanza-
aprendizaje, especificamente en lo que tiene que ver con el
dominio del conocimiento asociado con los sistemas numéricos y
el desarrollo del pensamiento numérico. Sin embargo, al sefialar el
literal (a) en las opciones propuestas, se refiere al contexto de la
matematicas, como no muy favorecedor para lograr dicho
conocimiento cuando éste es nuevo para los estudiantes. Aqui se
trata de una concepcidn operatoria de las competencias (9).

Categorias emergentes: Transferencia de conocimientos (T.C)
(8) “...en este orden de ideas el uso de contextos de la vida
cotidiana y en algunos casos de otras ciencias...”.

177.CALCULO DE PORCENTAJES PARA LIQUIDAR UN
178.PAGO DE UNA OBLIGACION A UNA TAZA Y A UN

Aunque sefiala que los contextos de la vida cotidiana son los
adecuados para el desarrollo de este tipo de pensamiento, presenta
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179.PLAZO DETERMINADO. 6 (ES6)

un ejemplo -propio de un conocimiento disciplinar- “el del &mbito
de las finanzas”. Esto permite inferir en el profesor una
concepcion operatoria de las competencias (10), a pesar de la
falta de claridad en la distincion de los contextos.

Categorias emergentes: Transferencia de conocimientos (T.C)

(9) “... porcentajes para liquidar un pago de una obligacion”.

3. El pensamiento métrico se refiere a la comprensién que logra el estudiante sobre el proceso de medir, las magnitudes, unidades, patrones, instrumentos de medida, desarrollo
del proceso de conversion entre otros. ¢, Cudl de los siguientes contextos utiliza usted, al orientar este tipo de pensamiento, en el nivel de escolaridad en el que se encuentra su

estudiante?

Contextos de la misma matematica.
Contextos de la vida cotidiana.
Contextos de las otras ciencias.
Todos los anteriores.

Algunos de los anteriores. ¢, Cuales?

pooop

Describa un ejemplo concreto donde haya desarrollado con sus estudiantes un contenido propio de este tipo de pensamiento, y se aprecie alguno (s) de los contextos citados.

Contenido

Literal

Intertextual

180.Concretamente en las clases se ejemplifica en las
181.explicaciones del tema los contextos de la misma
182.matematica, es decir se toman los ejercicios y problemas
183.propuestos en los textos tradicionales. (EBM1)

El docente afirma que al igual que en el pensamiento numérico, en
el pensamiento métrico también hace uso exclusivo del contexto
matematico, (competencia académica (11b)) (EBM1, 180-182)
manifiesta el uso de ejercicios mecanicistas pero también la
resolucion de problemas guiado por los libros. (EBM1)

Categorias emergentes:
Ensefianza (E) (4b) “...se toman los ejercicios y problemas
propuestos en los textos tradicionales”(EBM1, 182-183)

184.Calcular el volumen de cada uno de los cubitos del cubo
185.de Rubick y de los demas cubos de éste que estén
186.relacionados con el nimero de colores (dos colores, tres
187.colores y un solo color), después comparar con el calculo
188.del volumen del cubo completo en centimetros cubicos y
189.metros cubicos.

190.También algunos estudiantes propusieron hallar el
191.volumen de algunos recipientes de aseo (medio
192.ambiente) (EBM2)

El docente afirma al igual que en el pensamiento numérico utilizar
todos los contextos en el pensamiento métrico, sin embargo en su
justificacion solo da cuenta del contexto matematico (competencia
académica (12b)) (EBM2, 184-185) y del contexto cotidiano
(competencia operacional (11b)). (EBM2, 190-192)

Muestra trabajo de este contenido a través de calculos,
comparaciones, observacion, mediciones, lo cual son habilidades
propias de la matematica (competencia académica) y del
pensamiento métrico propuesto en los lineamientos curriculares.
(EBM2)

Categorias emergentes:

Aprendizaje y cognicion (A.C) (3b) “...comparar con el calculo
del volumen del cubo completo en centimetros cubicos y metros
ctubicos” (EBM2, 187189)

Aprendizaje significativo sociocultural (A.S.S.C) (12b)
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“...También algunos estudiantes propusieron hallar el volumen de
algunos recipientes de aseo (medio ambiente)” (EBM2, 190-192)

193.La relacion existente entre peso, volumen y capacidad. El
194.estudiante debe tener clara la relacion entre volumen y
195.capacidad de los liquidos y ademas con el agua, la
196.relacion con el peso a cierta temperatura. En primer lugar
197.debe manejar las relaciones entre multiplos y
198.submultiplos de las diferentes medidas y ademas debe
199.resolver situaciones de la vida diaria, como el volumen
200.de un cuerpo geométrico, su capacidad y el peso si éste
201.liquido es el agua a determinada temperatura. (EBM3)

El docente afirma utilizar todos los contextos en el pensamiento
métrico, sin embargo en su ilustracion solo da cuenta del contexto
de la misma matematica, el cual es propio de la competencia
académica (13b), (EBM3, 193-195) y contextos de la
cotidianidad, el cual es propio de la competencia operacional
(12b) (EBM3,198-199) El docente manifiesta que el estudiante
debe tener claro conceptos matematicos en cuanto a magnitudes y
medidas para posteriormente aplicarlos, lo cual manifiesta que el
docente concibe que para darse la competencia operacional,
primero debe generarse la competencia académica (EBM3, 196-
199)

El MEN indica al respecto en los lineamientos curriculares que los
conceptos de medida muchas veces se suponen que aparecen de
forma intuitiva y lo suficientemente poseidos por los estudiantes.
(EBM3)

Categorias emergentes:

Dominio conceptual disciplinar (D.C.D)(4b) “...El estudiante
debe tener clara la relacion entre volumen y capacidad de los
liquidos” (EBM3, 193-195)

Aprendizaje significativo sociocultural (A.S.S.C) (13b) “...debe
resolver situaciones de la vida diaria” (EBM3)

202.La elaboracion de sdlidos con medidas especificas para el
203.posterior calculo de el area lateral y volumen,
204.posteriormente representar el drea y volumen en
205.diferentes unidades del sistema de medicion. (EBM4)

El docente afirma al igual que en el pensamiento numérico utilizar
todos los contextos en el pensamiento métrico, sin embargo en su
justificacion solo da cuenta del contexto matematico, contexto
propio a la competencia académica (14b) (EBM4, 203-206) en el
cual muestra un trabajo basado en hacer construcciones de solidos,
realizar medidas del mismo y posteriormente realizar
comparaciones entre diferentes unidades de medidas. (EBM4).

Categorias emergentes:

206.Cuando se inicia el desarrollo del algebra, el estudiante
207.debe comprender perfectamente que existen los términos
208.homogéneos y los términos heterogéneos y que es
209.imposible hallar un total cuando se trata de sumar objetos
210.como sillas con ollas, y les explico que, si en la vida
211.cotidiana no se puede realizar esto, tampoco puede
212.realizarse desde el punto de vista cientifico; todo esto
213.debe llevar al estudiante a que cuando se trata de trabajar

El docente afirma utilizar todos los contextos en el desarrollo del
pensamiento métrico, sin embargo en su ilustracion solo da cuenta
del contexto matematico entre (aritmética y algebra), y al que le da
mayor fuerza,(competencia académica (15b)) (EBM5,207-209),
y el uso de unidades de medida en campos distintos a la propia
matematica (competencia operacional (13b)) (EBM5,217-219) se
percibe un trabajo donde el docente es quien guia a su estudiante y
no éste el que descubre o construye su conocimiento. (EBM5)




214.con mediciones debe hacerlo desde el punto de vista
215.homogéneo o términos semejantes, no debe mezclar
216.diferentes magnitudes ni unidades de medida. Por lo
217.general cuando se citan aplicaciones de la matematica
218.hacia otros campos, se emplean las unidades para ligarlas
219.con los conceptos basicos del algebra. (EBMS5)
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Categorias emergentes:)

Transferencia de conocimientos (T.C) (6b) “...Por lo general
cuando se citan aplicaciones de la matematica hacia otros campos”
(EBMS, 216-218)

220.Cuando se trabaja la parte estadistica, al realizar tablas de
221.datos se utilizan conocimientos de longitudes por
222.ejemplo:

223.El atletismo es el deporte basico de los juegos olimpicos,
224 .dentro de las carreras con obstaculos se utilizan:
225.100m (mujeres) 110 (hombres)

226.400m (mujeres) 400 (hombres)

227 .Las nifias deben realizar la tabla consultando la altura de
228.1a valla y haciendo conversiones.

229.De esta forma se utiliza la informacion cotidiana, se
230.aplica las matematicas y otras ciencias. (EBM6)

La docente desde el literal afirma utilizar todos los contextos en el
pensamiento métrico, sin embargo en su ilustracion da cuenta solo
de dos contextos, la matematica (competencia académica (16b)),
y la cotidianidad (competencia operacional (14b)) (EBM6,230-
231)

Categorias emergentes:

Aprendizaje significativo sociocultural (A.S.S.C) (14b)“...esta
forma se utiliza la informacion cotidiana, se aplica las matematicas
y otras ciencias” (EBM6)

231.EN LA MEDIDA DEL TIEMPO, LOS ESTUDIANTES
232.A LAS 12 m TOMAN UNA VARILLA LA CUAL NO
233.DA SOMBRA, A LA UNA MARCA EL LARGO DE
234.LA SOMBRA Y ASf SUCESIVAMENTE
235.PERMITIENDO TENER UN RELOJ Y RELACIONAR
236.LOS LADOS Y SEMEJANZA EN TRIANGULOS. 1
237.(ES1)

El docente interrogado considera que la comprension que logra el
estudiante sobre procesos y magnitudes en el pensamiento métrico
puede alcanzarse a través de contextos de la vida cotidiana, de la
matematica, y otras ciencias. Con el ejemplo que presenta se
ubica en una concepcion operacional (4), supeditando la
concepcion estructural (4) de la matematica por cuanto considera
la contextualizacion hacia el interior de la misma disciplina.
Operacional en cuanto se ve precisado a usar algoritmos o
procedimientos y estructural por cuanto debe ahondar en
conceptos, propiedades y sistemas para contextualizar en la misma
disciplina.

Respecto a las concepciones de competencia, prima la concepcion
de competencia operacional (11) sobre una concepcion de
competencia académica (5), por frecuencia un poco més débil.

Categorias emergentes: Transferencia de conocimientos (T.C)
(10) “...medida del tiempo, los estudiantes...” y Dominio
conceptual disciplinar (D.C.D) (5) “...relacionar los lados y
semejanza de tridngulos”.

238.El ejemplo de querer parquear un determinado numero de
239.autos en un parqueadero de determinadas medidas, para
240.que se le pueda sacar la mayor ventaja. 2 (ES2)

El docente interrogado considera que la comprension que logra el
estudiante sobre procesos y magnitudes en el pensamiento métrico
puede alcanzarse a través de contextos de la vida cotidiana. Con
el ejemplo que presenta se ubica en una concepcion operacional
(5). Operacional en cuanto se ve precisado a usar algoritmos o




CONCEPCIONES SOBRE COMPETENCIAS MATEMATICAS XLIV

procedimientos para aplicar conceptos del conocimiento métrico.
Concepcion de competencia operacional (12).

Categorias emergentes: Transferencia de conocimientos (T.C)
(10) ... parquear un determinado numero de autos...”.

El docente interrogado considera que la comprension que logra el
estudiante sobre procesos y magnitudes en el pensamiento métrico
puede alcanzarse a través de contextos de otras ciencias y de la
propia disciplina. Con el ejemplo que presenta se ubica en una
concepcion operacional (6) y a la vez estructural (5),
mencionando un tema del calculo econdémico relacionado con
rentabilidades (calculo de utilidades). Operacional en cuanto se ve
precisado a wusar algoritmos o procedimientos para aplicar
conceptos del conocimiento métrico y estructural por cuanto debe
ahondar en conceptos, propiedades y sistemas para contextualizar
en la misma disciplina.

Concepciones de competencia académica (6) y operacional
(13).

241.En la misma matematica y otras ciencias: calculo de

242 utilidades. 3 (ES3) e. (a,c.)

Categorias emergentes: Transferencia de conocimientos (T.C)
(11) «... calculo de utilidades” y Dominio conceptual disciplinar
(D.C.D) (6) “en la misma matematica...”.

El docente interrogado considera que la comprension que logra el
estudiante sobre procesos y magnitudes en el pensamiento
métrico puede alcanzarse a través de contextos de la vida
cotidiana y de la propia disciplina. Con el ejemplo que expone se
ubica en una concepcion operacional (7) del conocimiento
geomeétrico y espacial, mencionando un tema relacionado con el
céalculo de areas en un ambito particular. Operacional en cuanto se
243.Al iniciar el concepto de area por medio de integrales, ve precisado a usar algoritmos o procedimientos para aplicar
244 hallar areas como la del salon de clase partiendo de las e. (a., b.) conceptos del conocimiento métrico y estructural (6) por cuanto
245.dimensiones de las baldosas que lo conforman. 4 (ES4) debe ahondar en conceptos, propiedades y sistemas para
contextualizar en la misma disciplina.

Concepciones de competencia académica (7) y de competencia
operacional (14).

Categorias emergentes: Transferencia de conocimientos (T.C)
(12) “... hallar areas como la del salon de clase partiendo de las
dimensiones de las baldosas...” y Dominio conceptual
disciplinar (D.C.D) (7) “al iniciar el concepto de area...”.

246.0curre algo similar al caso anterior. Por ejemplo el Es suficientemente claro, que para el profesor, algunos contenidos
247.concepto de limite en los cursos de calculo se entiende d. matematicos, logran ser entendidos de mejor manera por los
248.mejor partiendo de lo cotidiano, pasar a otras ciencias estudiantes, si se presentan en primera instancia usando un
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249.(experimentales) y poder de esta forma llegar a una
250.estructura matematica del concepto y poderlo usar. Asi el
251.orden seria b., c., a. (todos importantes). Sin embargo, si
252.estuviéramos en un curso de topologia general.
253.Previamente al concepto de limite hay otros conceptos a
254 partir de los cuales el contexto matematico resulta mas
255.facil que los otros conceptos. Asi en este caso el orden
256.seria a., c., b.

257.En realidad como en el caso anterior, no hay una forma
258.estandar de introducir este concepto. 5 (ESS)

contexto de lo cotidiano y avanzar en el uso de los contextos,
pasando por los propios de diversas disciplinas, para terminar
formalizando tales conceptos en el ambito de la matematica. Se
distingue una concepcién operatoria de las competencias (15).

Categorias emergentes: Transferencia de conocimientos (T.C)
(13) “... concepto de limite en los cursos de calculo se entiende
mejor partiendo de lo cotidiano, pasar a otras ciencias
(experimentales)...” y Dominio conceptual disciplinar (D.C.D)
(8) “... si estuviéramos en un curso de topologia general.
Previamente al concepto de limite hay otros conceptos a partir de
los cuales el contexto matematico...”.

259. TRANSFORMAR UNA CANTIDAD DE PESOS
260.COLOMBIANOS A DOLLARES DE EEUU 6 (ES6)

Aun que al sefialar el literal b. el profesor da a entender que
privilegia los contextos de la vida cotidiana, presenta un ejemplo
que parece ser mas del ambito financiero, no obstante la dificultad
para identificar el tipo de contexto en el cual el profesor presenta
la tematica relacionada con el tipo de pensamiento en
consideracion, se entiende detonas maneras, una concepcion
operatoria de las competencias (16), en tanto que, presenta una
connotacion instrumental de las matematicas.

Categorias emergentes: Transferencia de conocimientos (T.C)
(14) ““transformar una cantidad de pesos colombianos a
dollares...”.

4. El pensamiento geométrico se refiere a la comprension que logra el estudiante sobre el manejo del espacio en cuanto a su representacién, orientacion, distribucion y sobre los
objetos propios de éste, de sus relaciones y transformaciones. ¢ Cual de los siguientes contextos utiliza usted, al orientar este tipo de pensamiento, en el nivel de escolaridad en

el que se encuentra su estudiante?

Contextos de la misma matematica.
Contextos de la vida cotidiana.
Contextos de las otras ciencias.
Todos los anteriores.

Algunos de los anteriores. ¢,Cuales?

pooop

Describa un ejemplo concreto donde haya desarrollado con sus estudiantes un contenido propio de este tipo de pensamiento, y se aprecie alguno (s) de los contextos citados.

Contenido Literal Intertextual
261.Al igual que con los anteriores pensamientos utilizo El docente continua privilegiando el contexto matematico, y por
262.contextos de la misma matematica para orientar la tanto la competencia académica (17b), sin embargo reconoce que
263.enseflanza de la geometria, es decir explicacion, el aprendizaje del conocimiento matematico en otros contextos
264.ejemplos, ejercicios y evaluacion. a. como la cotidianidad serian mas enriquecedores para el educando,

265.En algunas ocasiones, cuando se presenta alguna
266.flexibilidad curricular, dependiendo del tipo de
267.institucion y del tipo de poblacion estudiantil, se pueden

esto implica que el docente considera de mayores alcances
pedagbgicos la competencia operacional (15b)que la académica,
pero por tradicion utiliza con mayor frecuencia la académica,
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268.hacer alguna aplicaciones practicas como medidas y
269.figuras en parques, colegio o entorno ambiental.
270.Estas actividades son mas favorables para el nivel de
271.stres y entendimiento en los estudiantes. (EBM1)

aunque particularmente en este pensamiento manifiesta que en
alguna oportunidad se ha valido de contextos cotidianos, pero solo
cuando cuenta con flexibilidad curricular tanto de la institucion
como del estudiante. (EBM1)

Categorias emergentes:

Ensefianza (E) (5b) “...explicacion, ejemplos, ejercicios y
evaluacion.” (EBM1, 263-264)

Aprendizaje significativo sociocultural (A.S.S.C) (15b) “...se
pueden hacer alguna aplicaciones practicas como medidas y
figuras en parques, colegio o entorno ambiental.” (EBMI, 267-
269)

272.En cualquier asignatura que tenga, siempre hago
273.referencia sobre la importancia que tiene la geometria en
274.1a matematica ya que fue la geometria la base de todas o
275.casi todas las ramas de la misma matematica; la mejor
276.forma de relacionar la matematica con la vida cotidiana
277.es a través de la geometria.

278.Iniciando un curso de algebra se toco el tema de los
279.ntmeros irracionales y desde esta tematica se le mostré a
280.1os estudiantes la relacion de los irracionales con la
281.pintura, escultura y la belleza y armonia del cuerpo
282.humano utilizando la proporcion aurea o niimero de oro.
283.(EBM2)

El docente afirma utilizar todos los contextos al desarrollar el
pensamiento espacial, sin embargo en sus ilustraciones solo da
cuenta del contexto matematico, el cual es propio de la
competencia académica (18b), (EBM2, 273-2) y contextos de la
cotidianidad, propios de la competencia operacional (16b)
(EBM2, 279-283). El docente proporciona mucha importancia a
este pensamiento y lo considera el mas asequible para trabajar en
contextos de la cotidianidad (EBM2, 273-278)

Utiliza para el pensamiento geométrico expresiones artisticas
como la pintura, escultura y la belleza del cuerpo humano. (EBM2,
280-283)

El docente dado a sus respuestas en pensamientos anteriores y en
éste, muestra gran admiracion e importancia a la relacion entre la
matematica y las expresiones artisticas. (EBM2)

Categorias emergentes:

Aprendizaje significativo sociocultural (A.S.S.C) (15b) “...un
curso de algebra se toco el tema de los niimeros irracionales y
desde esta tematica se le mostro a los estudiantes la relacion de los
irracionales con la pintura, escultura y la belleza y armonia del
cuerpo humano utilizando la proporcion aurea o ntimero de oro.”
(EBM2)

284.En la geometria analitica, los estudiantes deben
285.primeramente ver la estrecha relacion comprobable entre
286.1a geometria y el algebra, lo cual esta contextualizado
287.dentro de la misma matematica y luego se pueden
288.desarrollar ejercicios y problemas de aplicacion
289.relacionados con otras ciencias como fuerzas en fisica,
290.vectores y situaciones cotidianas areas, perimetros, etc.
291.(EBM3)

El docente muestra la aplicabilidad del pensamiento geométrico en
todos los contextos, para ilustrar su ejemplo continua al igual que
en los pensamientos anteriores utilizando diferentes contenidos
para la aplicacion de los determinados contextos, por ejemplo
utiliza la geometria analitica para mostrar la aplicacion de esta
dentro de la misma matematica (geometria-algebra), (competencia
académica (19b)) (EBM3, 284-287) y posteriormente en otras
ciencias privilegiando nuevamente la fisica, (competencia
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operacional (17b)), (EBM3, 287-289) y cambia a una geometria
mas sencilla como el célculo de areas para mostrar la aplicacion a
la cotidianidad, (competencia operacional), (EBM3, 289-290), lo
cual muestra que el docente utiliza la aplicabilidad de los
contextos en cuanto los contenidos se lo permitan. (EBM3).

El orden que el docente establece en la aplicacion de los contextos
muestra su inclinacion por trabajar primeramente la competencia
académica, para posteriormente trabajar una competencia mas
operativa, a la cual le da mucha fuerza e importancia.

Categorias emergentes:

Transferencia de conocimientos (T.C) (7b) “...luego se pueden
desarrollar ejercicios y problemas de aplicacion relacionados con
otras ciencias como fuerzas en fisica, vectores y situaciones
cotidianas areas, perimetros, etc.” (EBM3, 287-290)

292.El desarrollo de la tematica de simetrias mediante la
293.elaboracion de figuras planas en diferentes materiales y
294.su posterior representacion grafica, en cada curso
295.estableciendo lineas de simetria si las hay. (EBM4)

El docente afirma utilizar todos los contextos para el desarrollo del
pensamiento geométrico, sin embargo en su ilustracién solo da
cuenta del contexto matematico el cual es propio de la
competencia académica (20b). (EBM4, 291-294).

Continua al igual que en los pensamientos anteriores dando
importancia a las construccion de figuras geométricas donde se
trabaja las componentes de una figura y de sus propiedades basicas
lo cual es conocido como el segundo nivel de andlisis en el
desarrollo del pensamiento geométrico en el curriculo de
matematicas segiin el MEN. (EBM4, 292-294)

Categorias emergentes:

296.El ser humano vive realmente en el espacio, vive
297.geométricamente, por lo tanto es imposible formar
298.conocimientos desprendido de esta realidad, del mundo
299.en el que vive.

300.Cuando en un concepto se citan ejemplos geométricos, se
301.1e pide al estudiante mirar todo lo que le rodea
302.(construcciones, vegetacion, y en general el mundo), para
303.que puedan ver las formas geométricas que pretenden
304.estudiarse tedricamente. (EBMS5)

El docente afirma utilizar todos los contextos en el trabajo del
pensamiento espacial o geométrico, sin embargo en su ilustracion
solo da cuenta del contexto matematico (competencia académica
(21b)) (EBMS5, 301-303) y el contexto cotidiano (competencia
operacional (18b)) (EBMS5, 296-300).

Considera que el pensamiento geométrico es muy rico en sus
aplicaciones  cotidianas en cuanto el hombre vive
geométricamente.

Propone algo que es muy valido para el MEN como son la
exploracion activa del espacio tridimensional y la representacion
de objetos solidos ubicados en e 1 mismo. (EBMS5)

Categorias emergentes:
Aprendizaje significativo sociocultural (A.S.S.C) (16b) “...es
imposible formar conocimientos desprendido de esta realidad, del
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mundo en el que vive. Cuando en un concepto se citan ejemplos
geométricos, se le pide al estudiante mirar todo lo que le rodea
(construcciones, vegetacion, y en general el mundo)” (EBMS, 297-
302)

Dominio conceptual disciplinar (D.C.D) (5b) “...Cuando en un
concepto se citan ejemplos geométricos, se le pide al estudiante
mirar todo lo que le rodea” (EBMS5, 300-301)

305.Cuando durante la clase se trabaja en el plano cartesiano
306.ubicando parejas y luego se relaciona el ejercicio
307.1levandolo por ejemplo a la estructura espacio del
308.recorrido que realiza la estudiante desde su casa al
309.colegio u otros sitios, también cuando a través de mapas
310.ubicamos puntos especificos. (EBM6)

e.(a,b.)

La docente afirma utilizar para el trabajo del pensamiento
geométrico solo contextos de la misma matematica, propios de la
competencia académica (22b), y contextos de la cotidianidad,
propios de la competencia operacional (19b). (EBM6, 305-309)
Para la ilustracion da cuenta mas del pensamiento numérico que
del pensamiento geométrico. (EBM6).

Categorias emergentes:

311.EL CONCEPTO DE AREA Y PERIMETRO DE UNA
312.FIGURA COMO VARIA AL DIVIDIRLA; ESTAS
313.DOS VARIABLES, SE MANTIENE EL AREA Y SE
314.TIENE VARIACION DE PERIMETRO TODO ESTO
315.CON EL TANGRAM (SUS DIFERENTES
316.VERSIONES). 1 (ES1)

El docente interrogado considera que la comprension que logra el
estudiante sobre procesos de pensamiento geométrico y espacial
puede alcanzarse a través de contextos de la vida cotidiana, de la
matematica, y otras ciencias. Con el ejemplo que presenta sobre
area y perimetro y la forma como varian podria pensarse en el
pensamiento variacional y se ubica en una concepcion de tipo
operacional (8), relegando a un segundo plano la concepcion
estructural (7) de la matematica por cuanto considera la
contextualizacion hacia el interior de la misma disciplina y no
ejemplifica ésta. Su concepcion es de caracter operacional en
cuanto se ve precisado a usar algoritmos o procedimientos y
estructural por cuanto debe ahondar en conceptos, propiedades y
sistemas para contextualizar en la misma disciplina.

Respecto a las concepciones de competencia se aprecian las
concepciones académica (8) y operacional (17).

Categorias emergentes: Dominio conceptual disciplinar (D.C.D)

... con o) AT erime e una figura como vari
9) « oncepto de area rimetro di a figura como varia al
dividirla...”.

317.El ejemplo de querer parquear un determinado numero de
318.autos en un parqueadero de determinadas medidas, para
319.que se le pueda sacar la mayor ventaja. 2 (ES2)

El docente interrogado considera que la comprension que logra el
estudiante sobre procesos y magnitudes en el pensamiento
geométrico y espacial puede alcanzarse a través de contextos de
la vida cotidiana. Con el ejemplo que presenta se ubica en una
concepcion operacional (9) (parquear un determinado niimero de
autos en un espacio determinado supone unos procedimientos
algoritmicos mas que unos conceptos o definiciones).
Operacional en cuanto se ve precisado a usar algoritmos o
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procedimientos para aplicar conceptos del conocimiento métrico.
Concepcion de competencia operacional (18)

Categorias emergentes: Transferencia de conocimientos (T.C)
(15) “parquear un determinado niimero de autos en un parqueadero
de determinadas medidas...”.

El docente interrogado considera que la comprension que logra el
estudiante sobre procesos y magnitudes en el pensamiento
geométrico y espacial puede alcanzarse a través de contextos de
otras ciencias y de la misma matematica. Su ejemplo no
corresponde al pensamiento geométrico sino al pensamiento
variacional ya que menciona “la descripcion e interpretacion del
crecimiento de funciones”. Se aprecia en su repuesta la
concepcion operacional (10), toda vez que para contextualizar en
otras disciplinas se fundamentan procedimientos y algoritmos que
permiten modelar fenoémenos alli. Se observa una concepcion
estructural (8) de la matematica por cuanto debe ahondar en
conceptos, propiedades y sistemas para contextualizar en la misma
disciplina.

En cuanto a concepciones de competencia se observan la
concepcion de competencia académica (9) y la concepcion de
competencia operacional (19).

320.En las matematicas y las otras ciencias: descripcion e

321.interpretacion del crecimiento de funciones. 3 (ES3) e (a,c)

Categorias emergentes: Transferencia de conocimientos (T.C)
(16) “... otras ciencias: descripcion e interpretacion del
crecimiento de funciones” y Dominio Conceptual Disciplinar
(D.C.D) (10) “en las matematicas...”.

El docente interrogado considera que la comprension que logra el
estudiante sobre procesos y magnitudes en el pensamiento
geométrico y espacial puede alcanzarse a través de contextos de
la vida cotidiana y de la misma matematica. Con el ejemplo que
expone se ubica en una concepcion operacional (11),
mencionando un tema relacionado con coordenadas y aula
322.Al enseiiar el sistema de coordenadas espaciales es muy (relacionarlo con un rincon del salon de clase y ubicar a partir de él
323.facil relacionarlo con un rincén del salon de clase y e. (a.,b.) objetos). Operacional en cuanto se ve precisado a usar algoritmos
324.ubicar a partir de ¢l objetos. 4 (ES4) o procedimientos para aplicar conceptos del conocimiento
geométrico (geometria analitica) y estructural (9) por cuanto
debe ahondar en conceptos, propiedades y sistemas para
contextualizar en la misma disciplina.

Concepciones de competencia académica (10) y operacional
(20).

Categorias emergentes: Transferencia de conocimientos (T.C)
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(17) “... es muy facil relacionarlo con un rincén del salon de clase
y ubicar a partir de él, objetos”, Dominio conceptual disciplinar
(D.C.D) (11) “al ensefiar el sistema de coordenadas espaciales...”
y Ensefianza (E) (2) “al ensefar...”.

325.Como en el caso anterior, considero que no hay un
326.Standard en la direccion de como orientar este tipo de
327.concepto, Por ejemplo, el concepto de volumen, puede
328.ligarse al concepto de espacio. En el caso de introducir
329.por ejemplo el concepto de volumen de un cuerpo en los
330.cursos de calculo integral, podriamos tomar por ejemplo
331.1o que ocurre en fisica, cuando tomamos una figura de
332.plastilina y la colocamos dentro de un vaso lleno de agua
333.(araz) y después de sacar la figura ver cuanta agua ha
334.desplazado, y repetir la misma experiencia con la figura
335.moldeada de otras formas. Como este podiamos tomar
336.0otros contextos de la vida cotidiana o de otras ciencias
337.para llegar a una comprension matematica del concepto
338.de espacio (volumen). Pero como antes ciertos conceptos
339.dependen del grupo y de las bases que ellos tengan. Por
340.1o tanto el uso de los contextos varia acorde con las
341.circunstancias. En general todos deben estar ligados, y
342.considero de hecho todos importantes, dependiendo del
343.orden que se le dé y dependiendo del concepto en
344.cuestion. 5 (ES5)

No obstante la intencionalidad de resaltar la importancia de
considerar los diversos contextos como importantes, dependiendo
de las necesidades propias del tipo de conocimiento y de las
caracteristicas del grupo con el cual se desarrollan las actividades
orientadas al dominio de los conceptos matematicos relacionados
con el pensamiento geométrico, el docente destaca los contextos
de las diversas disciplinas y de la vida cotidiana como facilitadores
en los procesos de enseflanza aprendizaje. Se distingue una
concepcion operatoria de las competencias matematicas (21) en
relacion con el tipo de pensamiento considerado.

Categorias emergentes: Transferencia de conocimientos (T.C)
(18) ... En el caso de introducir por ejemplo el concepto de
volumen de un cuerpo en los cursos de calculo integral, podriamos
tomar por ejemplo lo que ocurre en fisica...” y Dominio
conceptual disciplinar (D.C.D) (12) “... el concepto de volumen,

2

puede ligarse al concepto de espacio....”.

345.MEDIR EL VOLUMEN DE RECIPIENTES DE
346.BEBIDAS Y CONTRASTARLOS CON EL ANUNCIO
347.DE LA ETIQUETA DE DICHO RECIPIENTE. 6 (ES6)

De acuerdo con el literal sefialado por el profesor, dentro de las
opciones propuestas, los contextos de la vida cotidiana son
considerados por aquel como apropiados para el desarrollo del
pensamiento geométrico y la comprension de los conceptos
geométricos asociados. Esto se ajusta con la concepcidn
operatoria de las competencias (22).

Categorias emergentes: Transferencia de conocimientos (T.C)
(19) “medir el volumen de recipientes de bebidas...”.

5. El pensamiento aleatorio se refiere a la comprensiéon que logra el estudiante sobre la recoleccién y andlisis de datos, abordando problemas con niveles de incertidumbre que
permitan poner en ejercicio conceptos estadisticos, aleatorios, probabilisticos y demas ¢ Cudl de los siguientes contextos utiliza usted, al orientar este tipo de pensamiento, en el

nivel de escolaridad en el que se encuentra su estudiante?

Contextos de la misma matematica.
Contextos de la cotidiana de vida.
Contextos de las otras ciencias.
Todos los anteriores.

Algunos de los anteriores. ¢ Cuales?

pooop
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Describa un ejemplo concreto donde haya desarrollado con sus estudiantes un contenido propio de este tipo de pensamiento, y se aprecie alguno (s) de los contextos citados.

Contenido

Literal

Intertextual

348.Para este pensamiento, de alguna forma se hace uso de
349.1os mismos contextos matematicos y en algunas
350.0casiones se pone en practica con situaciones cotidianas,
351.como el analisis estadistico de una poblacion de su
352.entorno en algln tipo de variable o variables en particular
353.como edades, peso, talla, estrato, etc. También se puede
354.inducir a los estudiantes a hacer analisis de situaciones en
355. fuentes como periddicos o revistas. (EBM1)

e. (a,b.)

El docente continua privilegiando la competencia académica
(23b) en el desarrollo de tematicas cuyo uso es propio de la misma
disciplina, (EBMI1, 347-348), menciona que en ocasiones
desarrolla en el pensamiento aleatorio la competencia operacional
en contextos cotidianos para el educando (EBM1, 348-352).

Categorias emergentes:

Aprendizaje significativo socio cultural (A.S.S.C) (17b) “...en
algunas ocasiones se pone en practica con situaciones cotidianas,
como el analisis estadistico de una poblaciéon de su entorno en
alglin tipo de variable o variables en particular como edades, peso,
talla, estrato, etc.” (EBM1, 349-353).

356.En la 63 con caracas algunos estudiantes realizaron un
357.cuadro de distribucion de frecuencias observando los
358.autos particulares y el nimero de pasajeros que éstos
359.1levaban, otro grupo indagd sobre el nimero de tazas de
360.tinto que toma en un dia normal, otro grupo fue al barrio
361.donde residen y averiguaron sobre animales domésticos y
362.raza de perros.

363.Con la ayuda de una estudiante de otro nivel logramos
364.tabular y graficar la estatura y peso segun los afios de un
365.grupo de nifios de un jardin infantil. (EBM2)

e. (b, c.)

El docente afirma utilizar para el desarrollo del pensamiento
aleatorio contextos de la cotidianidad y de otras ciencias, sin
embargo en su ilustracion solo da cuenta de contexto de la
cotidianidad propio de la competencia operacional (20b) (EBM2,
356-364) y contextos de la matematica (EBM6, 355-356), en
ningiin momento se describe o menciona aplicabilidad en otras
ciencias. (EBM2).

En las ilustraciones del docente se percibe un privilegio por la
competencia operacional.

Categorias emergentes:

Aprendizaje significativo sociocultural (A.S.S.C) (18b)
“...algunos estudiantes realizaron un cuadro de distribucion de
frecuencias observando los autos particulares y el numero de
pasajeros que éstos llevaban, otro grupo indagé sobre el numero de
tazas de tinto que toma en un dia normal, otro grupo fue al barrio
donde residen y averiguaron sobre animales domésticos y raza de
perros.” (EBM2).

366.La estadistica y la probabilidad son ramas de la
367.matematica que se desarrollan en contextos de la misma
368.matematica cuando el estudiante debe manejar
369.operaciones bonicas, guardando ciertas reglas y
370.algoritmos en la forma de muestras, clasificacion de
371.datos, agrupacion, analisis de medidas de tendencia
372.central y dispersion, graficas e inferencias que se pueden
373.apreciar. Estos mismos ejemplos son tomados de temas
374.cotidianos exige un estudio y analisis especializados y

El docente afirma utilizar todos los contextos para desarrollar el
pensamiento aleatorio, sin embargo se deja ver en su ilustracion
gran fuerza en el contexto de la misma matematica, propio de la
competencia académica (24b), en la aplicacion adecuada de
reglas, algoritmos y procesos, (EBM3, 365-372) concluye que
estos algoritmos se contextualizan en la cotidianidad y que pueden
ser aplicados con gran provecho en otras ciencias (competencia
operacional (21b)) (EBM3, 372-376).

El docente concede importancia en el trabajo de este pensamiento
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375.que pueden ademas estar relacionados con otras ciencias
376.que recurren a esta rama de la matematica para obtener
377.conclusiones que los llevan a tomar decisiones. (EBM3)

a la inferencia y la toma de decisiones, lo cual es una de las nuevas
propuestas del MEN para el desarrollo de este tipo de pensamiento
enfatizando en la ética y la responsabilidad social de quien recoge
y analiza la informacion para la toma de decisiones. (EBM3).

Categorias emergentes:

Aprendizaje significativo sociocultural (A.S.S.C) (19b) “Estos
mismos ejemplos son tomados de temas cotidianos exige un
estudio y analisis especializados” (EBM3, 373- 374).
Transferencia de conocimiento (T.C) (8b) “...relacionados con
otras ciencias que recurren a esta rama de la matematica para
obtener conclusiones que los llevan a tomar decisiones” (EBM3,
375-377)

378.En el estudio de frecuencia absoluta y frecuencia relativa,
379.donde el estudiante primero elije un fenémeno
380.0bservable para estudiar la poblacion estudiantil
381.obteniendo una muestra aleatoria o sesgada dependiendo
382.del fenomeno que escoja, para luego calcular la
383.frecuencia absoluta y relativa. (EBM4)

El docente afirma utilizar todos los contextos para desarrollar el
pensamiento aleatorio, sin embargo en su justificacion no da
cuenta de la aplicacion del contenido en contextos de otras
ciencias, se basa unicamente en el contexto de la misma
matematica al que le da mucha fuerza (competencia académica
(25b)), y al contexto de la cotidianidad del estudiante en su
ambiente escolar (competencia operacional (22b)). (EBM4).

Categorias emergentes:

Aprendizaje significativo sociocultural (A.S.S.C) (20b) “el
estudiante primero elije un fendmeno observable para estudiar la
poblacion estudiantil” (EBM4).

384.Hoy por hoy la ensefianza de la matematica debe hacerse
385.precisamente a partir del pensamiento aleatorio; cada dia
386.¢l mundo apartir de la globalizacion sefala al ser humano
387.un camino cientifico que se hace apartir de la recoleccion
388.y analisis de datos, problemas de incertidumbre, por lo
389.tanto los estudiantes deben orientarse a partir de la
390.estadistica, en donde los conceptos juegan un papel
391.importante anexados a la vida cotidiana. (EBMS)

El docente afirma utilizar todos los contextos en el desarrollo de
este tipo de pensamiento, (competencia académica (26b) y
competencia operacional (23b)) (EBMS5, 383-390) en su
consideracion el pensamiento aleatorio es el mas importante y
demandado por el mundo dado a las politicas de globalizacion.
Considera la adquisicion de conceptos como clave para el
aprendizaje de este pensamiento.

El docente acierta en la tendencia del MEN en cuanto favorecer el
pensamiento aleatorio como indispensable para las necesidades del
mundo globalizado, al igual que el trabajo de la incertidumbre ha
dado pasos positivos para el desarrollo de las otras ciencias.
(EBMY).

Categorias emergentes:
Dominio conceptual disciplinar (D.C.D) (6b) “...en donde los
conceptos juegan un papel importante” (EBMS5, 390-391)
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392.En los grupos por ejemplo se

393.aplico una encuesta acerca del cuidado del entorno y el
394.medio ambiente, las estudiantes deben aplicarla, tabular
395.1a informacion, graficar y dar conclusiones.

396.En la parte de probabilidades se utilizan mucho los
397.¢jercicios en los que tenemos conceptos econdmicos
398.¢jemplo valor del dolar. (EBM6)

La docente afirma y muestra la utilizacion de todos los contextos
en el desarrollo del pensamiento aleatorio, lo cual da muestra de su
trabajo dirigido hacia el desarrollo tanto de la competencia
académica (27b), como de la competencia operacional (24b).
(EBM6, 393-396), se percibe en la docente un gran interés por la
apropiacion de conceptos en el pensamiento aleatorio por parte de
los educandos (EBM6).

Se percibe en el docente una orientacion por la concepcion
operacional (2b) de las matematicas.

Categorias emergentes:

Aprendizaje y cognicion (A.C) (4b) “...las estudiantes deben
aplicarla, tabular la informacion, graficar y dar conclusiones.”
(EBMO6)

Aprendizaje significativo sociocultural (A.S.S.C) (21b) “aplico
una encuesta acerca del cuidado del entorno y el medio ambiente”
(EBMO6).

Dominio conceptual disciplinar (D.C.D) (7b) “...En la parte de
probabilidades se utilizan mucho los ejercicios en los que tenemos
conceptos econémicos” (EBM6, 396-397)

399.NOCION DE PROBABILIDAD.

400.LOS ESTUDIANTES POR PAREJAS JUEGAN CON
401.DOS DADOS ESCOGIENDO UN NUMERO ENTRE
402.DOS Y DOCE AL LANZARLOS Y SALIRUN3Y 2
403.CORREN UNA CASILLA. GANA EL QUE
404.COMPLETE LAS DIEZ POR PRIMERA VEZ.

405.2 Caballo oooo....O

406.5 Caballo oO....

407.LA PROBABILIDA DE GANAR ES MAYOR CON EL
408.7 3+4=1+6=5+2=4+3=6+1=2+5. 1 (ES1)

El encuestado considera que el pensamiento aleatorio puede ser
enfocado hacia algunos contextos como la misma matematica, la
cotidianidad y otras ciencias aunque no especifica cules. En el
ejemplo que nos brinda se refiere a los valores que cobra una
variable aleatoria discreta como resultado de la sumatoria en las
caras superiores de dos dados (juegan con dos dados escogiendo
un numero entre dos y doce) y analiza en qué situacion particular
la probabilidad de ganar en el juego es mayor. Considero que este
ejemplo, en cuanto requiere de procedimientos para construir las
diferentes posibilidades de un espacio muestral configura una
concepcion operacional (12). Requiere el conocimiento de reglas
de conteo, algoritmos, procedimientos para abordar situaciones de
incertidumbre.

Desde el punto de vista de las concepciones de competencia se
encuentra evidencia de la concepcién operacional (23).

Categorias emergentes: Dominio conceptual disciplinar (D.C.D)
(13) “Nocion de probabilidad...”.
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409.Las funciones de probabilidad con integrales. 2 (ES2)

El encuestado considera que el pensamiento aleatorio puede ser
enfocado hacia contextos de otras ciencias. En el ejemplo que nos
presenta se refiere a un tema muy matematico que haria pensar
mas en contexto de la propia matematica de las probabilidades
(funciones de probabilidad con integrales). Estos conceptos hacen
pensar en una concepcién estructural (10) del pensamiento
aleatorio y estadistico. Tenemos alli en el ejemplo parco del
encuestado concepto de funcién, concepto de probabilidad,
concepto de integral. Una gama de conceptos que estructuran la
probabilidad y que justifican la presencia de una concepcion
estructural.

Concepcion de competencia operacional (24).

Categorias emergentes: Dominio conceptual disciplinar (D.C.D)
(14) “Las funciones de probabilidad con integrales”.

410.En las matematicas y otras ciencias: extrapolacion de
411.datos que permiten inferir conocimientos. 3 (ES3)

e. (a.,c.)

El docente interrogado considera que la comprension que logra el
estudiante sobre procesos del pensamiento aleatorio puede
alcanzarse a través de contextos de otras ciencias y de la misma
matematica. El ejemplo que presenta, muy conciso por cierto,
hace pensar en una rama de la probabilidad y la estadistica
aplicada que se llama andlisis inferencial (intervalos de confianza
y pruebas de hipotesis), es por ello que el encuestado dice
“extrapolacion de datos que permiten inferir conocimientos”. Se
aprecia en su repuesta la concepcion operacional (13), toda vez
que para contextualizar en otras disciplinas se fundamentan
procedimientos y algoritmos que permiten analizar fenomenos en
situacion de incertidumbre para tomar algunas decisiones. Se
intuye una concepcion estructural (11) de la probabilidad por
cuanto debe ahondar en conceptos, propiedades y sistemas para
contextualizar en la misma disciplina.

Concepcion de competencia operacional (25) y concepcion de
competencia académica (11).

Categorias emergentes: Transferencia de conocimientos (T.C)
(20) “... extrapolacion de datos que permiten inferir
conocimientos” y Dominio conceptual disciplinar (D.C.D) (15)
“...extrapolacion de datos que permiten inferir conocimientos”.

412.No ensefio este tema. 4 (ES4)

Por razén obvia este item no tiene analisis para este docente.

Categorias emergentes:
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413.Nuevamente el uso de contextos para enfocar este

414 .concepto puede variar de orden, y por lo tanto no habria
415.uno mas importante que el otro, y su uso seria relativo.
416.Por ejemplo como ocurre en topologia, donde uno
417.asimila el concepto de conexo, dando ejemplos de lo que
418.NO ES CONEXO, el concepto de aleatorio se asimila
419.definiendo primero lo que no es aleatorio. Y para esto se
420.pueden tomar como base, los ejemplos de recoleccion de
421.datos, por ejemplo en una encuesta presidencial. Si la
422.informacion se recoge solo en un sector de clase alta 'y
423.después solo en un sector de clase baja se obtienen (si la

En este caso, el profesor, pone de manifiesto la importancia, que
para ¢€l tiene, integrar los diversos contextos mediante los cuales se
pueda lograr un mejor enfoque para el tratamiento de los temas
relacionados con el tipo de pensamiento, aleatorio en este caso. Se
destaca en la respuesta, el interés de este profesor por mantener
ligados el conocimiento con aplicaciones practicas del mismo. En
el interés por el dominio del conocimiento se infiere una
concepcidén académica, mientras que en el interés por poner en
practica dicho conocimiento se infiere una concepcion operatoria
(14).

424.contienda es entre el POLO y el partido de la U) d.
425.resultados diferentes se mezclan los datos, y se
jgg;iecce(;lgﬁuﬁl;xg:: Eu?(;gdefcoﬁ?;r;g;izg lste el Categorias emergentes: Transferencia de conocimientos (T.C)
428.situaciones importantes, a partir el concepto de aleatorio (ﬁl) P tor e(;emplo como”ocurlgeore]?irt](i)goi(())%]lgediggf l(ljril;)c?sﬁﬁg?
429.puede asimilarse mejor. Muchas otras experiencias de la ¢ concepro “e conexo... y- Lol cep P plina
430.vida cotidiana y de otras ciencias pueden ser (D'.C 'D.) (16) ;--una conceepeion sin e,l manejo matematico y sin
431.introducidas. Pero nuevamente, considero que todas aplicaciones practicas no funciona bien”.
432.deben estar unidas. Una concepcion sin el manejo
433.matematico y sin aplicaciones practicas no funciona bien.
434.5 (ESS)

En este caso el profesor resalta la importancia del contexto de la
jggIF??TII\J(]:)IIJEE?SSCDO&ECI{JII\I{LS%/III?E{SD%%IR UIEN vida cotidiana, con lo cual se entiende subyacente una concepcion

' Q b. operatoria de las competencias (26).

437.SERA LA PROXIMA PERSONA QUE INGRESA AL
438.AULA. 6 (ES6)

Categorias emergentes: Aprendizaje significativo sociocultural
(A.S.S.C) (2) “... estudiantes del curso predecir quién...”.

6. El pensamiento variacional se refiere a la comprension que logra el estudiante sobre los fenédmenos de cambio y variacién, el significado de la variable, de los sistemas
algebraicos y del manejo de tablas y gréficas ¢Cual de los siguientes contextos utiliza usted, al orientar este tipo de pensamiento, en el nivel de escolaridad en el que se

encuentra su estudiante?

Contextos de la misma matematica.
Contextos de la vida cotidiana.
Contextos de las otras ciencias.
Todos los anteriores.

Algunos de los anteriores. ¢ Cuales?

oo o

Describa un ejemplo concreto donde haya desarrollado con sus estudiantes un contenido propio de este tipo de pensamiento, y se aprecie alguno (s) de los contextos citados.

Contenido

Literal

Intertextual

439.Para el pensamiento variacional, casi siempre se utilizan
440.ejemplos tradicionales propuestos por contextos de la

a.

El docente manifiesta que en el pensamiento variacional hace uso
exclusivo del contexto matematico, propio de la competencia
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441.misma matematica, debido a que uno como docente
442 espera que el estudiante entienda como resolver
443.ejercicios correctamente por ejemplo de funciones.
444 (EBM1)

académica abordada desde Barnett, (EBM1, 438-439) muestra su
inclinacion por la formalidad de la matematica como
construcciones mentales, por tanto es suficiente para la
comprension del mismo que el estudiante maneje correctamente
lenguaje matematico simbolico en la solucién correcta de
gjercicios, lo cual también es muy caracteristico de la
competencia académica (EBM1, 440-442).

Las respuestas del docente mostraron total coherencia en todos los
pensamientos y contextos utilizados, donde su privilegio es
exclusivo por la competencia académica (28b). El docente se
reconoce sumergido en una pedagogia tradicionalista, posee una
concepcion formalista en cuanto a la construccion del
conocimiento matematico en donde lo importante es el lenguaje
simbdlico y la utilizacion correcta de este, sin embargo reconoce
que existen mejores opciones para la ensefianza como las
propuestas por el MEN pero que estas necesitan de mejores
espacios curriculares y de cambios de paradigmas por parte de la
comunidad educativa. (EBM1).

Se percibe una orientacion por la concepcion operacional (3b) de
las matematicas, en tanto que el docente muestra una orientacion
por los procesos algoritmicos de los ejercicios.

Categorias emergentes:
Ensefianza (E) (6b) “...casi siempre se utilizan ejemplos
tradicionales” (EBM1, 439-440)

445.Generalmente utilizo en esta clase las formulas
446.establecidas para graficar, también de acuerdo a una tabla
447 presentada buscar la grafica.

448.En clase de ecuaciones y sistemas de ecuaciones el
449.100% me remito a los textos. (EBM2)

El docente afirma que para el pensamiento variacional solo utiliza
contextos de la misma matematica el cual es propio de la
competencia académica (29b) (EBM2, 443-445), esta es una
respuesta diferente a todos los anteriores pensamientos, en donde
se mostro una inclinacion por dos tipos de contextos, el de la
misma matematica y el de la cotidianidad, sin embargo aunque
afirmaba utilizar el contexto de otras ciencias no daba cuenta en
sus ilustraciones de tal aplicacion.

Podria entenderse que la razon de limitar el pensamiento
variacional exclusivamente al contexto de la misma matematica se
deba al caracter abstracto del mismo, por otro lado en este
pensamiento propiamente el docente manifiesta una clase
magistral basada en la explicacion y utilizacion de textos
guias,(EBM2, 446-447), lo cual también se muestra diferente a los
anteriores pensamientos en donde invita a sus estudiantes a realizar

construcciones; el docente también muestra gran admiracion por el
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pensamiento geométrico y lo considera el mas importante de todos
en cuanto es la base para gran parte de toda la matematica.
(EBM2).

Se percibe en el docente la concepcion operacional (4b) de las
matematicas, dado que el docente manifiesta algoritmos de
ejercicios en formulas matematicas

Categorias emergentes:
Ensefianza (E) (7b) “...En clase de ecuaciones y sistemas de
ecuaciones el 100% me remito a los textos.” (EBM2, 448-449)

450.E]1 concepto de funcion es uno de los mas interesantes en
451.1a matematica y en el grado undécimo cuando se trabaja
452.¢l tema de derivadas y sus aplicaciones se ven las
453.bondades de este concepto en la realizacion de graficas
454.de funciones aplicando los criterios de la primera y la
455.segunda derivada. De las mismas aplicaciones de las
456.derivadas, los problemas de maximos y minimos se

457 .trabajan en contextos de la vida diaria y de otras ciencias
458.como fisica, ingenierias, economia, donde aunque no se
459.tenga mucho dominio de estas ciencias, se pueden
460.resolver problemas cuando se manejan los conceptos
461.basicos de derivadas y los procesos de solucion de
462.problemas. (EBM3)

El docente al igual que en los pensamientos anteriores manifiesta
utilizar todos los contextos, el contexto de la misma matematica
(competencia académica (30b))(EBM3, 449-452)el cual es el
primero al iniciar la explicacion, el contexto de la cotidianidad que
se da a niveles basicos de los contenidos curriculares, y el contexto
de las otras ciencias a niveles superiores en donde privilegia
ciencias como la fisica, las ingenierias y la economia,
(competencia operacional (25b)) (EBM3, 453-456).

El docente manifiesta la importancia de utilizar todos los contextos
para una mejor comprension del conocimiento matematico, da
gran importancia a la claridad en la comprension de conceptos
matematicos para su posterior aplicacion. En sus ilustraciones se
deja ver su inclinacion de guiar al estudiante, de proporcionarle
todos los elementos para que éste posteriormente los apropie y
aplique, pero no se muestra una construccion matematica propia
por parte de estos. El docente en todas sus respuestas en los
dominios conceptuales mostro el desarrollo de las competencias
académicas y operacionales, donde primeramente trabaja la
académica, para posteriormente hacer uso del conocimiento
matematico en contextos distintos a esta disciplina, es decir el
desarrollo de la competencia operacional. (EBM3)

Categorias emergentes:

Aprendizaje significativo sociocultural (A.S.S.C) (22b) “De las
mismas aplicaciones de las derivadas, los problemas de maximos y
minimos se trabajan en contextos de la vida diaria” (EBM3, 455-
457).

Transferencia de conocimiento (T.C) (9b) “...De las mismas
aplicaciones de las derivadas, los problemas de maximos y
minimos se trabajan en contextos de la vida diaria y de otras
ciencias como fisica, ingenierias, economia” (EBM3, 455-458).
Dominio conceptual disciplinar (D.C) (8b)“...en el grado
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undécimo cuando se trabaja el tema de derivadas y sus
aplicaciones se ven las bondades de este concepto en la realizacion
de graficas de funciones” “se pueden resolver problemas cuando se
manejan los conceptos basicos de derivadas y los procesos de
solucion de problemas” (EBM3, 451-462)

463.La representacion mediante la ecuacion lineal y su
464.grafica de diferentes eventos como precio de un
465.producto, numero de unidades de dicho producto y costo
466.total del nimero de unidades, o también niumero de
467.unidades y masa es otro tipo de relacion que permite
468.afianzar este tipo de pensamiento. (EBM4)

El docente manifiesta utilizar en el pensamiento variacional todos
los contextos, en los anteriores pensamientos también expreso su
inclinacion por todos los contextos, aunque se deja ver una
prioridad o facilidad para dos de ellos como son, primero para el
contexto de la misma matematica (competencia académica (31b))
y segundo para el contexto de la cotidianidad,(competencia
operacional (26b)) aunque afirma utilizar el contexto de otras
ciencias no da justificacion de éste en sus ilustraciones. (EBM4)

Categorias emergentes:

469.La importancia de generalizar conceptos conduce a
470.desarrollar en los estudiantes un pensamiento variacional
471.que le permita estudiar fendmenos que estan cambiando,
472.valiéndose de esto el estudiante comprende
473.perfectamente lo que es una variable y su aplicacion, a
474 partir de unas tablas limitadas deduce un conjunto
475.1nfinito, por ejemplo una recta como aplicacion de la
476.funcion. (EBMS)

El docente considera en el pensamiento variacional al igual que en
los anteriores pensamientos la necesidad de mostrar al estudiante
una matematica que les signifique algo para su vida y entorno, de
ahi la importancia de utilizar todos los contextos. (competencia
operacional (27b))

Aunque manifiesta utilizar todos los contextos, no proporciona
ejemplos donde se visualicen los tres como son la misma
matematica, la cotidianidad y las otras ciencias, se nota un arraigo
en el contexto matematico en donde del conocimiento que se tenga
de este permitira la aplicacion en otros campos sean cotidianos o
de otras ciencias. (EBMS).

Categorias emergentes:

Aprendizaje y cognicion (A.C) (5b): “desarrollar en los
estudiantes un pensamiento variacional que le permita estudiar
fendmenos que estan cambiando”

477.En el desarrollo del programa cuando se ve el tema de
478.numeros naturales se introducen las ecuaciones, se dice
479.qué es? se hacen ejemplos y se hacen ejercicios.
480.Por ejemplo: La suma de dos numeros es 38190. Si uno
481.de ellos es 15200 ;Cual es el otro numero?

482.Las nifias deben plantear la ecuacion y resolverla dando
483.1a respuesta. (EBM6)

La docente toma como tnico contexto las matematicas donde esta
relacionando el pensamiento numérico con el pensamiento
variacional; (competencia académica (32b)), muestra elementos
de una pedagogia tradicional transmisionista en donde es la
docente la que da el concepto de ecuacion y seguidamente explica
por medio de ejemplos, que posteriormente deben ser imitados.

Se muestra un interés notorio por los procesos y la respuesta.
(EBM6).

Se percibe en el docente la concepcion operacional (5b) de las
matematicas.
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Categorias emergentes:

Ensefianza (E) (8b): “En el desarrollo del programa cuando se ve
el tema de nimeros naturales se introducen las ecuaciones, se dice
qué es? se hacen ejemplos y se hacen ejercicios”(EBM6, 477-479)

484.FUNCION EXPONENCIAL — EL CRECIMIENTO DE
485.LA POBLACION, CRECIMIENTO DE LA
486.INFORMACION CON DATOS DE BASE REALES
487.DIAN O INSTITUCIONES QUE LAS ESTUDIAN. 1
488.(ES1)

El docente interrogado considera que la comprension que logra el
estudiante sobre procesos del pensamiento variacional puede
alcanzarse a través de contextos de la vida cotidiana, de la
matematica, y otras ciencias. Con el ejemplo que presenta sobre
funcion exponencial aplicada a procesos de crecimiento
poblacional se inclina mas al contexto de otras ciencias, en
particular la demografia y la ciencia econémica y por la necesidad
de hacer uso de pautas, procedimientos, algoritmos que subyacen a
modelos matematicos se estd frente a un docente con una
concepcion operacional (15) de la matematica. No hay duda que
por contextualizar el pensamiento variacional en la misma
matematica, aunque no lo ejemplifica (el crecimiento de la
poblacién, crecimiento de la informacién), demanda conceptos,
sistemas y estructuras que configuran una concepcion estructural
(12) de la matematica.

De otra parte en este docente se puede apreciar un equilibrio en la
concepcion de competencia por cuanto no se inclina ni a la
concepcion de competencia operacional (27) solamente ni a la
concepcion de competencia académica (12).

Categorias emergentes: Transferencia de conocimientos (T.C)
(22) “... el crecimiento de la poblacion, crecimiento de la
informacion...”.

489.Equilibrio en la economia, excedente del productor y
490.consumidor, problemas sobre funciones lineales o
491.cuadraticas, problemas de mezclas, de medicinas, de
492 finanzas. 2 (ES2)

El encuestado considera que el pensamiento variacional puede
ser enfocado hacia contextos de otras ciencias. En los ejemplos
muy breves que nos presenta, se refiere a temas de la ciencia
econdmica y de la propia matemaética (problemas sobre funciones
lineales y cuadraticas) aunque no lo menciona. Estos ejemplos
hacen pensar en una concepcion operacional (16) del
pensamiento variacional y algebraico. Se tiene aqui un ejemplo
muy parco en el que se demandan procedimientos para resolver
situaciones del ambito economico (equilibrio en la economia,
excedente del productor y del consumidor).

Privilegia la concepcién de competencia operacional (28).

Categorias emergentes: Transferencia de conocimientos (T.C)
(23) “equilibrio en la economia, excedente de productor y
consumidor...”.
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493.En las matematicas y en las otras ciencias: manejo de
494 funciones de costo, costo marginal y sus interpretaciones.
495.3 (ES3)

e. (a.,c.)

El docente interrogado considera que la comprension que logra el
estudiante sobre procesos del pensamiento variacional y
algebraico puede alcanzarse a través de contextos de otras
ciencias y de la misma matemdtica. El ejemplo que presenta,
hace pensar en la aplicacién del concepto de funcién a problemas
de costo y costo marginal, que son del area econémica. Se aprecia
en su repuesta la concepcion operacional (17), toda vez que para
contextualizar en otras disciplinas como la economia se
fundamentan procedimientos y algoritmos que permiten analizar
fenémenos de marginalidad de costos, de ingresos y de utilidades.
Se intuye una concepcion estructural (13) de la probabilidad por
cuanto debe ahondar en conceptos, propiedades y sistemas para
contextualizar en la propia disciplina, hablemos del concepto de
funcion, del complejo concepto de limite, de tasa instantdnea de
cambio, etc., que hacen intuir una concepcién estructural de la
matematica en este tipo de conocimiento.

En este docente hacen presencia las concepciones de competencia
académica (13) y competencia operacional (29).

Categorias emergentes: Transferencia de conocimientos (T.C)
(24) “... manejo de funciones de costo, costo marginal...”.

496.Al trabajar con concepto de funcion se puede partir de
497 .tablas de valores que se encuentran en la vida cotidiana o
498.en otras ciencias. 4 (ES4)

El docente interrogado considera que la comprension que logra el
estudiante sobre procesos de pensamiento variacional vy
algebraico puede alcanzarse a través de contextos de la vida
cotidiana, de la matematica, y otras ciencias. Con el ejemplo que
presenta sobre “el concepto de funcion y tablas de valores que se
encuentran en la vida cotidiana o en otras ciencias” podria
pensarse en un pensamiento variacional ubicado en Ila
concepcion operacional (18), relegando a un segundo plano la
concepcion estructural (14) de la matematica por cuanto
considera la contextualizacion hacia el interior de la misma
disciplina y no ejemplifica ésta. Su concepcion es de caracter
operacional en cuanto se ve precisado a usar algoritmos o
procedimientos y estructural por cuanto debe ahondar en
conceptos, propiedades y sistemas para contextualizar en la misma
matemaética.

Respecto a las concepciones de competencia: concepcion
operacional (30) y concepcion académica (14).

Categorias emergentes: Transferencia de conocimientos (T.C)
(25) “Al trabajar con concepto de funcion se puede partir de tablas
de valores que se encuentran en la vida cotidiana o en otras
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ciencias” y Dominio conceptual disciplinar (D.C.D) (17) “Al
trabajar con concepto de funcién se puede partir de tablas de
valores que se encuentran en la vida cotidiana o en otras ciencias”.

499.En general, es importante manejar todos los contextos
500.como fundamentales. Como en el item inmediatamente
501.anterior, no puede manejarse a profundidad un concepto
502.como éste, cuando no se involucra por ejemplo el manejo
503.matematico del mismo y su interpretacion en lo social y
504.otras ciencias. En general, en mis clases involucro los
505.tres contextos, pues considero que el uno sin los otros no
506.brinda los resultados esperados. 5 (ESS)

Prima el interés integracionista de los contextos en funcion de los
conocimientos propios de la disciplina de las matemaéticas con el
objeto de lograr los resultados esperados (dominio conceptual y
aplicacion de las matematicas) por parte de los estudiantes. Se trata
de las concepciones académica (15) y operatoria (31) de las
competencias, actuando simultaneamente en funcion de unos
resultados esperados.

Categorias emergentes: Transferencia de conocimientos (T.C)
(26) ... el manejo matematico del mismo y su interpretacion en lo
social y otras ciencias...” y Dominio conceptual disciplinar
(D.C.D) (18) “... no puede manejarse a profundidad un concepto
como este...”.

507.COMO CRECEN Y DECRECEN LOS DINEROS
508.RECIBIDOS COMO SALARIO POR UNA PERSONA
509.DURANTE UN MES. 6 (ES6)

El ejemplo presentado por el profesor hace referencia a situaciones
propias del sector de las finanzas, lo cual, induce una
interpretacion instrumental del uso del conocimiento matematico y
con esto una concepcion operatoria de las competencias (32).

Categorias emergentes: Transferencia de conocimientos (T.C)

(27) “como crecen y decrecen los dineros recibidos como salario
por una persona durante un mes’’.

Con base en la situacién presentada a continuacién, responder el siguiente interrogante

Un nifio, en su colegio, propicia la siguiente situacion: Obsequia a un primer amigo con el que se encuentra, la mitad de sus canicas mas dos, a un segundo amigo
obsequia la mitad de las canicas que le quedaron mas dos, y finalmente, a un tercer amigo le regala la mitad de las que le quedaban en ese momento mas dos, quedando
sin ninguna canica. ¢Cuantas canicas tenia el nifio al inicio de la situacién?

Esta situacién se modela con una ecuacién de primer grado de la siguiente forma:

7. Alresolver la situacién problémica, esperaria usted que su estudiante:

De sentido matematico a la situacion planteada en el problema.

De razones o justificaciones matematicas en el proceso de solucion.

Haga relaciones o conexiones con tematicas vistas con anterioridad.
Proponga por iniciativa propia algin modelo de solucion.

Proponga una situacion parecida, donde aplique el modelo planteado en clase.
Algunas de las anteriores. ¢ Cuales?

~opooow

Cualquiera que sea su respuesta. Justificar.
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Contenido

Literal Intertextual

510.Que de sentido matematico a la situacion y que de
511.razones o justifique matematicamente el proceso de
512.solucién porque de esta manera es mas facil evaluar al
513.estudiante en su aprendizaje real, pero lo ideal seria que
514.¢l estudiante haga propuestas de solucion alternativas o
515.que proponga situaciones parecidas, donde aplique el
516.modelo planteado en clase, porque de esta forma se
517.evidencia una mayor comprension en la aplicacion de la
518.herramienta matematica. (EBM1)

Dadas a las respuestas anteriores, el docente trabaja las
competencias académicas propuestas por Barnett, y espera
encontrar en sus estudiantes dos tipos de competencias académicas
como son la interpretativa (1b) y la argumentativa (1b), en
donde el estudiante debe identificar, dar sentido y justificaciones a
los procesos mentales que ejecuta para la solucion de ejercicios
validados desde los simbolos matematicos.

f. (a., b.) El docente afirma no utilizar la competencia interpretativa
(propositiva) pero la reconoce como un nivel superior
desconocimiento, un aprendizaje de mayor alcance y que seria lo
ideal para los estudiantes.

Categorias emergentes:

Aprendizaje y cognicion (A.C) (6b): «...pero lo ideal seria que
el estudiante haga propuestas de solucion alternativas o que
proponga situaciones parecidas...”

519.Creo que el plantearle este problema a un nifio, éste debe
520.tener las herramientas para la solucion y es por eso que
521.considero de suma importancia que el nifio proponga una
522.solucion o compare con una situacion parecida y asi
523.resolver el problema.

524.Los estudiantes tienden a buscar situaciones parecidas
525.cuando uno como docente le propone situaciones de la
526.vida cotidiana que estan ligados a la matematica. (EBM?2)

El docente considera de vital importancia que el estudiante logre
llegar a la competencia propositiva (1b), y para esto expone que
el nifio debe contar con las herramientas necesarias lo cual son la
capacidad de identificar y dar razones matematicas de lo que hace,
fundamentando la  competencia interpretativa (2b) 'y
argumentativa (2b), narra como los estudiantes por lo general al
momento de proponer suelen guiarse de los planteamientos del
docente lo que muestra cierta dificultad para lograr este nivel de
conocimiento.

Categorias emergentes:

Aprendizaje significativo sociocultural (A.S.S.C) (23b): «...Los
estudiantes tienden a buscar situaciones parecidas cuando uno
como docente le propone situaciones de la vida cotidiana que estan
ligados a la matematica.” (EBM2, 524-526)

527.No se puede concebir la solucion de una situacion
528.problémica desarrollando solo uno de los ambitos
529.planteados en la pregunta, ya sea a proposito o sin querer,
530.en forma sistematica o natural, tienen que tocarse varios
531.de los ambitos, pues de esta manera el aprendizaje es
532.més completo y el estudiante puede decir que realmente
533.ha comprendido el tema motivo de la situacion problema.
534.El plantear nuevas situaciones, donde se aplica el
535.modelo, objeto de estudio, es la mas alta de las jerarquias

El docente concibe que para que se logre un verdadero aprendizaje
del conocimiento matematico, deben tocarse varios niveles de
competencia y estas se complementan entre si; de los niveles de
competencia reconoce que el mas completo o de mayor jerarquia
f. (a,b.,c,d) lo posee la competencia propositiva (2b), la cual tiene inmerso la
competencia interpretativa (3b) y argumentativa (3b).

Categorias emergentes:




536.en los diferentes niveles de aprendizaje. (EBM3)
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537.Los numerales a, b, ¢, d expresan el minimo deseado
538.(dependiendo del nivel en el que se encuentra el
539.estudiante), para poder apreciar el desarrollo de
540.competencia, frente al desarrollo del pensamiento
541.numérico, variacional, y comunicativo del joven en el
542.contexto de los niimeros racionales y ecuaciones aditivo
543.multiplicativas. (EBM4)

f.(a,b.,c.,d)

El docente considera que los tres niveles de competencias como
son la interpretativa (4b), la argumentativa (4b) y la
propositiva (3b), son minimos niveles de alcanzar por parte del
estudiante, sin embargo expresa que estos niveles se alcanzan
dependiendo del nivel de conocimiento en el que se encuentre el
estudiante, lo cual implica que no todos los estudiantes alcanzan
los niveles minimos de competencia deseado.

Categorias emergentes:

544 En primer lugar cuando el aprendizaje ha sido
545.significativo permite establecer relaciones o conexiones
546.que permiten una panoramica visual a la solucion de

547 situaciones problemas.

548.En segundo lugar el objetivo de aprender conceptos no es
549.¢l de repetirlos sino de usarlos como herramientas para
550.plantear soluciones, modelos que los hagan sentirse
551.orgullosos de su creatividad; entonces a los estudiantes se
552.1les debe orientar hacia el desarrollo de la creatividad.
553.(EBM5)

f (c.,d.)

De acuerdo a las respuestas anteriores, el docente insiste en
reconocer la importancia de que el estudiante aprenda matematicas
desde lo que le signifique, de ahi la importancia de los contextos
fuera de la misma matematica; si un estudiante logra el aprendizaje
matematico dentro de ambientes favorables para el mismo podra
mostrar las competencias que se requieren, entre estas la
propositiva (4b); (interpretativa(5b) y argumentativa (5b))una
vez que el estudiante tenga una panoramica fluida del
conocimiento matematico y logre establecer relaciones entre las
tematicas; insiste en que la utilidad de la matematica para los
educandos radicaria en la posibilidad de encontrar soluciones a
situaciones problemas que le competan al mismo, de ahi la
importancia de aplicar los conceptos matematicos; todo lo anterior
de lograrse llevaria a un nivel mental superior que el docente lo
concibe como la oportunidad de potenciar la creatividad del
estudiante.

Categorias emergentes:

Aprendizaje significativo sociocultural (A.S.S.C) (24b): “En
primer lugar cuando el aprendizaje ha sido significativo permite
establecer relaciones o conexiones que permiten una panoramica
visual a la solucion de situaciones problemas...” (EBMS5, 544-547)
Dominio conceptual disciplinar (D.C.D) (9b): “...En segundo
lugar el objetivo de aprender conceptos no es el de repetirlos sino
de usarlos como herramientas para plantear soluciones, modelos
que los hagan sentirse...”(EBMS5, 548-550)

554.Después de haber realizado la explicacion y proponer
555.varios ejercicios se inicia en la clase el proceso de aplicar
556.1o aprendido desarrollando la creatividad para el analisis
557.y desarrollo de los ejercicios. (EBM6)

f (c.,d.)

La docente en su ilustracion y dado a respuesta anteriores deja ver
el desarrollo de una clase magistral donde es la docente quien
muestra a sus estudiantes el camino a seguir, y el objetivo es lograr
que este se instruya y posteriormente reproduzca lo aprendido,
pero esperaria que el educando sea capaz de establecer relaciones
entre tematicas vistas con anterioridad y a la vez que logre los tres
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niveles de competencias como son la interpretativa (6b), la
argumentativa(6b) y la propositiva (5b) de hecho esto sirve para
dar cuenta de la capacidad creativa del educando.

Pese a desarrollar una clase magistral reconoce la importancia de
desarrollar la misma desde contextos significativos para sus
estudiantes.

Categorias emergentes:
Ensefianza (E) (9b): “Después de haber realizado la explicacion y
proponer varios ejercicios...”(EBM6, 554-555)

558.LA MATEMATICA ES UNA CIENCIA QUE CREA
559.MODELOS, Y SI EL ESTUDIANTE LO PROPONE ES
560.MEJOR A SEGUIR UNA RECETA QUE NO LE
561.PERMITE SER RESOLUTOR DE PROBLEMAS PERO
562.Si DE EJERCICIOS. RESOLVER ES LA MAXIMA
563.COMPETENCIA, O EL OBJETIVO CLAVE. 1 (ES1)

El docente considera que al resolver la situacion problémica el
alumno debe proponer por iniciativa propia algin modelo de
solucion para la situacion algebraica planteada. El profesor
considera con el ejemplo que nos brinda que “la matematica es una
ciencia que crea modelos, y si el estudiante lo propone es mejor a
seguir una receta...”. Puede considerarse en este punto una
tendencia del maestro a propiciar en sus alumnos el desarrollo de
la competencia, a criterio propio, mas compleja, de las propuestas
por el MEN que es la competencia propositiva (1). Con la
competencia propositiva el estudiante se acerca a la construccion
del conocimiento mediante la interpretacion personal de problemas
del contexto matematico o no matematico.

Concepcion de competencia académica (16)

Categorias emergentes: Aprendizaje y cognicion (A.C) (2): “...Y
SI EL ESTUDIANTE LO PROPONE ES MEJOR A SEGUIR
UNA RECETA QUE NO LE PERMITE SER RESOLUTOR DE
PROBLEMAS PERO Si DE EJERCICIOS...” y Transferencia
de conocimientos (T.C) (28): “LA MATEMATICA ES UNA
CIENCIA QUE CREA MODELOS...”

564.La dy la e. la creatividad en el estudiante es infinita, y en
565.algunos la propuesta de solucion puede ser mucho mas
566.sencilla que la actual y si se le da esa libertad,
567.seguramente le quedara facil crear situaciones parecidas.
568.2 (ES2)

f.(d.,e.)

En este interrogante el docente considera que al resolver la
situacion problémica el estudiante debe proponer algin modelo
de solucion y aparte de eso, proponer ademas una situacion que se
le parezca donde el modelo construido en clase pueda ser aplicado
nuevamente. Se puede apreciar aqui la preferencia del docente por
plantear su trabajo buscando el desarrollo de competencias
propositivas (2), asumiendo que “la creatividad en el estudiante es
infinita y en algunos la propuesta de solucién puede ser mucho
mas sencilla que la actual...” Concepcion de competencia
académica (17)

Categorias emergentes: Transferencia de conocimientos (T.C)
(29): «“...seguramente le quedara facil crear situaciones parecidas.”
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y Dominio conceptual disciplinar (D.C.D) (19): “la creatividad
en el estudiante es infinita, y en algunos la propuesta de solucién
puede ser mucho mas sencilla que la actual y si se le da esa
libertad...”

569.El sentido matematico es primordial al resolverlo, y por
570.consiguiente la justificacion en el proceso y ademas que
571.pueda identificar una situacion real comparada con el
572.modelo. 3 (ES3)

f.(a,b.,e)

Este docente considera que la solucién de la situacion problémica
incentiva el desarrollo de las tres competencias basicas propuestas
por el MEN: competencia propositiva (da sentido matematico a
la situacion planteada), competencia argumentativa (1) (da
razones o justificaciones matematicas) y competencia propositiva
(3) (propone una situacion parecida). Aunque no da un ejemplo
concreto puede derivarse de la respuesta una intencionalidad por
parte del docente a recorrer, si cabe alguna linealidad todo el
camino del desarrollo matematico desde lo interpretativo (1)
hasta lo proposicional que puede considerarse como la corona de
un trabajo en el que subyace un aprendizaje significativo.
Concepcion de competencia académica (18)

Categorias emergentes: Transferencia de conocimientos (T.C)
(30): “...ademas que pueda identificar una situacion real
comparada con el modelo” y Dominio conceptual disciplinar
(D.C.D) (20): “El sentido matematico es primordial al resolverlo,
y por consiguiente la justificacion en el proceso...”

573.El estudiante debe poder transferir el procedimiento
574.aprendido a situaciones nuevas. 4 (ES4)

El docente considera que el estudiante debe transferir el
procedimiento aprendido (concepcién operacional (19)) a
situaciones diferentes que lo ejemplifiquen. Es evidente la
intencionalidad del proceso hacia la consecucion de una
competencia propositiva (4). Concepcion de competencia
académica (19)

Categorias emergentes: Transferencia de conocimientos (T.C)
(31): “El estudiante debe poder transferir el procedimiento
aprendido a situaciones nuevas”

575.En un problema como el planteado, (como en muchos)
576.esperaria que el estudiante realizara los procesos en el
577.orden siguiente: d-c-b-a y termine en (e). Por experiencia,
578.he encontrado que hay estudiantes que tienen un nivel de
579.pensamiento muy poco matematico pero llegan a una
580.solucion. Otros encuentran preguntas acerca de la
581.situacion que permiten hacer o a veces cambiar algunas
582.hipdtesis, y de todas se llega a una comprension del
583.problema, que es lo primero que se debe hacer. Lo que
584.sigue es utilizar las tematicas vistas para darle una

f.(d,c,b.,a.,e)

Este docente en su enunciado y en los indicadores escogidos de
acuerdo a la serie presentada manifiesta inclinacion a considerar
todos los niveles de competencia propuestos por la politica
educativa del MEN. Se perciben entonces las tres competencias
sugeridas: Competencia Interpretativa (2), Argumentativa (2) y
Propositiva (5).

Categorias emergentes: Dominio conceptual disciplinar (D.C.D)
(21): “Otros encuentran preguntas acerca de la situacién que
permiten hacer o a veces cambiar algunas hipotesis, y de todas se
llega a una comprension del problema, que es lo primero que se
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585.solucion algebraica. 5 (ES5) debe hacer. Lo que sigue es utilizar las tematicas vistas para darle
una solucioén algebraica”

Al hablar del modelo de solucién propuesto por el estudiante el
docente privilegia una Competencia Propositiva (6) y deja clara

586.PORQUE CUALQUIERA SEA EL MODELO LA su inclinacion hacia la Concepcidon de competencia académica
587.MAYEUTICA PUEDE CONFIRMAR SU d (20) segun Barnett.

588.RAZONAMIENTO CORRECTO O REORIENTARLO ' Categorias emergentes: Dominio Conceptual Disciplinar
589.S1 ESTA ERRADO 6 (ES6) (D.C.D) (23): “PORQUE CUALQUIERA SEA EL MODELO LA

MAYEUTICA PUEDE CONFIRMAR SU RAZONAMIENTO
CORRECTO O REORIENTARLO ST ESTA ERRADO”

8. Al preparar su trabajo de aula para desarrollar un tema de estudio especifico, ¢ Cual o cuéles de las siguientes situaciones privilegia usted para lograr més altos niveles de
competencia en el pensamiento matematico de sus estudiantes?

Buscar los mejores métodos y usar las herramientas adecuadas para presentar los contenidos en clase.

Usar metodologias validadas durante su experiencia.

Planificar alguna o algunas situaciones experimentales para el aula de clase, con evaluacion de estadisticas pertinentes.
Problematizar los procesos de ensefianza-aprendizaje de acuerdo con situaciones especificas de cada conocimiento.

¢ Otros? ¢ Cudles?

oo o

En cada uno de los casos anteriores sea cual fuere su respuesta, explicar.

Contenido Literal Intertextual

El docente menciona que considera ideal orientar la clase de
matematica a través de la problematizacion de situaciones
especificas, lo cual implicaria un trabajo de contextos mas
significativos para el estudiante que el de la propia matematica,
mas lo real en su quehacer seria el uso casi exclusivo del contexto
de la misma matematica como lo mencionaba también en
literales y justificaciones anteriores;(EBM1, 180-182) continua por
tanto su inclinacion por la competencia académica (33b)
mencionada desde Barnett.(EBM1,590-594)

590.Como docente, la clase metodologicamente se lleva
591.de acuerdo a sus propias experiencias y que adapta de
592. acuerdo al tipo de estudiantes del curso y sus b.
593. necesidades, claro que lo ideal seria hacer clases en
594. situaciones metodolégicas como la (d)(EBM1)

Categorias emergentes:

El docente continua manifestando su interés por la aplicacion de
conceptos matematicos en la solucion de problemas, haciendo la

595.Creo que el orden légico es buscar los mejores claridad que la aplicacion de la matematica se logra una vez los
596.métodos para que el estudiante comprenda y aplique contenidos estén suficientemente comprendidos, lo anterior da a
597.1os conceptos matematicos en la solucion de (@, d) entender que para el docente es primordial un trabajo matematico
598.problemas, porque un estudiante dificilmente v dentro de la misma disciplina(contexto matematico), para
599.resolvera un problema si no tiene claridad en los posteriormente generarse la aplicacion de la misma en contextos
600.conceptos y contenidos matematicos.(EBM2) distintos(contextos de la cotidianidad y de las otras ciencias);

esto implica el desarrollo tanto de la competencia académica
(34b) como el de la competencia operacional (28b) mencionada
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por Barnett.(EBM2, 595-600)

Categorias emergentes:

Transferencia de conocimientos (T.C) (10b): “...que el
estudiante comprenda y aplique los conceptos matematicos en la
solucion de problemas...”(EBM2, 596-598)

601.a). Al estudiante se llega mas facilmente cuando se
602.utilizan herramientas, trucos, que lo cautivan desde
603.un principio y que durante el desarrollo de la clase lo
604.mantienen motivado por el tema.

605.b).La utilizacion de metodologias validadas y
606.confiables, que el alumno puede comprobar
607.facilmente y le dan la posibilidad de interactuar
608.permanentemente son mas efectivas que cuando
609.recibe una teoria fria y que no le permite participar.
610.c).Cuando en el desarrollo de un tema especifico, se
611.plantean ejemplos que pueden ser de la vida
612.cotidiana o ficticios pero interesantes se aumenta el
613.grado de comprension del tema y se establece mayor
614.inter-relacion de la matematica con la cotidianidad.
615.d).Lo ideal es que los conocimientos matematicos,
616.0bjeto de su aprendizaje, sirvan para solucionar
617.situaciones cotidianas o creadas para hacer mas
618.completo el aprendizaje de las matematicas. Se hace
619.necesario pues, buscar situaciones de aplicacion de
620.1os conceptos matematicos. (EBM3)

(a.,b.,c.,d)

El docente continua dando prioridad a la aplicacion del contenido
matematico en contextos distintos al de la misma disciplina,
resaltando el contexto de la cotidianidad, considera desde su
experiencia, que al orientar su clase de matematicas de esta
manera, se logran resultados mas Optimos en el proceso
enseflanza-aprendizaje, dado a que permite un mayor grado de
comprension, motivacion e interaccion del estudiante con la
matematica. Esto implica una preferencia del docente por la
competencia operacional (29b) planteada por Barnett.
(EBM3,605-620)

Categorias emergentes:

Aprendizaje significativo sociocultural (A.S.S.C) (25b): “...un
tema especifico, se plantean ejemplos que pueden ser de la vida
cotidiana o ficticios pero interesantes...”; “...Lo ideal es que los
conocimientos matematicos, objeto de su aprendizaje, sirvan para
solucionar situaciones cotidianas o creadas para hacer mas

completo el aprendizaje de las matematicas...”(EBM3, 610-618)

621.El problematizar proceso de ensefianza-aprendizaje
622.para tratar un tema especifico lleva inmerso la
623.busqueda. Problemas que permitan ubicarse dentro y
624.fuera de las matematicas, desarrollar y aplicar
625.estrategias para la solucion de problemas; verificar e
626.interpretar resultados, etc. Y todo esto se logra si
627.tenemos en mente elementos generales del hacer del
628.docente entre los cuales se encuentran los planteados
629.en los numerales a-b-c, ya que no todas las tematicas
630.son sencillas de problematizar y caer en el error de
631.presentar ejercicios de aprestamiento como
632.problemas.(EBM4)

El docente manifiesta la importancia y preferencia por
problematizar los contenidos matematicos, dado a los beneficios
que estos traerian a su estudiante en cuanto al logro de una mejor
comprension; sin embargo, hace la claridad de no ser posible
siempre la problematizacion para determinados contenidos; lo
anterior concluye que el docente utiliza siempre que sea posible
contextos distintos al de la matematica(contextos de la
cotidianidad y de las otras ciencias), y cuando no se basa en el
contexto de la misma matemética. El docente deja claro su
inclinacion por la competencia operacional (30b) mencionada
por Barnett. (EBM4, 621-632)

Categorias emergentes:

Transferencia de conocimientos (T.C) (11b): “...Problemas que
permitan ubicarse dentro y fuera de las matematicas, desarrollar y
aplicar estrategias para la solucion de problemas...”(EBM4, 623-
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625)

633.Primero inquieto al estudiante aprovechando
634.preconceptos y que los puedan utilizar para la
635.adquisicion de nuevos conocimientos. Las
636.competencias se dan en la medida en que se
637.problematice, porque esto permite desarrollar
638.creatividad y busqueda de soluciones a las
639.situaciones problemas que un estudiante
640.tenga.(EBMS)

El docente da gran importancia a la problematizacion del
conocimiento matematico, a través de la solucion de problemas,
dado que esto permite a su estudiante ser mas competitivo, buscar
soluciones y despertar su creatividad, lo cual indica la orientacion
del contenido matematico por parte del docente, en contextos
distintos al de la misma disciplina (contextos de la cotidianidad y
de otras ciencias); se percibe una inclinacion clara por la
competencia operacional (31b) propuesta por
Bamett.(EBMS,636-640)

Categorias emergentes:

Dominio conceptual disciplinar (D.C.D) (10b): “...inquieto al
estudiante aprovechando preconceptos y que los puedan utilizar
para la adquisicion de nuevos conocimientos...”(EBMS, 633-635)
Transferencia de conocimientos (T.C) (12b): “...Las
competencias se dan en la medida en que se problematice, porque
esto permite desarrollar creatividad y busqueda de soluciones a las
situaciones problemas...”

641.De forma creativa utilizo los contenidos y los explico
642.con ejemplos de la vida cotidiana, durante la
643.experiencia que he adquirido en la docencia aplico

(a., b.), es mas importante

El docente durante su experiencia a optado por ejemplificar el
contenido  matemdtico en la  cotidianidad de su
estudiante(contextos de la cotidianidad), mostrando asi una
inclinacion por la competencia operacional (32b) propuesta por
Barnett.(EBM6, 641-642)

644.una metodologia que me permite saber como esta la el b. p
645.estudiante, si entendi6 o no y cual puede ser su Categorl_as emergentes: .
. ’ Aprendizaje significativo sociocultural (A.S.S.C) (26b):
646.dificultad.(EBM6) W . . . .
...utilizo los contenidos y los explico con ejemplos de la vida
cotidiana...”

No se percibe ninguna alusién a contenidos curriculares en este
647.PARTIR DE UNA SITUACION PROBLEMA Zn‘inm‘,lo' o Aprendizale y cognicen (AC) @)
648.PARA DESEQUILIBRAR AL ESTUDIANTE Y A Lategorias emergentes: AP Je y cog : :

. d. PARTIR DE UNA SITUACION PROBLEMA PARA

649.PARTIR DE SU ACOMODACION SE ADQUIERA
650.EL SIGNIFICADO O EL APRENDIZAJE. 1 (ES1) DESEQUILIBRAR AL ESTUDIANTE ¥ A PARTIR DE SU
' ’ ACOMODACION SE ADQUIERA EL SIGNIFICADO O EL

APRENDIZAJE”
651.Si las experiencias han sido exitosas, hay que Competencia operacional por encima de la competencia
652.ponerlas en uso, pero si éstas no conducen a un b vd académica. En este enunciado el docente privilegia en lo que
653.trabajo de aplicacion para solucionar situaciones Y afirma, la competencia operacional (30) segiin Barnett
654.especificas, entonces no vale la pena. 2 (ES2) Categorias emergentes:
655.Siempre cada tema y cada grupo de estudiantes nos a No se percibe ninguna alusion a contenidos curriculares en este

656.exige la busqueda de los mejores métodos pues éstos

enunciado.




657.son muy relativos y dinamicos. 3 (ES3)
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Categorias emergentes:

658.Busco que los conceptos matematicos sean aplicados

Este docente, aunque su enunciado es muy parco, hace alusion a su
preferencia porque los conocimientos matematicos sean aplicados
a la solucion de problemas relacionados con la disciplina de
estudio del estudiante, perfilandose 1la Concepcion de

659.al planteamiento y solucion de problemas d. competencia operacional (31)

660.relacionados con la carrera del estudiante. 4 (ES4) Categorias emergentes: Dominio conceptual disciplinar (D.C.D)
(24): “Busco que los conceptos matematicos sean aplicados al
planteamiento y solucion de problemas relacionados con la carrera
del estudiante”

661.En general trato de usar los items en el orden

662.descrito. Es bueno planificar o describir una

663.experiencia en el aula de ser posible, pues esto

664.depende del concepto a trabajar. La experiencia es Este docente manifiesta su preferencia por darle impulso a la

665.base fundamental para poder hacer el desarrollo de la c.,b.ya. Concepcion de competencia académica (21) segiin Barnett.

666.experiencia cuando esta se puede hacer. De no ser

667.posible el desarrollo de (c) o (b), toma mucha fuerza

668.¢l item (a) el cual nuevamente esta basado en el (b). 5

669.(ESS) Categorias emergentes:

670.USO LA TECNICA DE RAZONAMIENTO . I;lczl Ifcei ;zif;rcibe ninguna alusiéon a contenidos curriculares en este

671.ANALOGICO. 6 (ES6)

Categorias emergentes:

9. Al aplicar recursos y metodologias en el desarrollo de sus clases, ¢Cudl o cuales de las siguientes intencionalidades privilegia usted para lograr mas altos niveles de

competencia en el pensamiento matematico de sus estudiantes?

a. Usar el espacio de la clase como una herramienta de emancipacion democratica.

b.  Considerar la matematica como una construccion de significados que complementa la construccién personal y social.

c. Considerar el avance de su trabajo pedagégico en la asignatura como parte de una red que configura la politica de la institucién.

d.  No conceder importancia en las practicas didacticas a las relaciones entre estudiantes, profesores, grupo de profesores de matematicas, administrativos y directivos.

e. ¢Otras? ¢ Cudles?

Contenido Literal Intertextual

672.Porque se trabaja en funcion del cumplimiento de un
673.curriculo, de unos estandares que se deben regir por No se percibe ninguna alusion a contenidos curriculares en este
674.unos logros dados en el area y que de alguna manera c. enunciado.

675.coarta la intencionalidad de la ideal comprension en
676.1a ensefianza de la matematica.(EBM1)

Categorias emergentes:
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677.Actualmente el estudiante que se le facilite la
678.comprension de la matematica tiene un autoestima
679.elevado y eso hace que su vida social dentro del
680.grupo tenga mas importancia con tendencias al
681.1liderazgo no solo en su curso ni en su colegio sino en
682.¢l hogar.(EBM2)

El docente manifiesta que si el estudiante logra comprender
realmente las matematicas, seria de gran ayuda para su vida
personal, una ayuda que trasciende mas alld de lo académico
(competencia académica) y de lo operativo (competencia
operacional), y permite al estudiante aumentar su autoestima y
ejercer un liderazgo positivo en su ambiente. Esta idea de
competencia que busca un docente para un estudiante, se acerca a
la propuesta de Barnett, “mas alla de la competencia”, una
educacion para el mundo de la vida humana.

Competencia integradora (C.1) (1b) (parece estar hablando de la
competencia integradora que propone Barnett, pagina 23 y b249)

Categorias emergentes: pero cual

683.b). Considero que la matematica es un conjunto
684.organizado de teorias y significados precisos, que de
685.alguna manera han contribuido al mejor
686.entendimiento del mundo y por lo tanto en la
687.construccion del mundo de cada persona, su grado de
688.asimilacion de las situaciones cotidianas y sus
689.relaciones con las demas personas.

690.c).Como miembro de una institucién que tiene una
691.mision, vision y principios filosoficos, considero que
692.desde el area de matematicas por medio de mi labor
693.pedagdgica estoy aportando en la formacion integral
694.de las estudiantes, desde el &mbito cognitivo, l6gico
695.matematico y la formacion de valores y el desarrollo
696.de actividades de servicio y solidaridad.(EBM3)

(b.,c)

El docente manifiesta una vision muy amplia e integradora del
trabajo matematico en la escuela, dado que considera esta
disciplina como un conjunto organizado de teorias y significados
precisos (contexto de la misma matematica),(EBM3,683-684) y a
la vez una matematica que sirve para comprender mejor el mundo
en tanto modela situaciones de éste (Contextos de la cotidianidad y
de otras ciencias);(EBM3,684-688) el docente manifiesta su
quehacer docente mas alla de una orientacion por la competencia
académica y la operacional a la que a dado prioridad a través de
los enunciados anteriores, para terminar con una vision mas amplia
de su estudiante como ser humano.(EBM3, 690-696)
Competencia integradora (C.I) (2b):

Categorias emergentes: competencia integradora de Barnett

697.El desarrollo de la actividad matematica en la
698.1institucion debe responder a la construccion social
699.proyectada desde PEI, y por tanto se convierte en
700.una parte del engranaje que permeabiliza las demas
701.areas y a la vez se deja enriquecer por las acciones y
702.proyecciones curriculares de las otras areas del
703.conocimiento.(EBM4)

El docente manifiesta una actividad matematica que se enriquece y
enriquece a las demas areas del conocimiento a través del trabajo
interdisciplinario, lo cual se acerca al trabajo de contextos de
otras ciencias en la actividad matematica y que potencia la
competencia operacional (33b).(EBM4, 697-703)

Categorias emergentes:

Transferencia de conocimientos (T.C) (13b): “...y por tanto se
convierte en una parte del engranaje que permeabiliza las demas
areas y a la vez se deja enriquecer por las acciones y proyecciones
curriculares de las otras areas del conocimiento...”
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704.Lo que yo busco, es que el estudiante se realice
705.plenamente vinculando los temas con el realismo en
706.que vive cotidianamente; aprovechando cualquier
707.situacion del tema para confrontarlo con la realidad
708.social, porque el individuo por naturaleza es social y
709.no tiene sentido conocer ni aprender disciplinas sino
710.son para compartirlos con otros. Por ejemplo utilizo
711.en mis clases el trabajo en equipo para llevar a cabo
712.1o anteriormente anotado.(EBMS)

El docente manifiesta un interés por lograr que su estudiante
comprenda la relacidon estrecha que la matematica tiene con su
realidad cotidiana,(EBMS5, 704-708) lo cual da entender que
procura una orientacion de los contenidos -curriculares en
contextos de la cotidianidad, a tribuye esta importancia al hecho
del estudiante tener una realidad social que influye grandemente en
él; potenciando el uso del conocimiento matematico(competencia
operacional (34b)) (EBMS5, 704-710)

Categorias emergentes:

Aprendizaje significativo sociocultural (A.S.S.C) (27b): “...Lo
que yo busco, es que el estudiante se realice plenamente
vinculando los temas con el realismo en que vive cotidianamente;
aprovechando cualquier situacion del tema para confrontarlo con
la realidad social, porque el individuo por naturaleza es social y no
tiene sentido conocer ni aprender disciplinas sino son para
compartirlos con otros...”

713.Durante las clases presto gran importancia a las
714.sugerencias de las nifias, para el crecimiento personal
715.y profesional, ademads estoy atenta a que cada
716.estudiante proponga y construya sus significados y la
717.forma en la que puede desarrollar los ejercicios y
718.entender mas facilmente.(EBM6)

(a.,b.) lab seria la

prioridad aunque la a.

también la aplico

No se percibe ninguna alusién a contenidos curriculares en este
enunciado.

Categorias emergentes:

719.QUE LA TRIADA PROFESOR-ALUMNO-SABER
720.TENGA DIFERENTES INTERRELACIONES TAL

No se percibe ninguna alusion a contenidos curriculares en este

721.QUE PERMITAN AL ESTUDIANTE DAR b. enunciado.

722.SIGNIFICADO A LAS MATEMATICAS. 1 (ES1) Categorias emergentes:

723.Es la finalidad de una ciencia basica, de lo contrario ) glou Iffi Eﬁie;rmbe ninguna alusién a contenidos curriculares en este
724.no tendria sentido. 2 (ES2) ’ —

Categorias emergentes:

El pensamiento logico subyace en los cinco pensamientos
725.En el lenguaje matematico se Construye pensamiento considerados en los contenidos curriculares (pensamiento
726.16gico, estructurado que propicia un mejor b. numérico, pensamiento métrico, pensamiento espacial,
727.desempeiio social. 3 (ES3) pensamiento aleatorio, pensamiento variacional).

Categorias emergentes:
728.La matematica ademas de construir la estructura No se percibe ninguna alusion a contenidos curriculares en este
729.propia deja otros valores como: orden, persistencia, b. enunciado.

730.paciencia, creatividad, etc. 4 (ES4)

Categorias emergentes:
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731.Como mencioné en unos apartes anteriores, los
732.contenidos programaticos de los cursos son
733.demasiado extensos, que no permiten hacer
734.consideraciones aparte de las que surgen de la misma
735.matematica, y de su relacion con las materias propias
736.de la carrera del estudiante. En muchos casos, los
737.estudiantes pertenecen a diferentes facultades, y por
738.1o tanto los conceptos deben ser muy generales. Asi
739.que considero importantes en esta cuestion los items
740.descritos previamente. 5 (ES5)

a.yb.

Este docente, con este enunciado, deja ver su inclinacion hacia la
Concepcion de Competencia operacional (32) puesto que
relaciona los contenidos programaticos de sus cursos con las
materias propias de la carrera del estudiante.

Categorias emergentes: Dominio conceptual disciplinar (D.C.D)
(25): “...En muchos casos, los estudiantes pertenecen a diferentes
facultades, y por lo tanto los conceptos deben ser muy
generales...”

741.NO CONTESTO. 6 (ES6)

Categorias emergentes:

10. Al preparar su trabajo de aula para desarrollar un tema de estudio especifico, ¢Cual o cuédles de las siguientes acciones privilegia usted para contribuir al avance de las

competencias por parte de sus alumnos?

a. Reflexionar teéricamente sobre contenidos matemaéticos a ensefiar.
b.  Dar méas importancia al analisis de cuestiones cognitivas propias del alumno que a otros aspectos.
c. Considerar la matematica como una ciencia que se ocupa de resolver problemas mas que cualquier otra cosa.
d. Tomar el aprendizaje como una experiencia construida por el alumno bajo unas directrices de su docente.
Contenido Literal Intertextual
742.Me gusta que los estudiantes hagan analisis de las
743.respuestas obtenidas, aunque realmente se evidencia No se percibe ninguna alusién a contenidos curriculares en este
744 .en el estudiante una inmediatez en e‘l sgntldo de b enunciado.
745.encontrar la respuesta en los procedimientos '
746.matematicos, mas no finaliza y reflexionan acerca de -
747.su utilidad y sentido.(EBM1) Categorias emergentes:
748.Todo docente debe entregar a sus estudiantes las
749.herramientas y el mapa del conocimiento para que el No se percibe ninguna alusiéon a contenidos curriculares en este
750.estudiante explore y construya sus propios saberes. d. enunciado.
751.Los estudiantes no deben ser loros que repiten todo lo
752.que ensefia su dueiio(EBM2) Categorias emergentes:
753.La matematica en el caso mas abstracto y de menos . .
.o . L oy & El docente considera que el estudiante se enfrenta en su proceso de
754.aplicabilidad en la vida cotidiana estd contribuyendo L .
. . aprendizaje a distintos problemas, entre los que destaca, lograr en
755.al desarrollo de la capacidad intelectual y a la . - .
. ¢l una formacion de estructuras mentales, y por otro lado, aplicar
756.formacion de estructuras mentales que son un . L S
. el conocimiento matematico en contextos de su cotidianidad,
757.problema a resolver por parte del estudiante. Cuando c.

758.1os temas son de mayor aplicabilidad, siento que el
759.alumno esta adquiriendo conocimientos que le
760.permiten entender mejor el mundo y solucionar
761.situaciones reales o ficticias con eficiencia.(EBM3)

EBM3, 753-757) lo cual da entender que el docente busca
potenciar en su estudiante tanto la competencia operacional
(35b), como La competencia académica (35b).

Categorias emergentes:
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Aprendizaje significativo sociocultural (A.S.S.C) (28b):
“...Cuando los temas son de mayor aplicabilidad, siento que el
alumno esta adquiriendo conocimientos que le permiten entender
mejor el mundo y solucionar situaciones reales...”

762.El reflexionar teéricamente sobre los contenidos
763.matematicos a enseflar, nos permite buscar
764.situaciones apropiadas dentro y fuera de la

Se percibe en el docente su busqueda por orientar los contenidos
curriculares, tanto en contextos de la matematica, como en
contextos distintos a la misma, que bien pueden ser contexto de la
cotidianidad y contexto de otras ciencias,(EBM4,762-765)
buscando tanto dar significado a los conocimientos, como a la vez

" . . a. potenciar el pensamiento de su estudiante,(EBM4,765-767) lo cual
765.matematica, para problematizar los contenidos en - | mpetencia académica
766.situaciones significativas que permitan el desarrollo Hélé?tra su preolc upacion fanto por Ja Co Ip36b
767.del pensamiento matematico del estudiante.(EBM4) (36b), c?mo por la competencia operacional (36b).

Categorias emergentes:
Aprendizaje significativo sociocultural (A.S.S.C) (29b):
“...problematizar los contenidos en situaciones significativas...”
768.Cuando se prepara un tema yo me detengo a revisar Se percibe en el docente una preocupacion por el buen manejo de
769.1os preconceptos y los tomo como punto de partida conceptos por parte de su estudiante, conceptos que le permitan
770.para observar que tanto es capaz el estudiante de abordar situaciones matematicas como formulas, tal como lo
771.construir. ejemplifica, en este caso el docente muestra una orientacion por la
772.En estos momentos en el grado 8°, estoy trabajando competencia académica (37b). (EBM5, 768-778).
773.con las estudiantes formulas, partiendo de que ellas d. Se percibe la concepcion operacional de las matematicas
774.ya tienen formacion algebraica, les coloco un caso y Categorias emergentes:
775.1a estudiante trabaja sobre la formula sin la Dominio conceptual disciplinar (D.C.D) (11b): “...Cuando se
776.explicacion mia, y yo analizo que es capaz de hacer, prepara un tema yo me detengo a revisar los preconceptos y los
777.hasta donde es capaz de llegar, a veces se ven los tomo como punto de partida para observar que tanto es capaz el
778.resultados, a veces no.(EBM5) estudiante de construir...”(EBMS, 768-771)
779.El docente con los cambios que se han venido
780.desaq011ando, €s un strumento que le permite al No se percibe ninguna alusion a contenidos curriculares en este
781.estudiante tener una mayor claridad y poder :
. i d. enunciado.
782.solucionar algunas inquietudes que se han presentado
783.en las tematicas propuestas. El docente es una ayuda
784.para el estudiante.(EBM6) Categorias emergentes:
785.LAS MATEMATICAS APRENDIDAS DEBEN
786.SER UTILES PARA TOMAR DECISIONES Y
787.RESOLVER PROBLEMAS SEA EL NIVEL No se percibe ninguna alusiéon a contenidos curriculares en este
788.ESCOLAR QUE SEA, PERO SOLO SE LOGRA A c.,d. enunciado.
789.PARTIR DE LAS CONSTRUCCIONES PROPIAS
790.DELA ESTUDIANTE Y SU RELACION DE
791. ARGUMANTACION A SUS PARES. 1 (ES1) Categorias emergentes:
792.Aunque inicialmente, esto toma mucho tiempo d. No se percibe ninguna alusién a contenidos curriculares en este
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793.porque el alumno no estd acostumbrado, pero una vez
794.que se insiste y se apoya las cosas van mejor. 2 (ES2)

enunciado.

Categorias emergentes:

795.El proceso cognitivo en matematicas es bastante
796.complejo asi es fundamental que se analice las
797.posibilidades que tiene el estudiante frente a
798.cualquier proceso mental que involucre las
799.matematicas. 3 (ES3)

No se percibe ninguna alusién a contenidos curriculares en este
enunciado.

Categorias emergentes: Aprendizaje y cognicion (A.C) (4): “El
proceso cognitivo en matematicas es bastante complejo asi es
fundamental que se analice las posibilidades que tiene el estudiante
frente a cualquier proceso mental que involucre las matematicas”

800.Porque solo si el estudiante logra aprender y aplicar
801.1a matematica a su experiencia personal, ésta tendra
802.significado para ¢él. 4 (ES4)

En este enunciado, el docente muestra su preferencia por la
Concepcion de competencia operacional (33), por cuanto
pretende que su estudiante aplique la matematica en su experiencia
personal

Categorias emergentes: Aprendizaje significativo sociocultural
(A.S.S.C) (3): “Porque sblo si el estudiante logra aprender y
aplicar la matematica a su experiencia personal, ésta tendra
significado para é1”

803.Definitivamente, los cursos de matematicas deben
804.tener esta direccion. Es decir, el docente debe ser un
805.director que permita que el alumno pueda en lo
806.posible construir su aprendizaje. Desafortunadamente
807.1as circunstancias sociales, que rodean a los alumnos
808.como los de la noche, no permiten que el estudiante
809.pueda dedicar el tiempo suficiente a su propia
810.formacion. Sin embargo, si esa motivacion se logra
811.dar, se le estara formando para toda la vida y no para
812.un semestre. Trato de tomar mis clases en general
813.con ese enfoque. 5 (ES5)

No se percibe ninguna alusion a contenidos curriculares en este
enunciado.

Categorias emergentes: Aprendizaje y cognicion (A.C) (5):
“...Es decir, el docente debe ser un director que permita que el
alumno pueda en lo posible construir su aprendizaje...”

814.PORQUE ES LA MANERA DE CREAR
815.PENSAMIENTO FORMAL EN LOS
816.INDIVIDUOS. 6 (ES6)

No se percibe ninguna alusion a contenidos curriculares en este
enunciado.

Categorias emergentes: Aprendizaje y cognicion (A.C) (6):
“PORQUE ES LA MANERA DE CREAR PENSAMIENTO
FORMAL EN LOS INDIVIDUOS”

La evaluacion en educacion matemaética se realiza de acuerdo a:
o] Contenidos y conceptos (Objetiva)
#2 Procesos (Formativa)
*3 De competencias (interpretativa, argumentativa y propositiva)

11. Al elaborar instrumentos para evaluar los contenidos trabajados en clase por los estudiantes, ¢ Cual o cudles de las siguientes situaciones privilegia usted y porqué?

a.  Enunciar definiciones y propiedades de conceptos matematicos.
b. Resolver ejercicios de aplicacién de los contenidos matematicos.
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c. Planteary resolver problemas del contexto mateméatico o de otros contextos.

d. Pruebas de seleccion mdltiple.
e. Combinaciones de las anteriores ¢ Cuales?

Cualquiera sea su respuesta, ilustrar con un ejemplo.

Contenido Literal Intertextual
817.Para evaluar procedlm{entos algqr.ltmlcos ©s necesario Se percibe la concepcion operacional de las matematicas, dado
818.(b), para evaluar capacidad de utilizar la herramienta . . o
o ., o que el docente muestra una orientacion por la utilizacion de
819.matematica en la resolucion de problemas se utiliza la (c) e. (b, c.,d) alooritmos
820.y para evaluar las competencias basicas es necesario la £ '
821.(c) y la (d).(EBM1) Categorias emergentes:
El docente manifiesta en sus respuestas de evaluacion, la
importancia de evaluar tanto los conceptos matematicos, como la
822. Aunque lo ideal seria que los estudiantes propongan y aplicacion de los mismos, (EBM2, 822 827) de lo cual se deduce
823.resuelvan problemas, no debemos olvidarnos de las un trabajo anterior tanto en contextos de la misma matematica
824.propiedades de los conceptos matematicos (a) ni de la como en contextos de otras ciencias, como lo mencionaba en sus
825.aplicacion respectiva (b) porque ;Como va a resolver un justificaciones anteriores; su énfasis en los conceptos y el uso de
826.estudiante problemas si no tiene claro los conceptos y la e (a.b.c) los mismos muestra su interés por el desarrollo de la competencia
827.aplicacion de estos? T e académica (38b) y operacional (37b) mencionadas por Barnett.
828.Incluso considero que a diferencia de los planteamientos Categorias emergentes:
829.del ministerio de educacion de la no memorizacion de los Dominio conceptual disciplinar (D.C.D) (12b): “...no debemos
830.conceptos matematicos, éstos si deben olvidarnos de las propiedades de los conceptos matematicos (a) ni
831.memorizarse.(EBM2) de la aplicacion respectiva (b) porque (Como va a resolver un
estudiante problemas si no tiene claro los conceptos y la aplicacion
de estos?...”(EBM2,823-827)
832.Geometria analitica: El docente en el ejemplo que ilustra da a entender un caso
833.Demostrar que los puntos (2,2), (5,6), (9,9) y (6,5) son . _semplo 4 (e
834 vértices de un romb diaconal o exclusivo de la aplicacion de conceptos matematicos en contextos
835'Ve Cﬁ(sﬁ elur ombo, que S;lts N arglo a esnfom " de la misma disciplina (contextos de la misma matematica), por
-perpendicuiares y que se cortan e su puirto medio. tanto se aprecia una orientacién por la competencia académica
836.Es un ejemplo de aplicacion de conceptos fundamentales
: i . (b.,c.) (39b) propuesta por Barnett. (EBM3, 833 841).
837.de geometria analitica (la recta) donde el estudiante debe S . i ”
o ) X e percibe la concepcién estructural (2b) de las matematicas,
838.manejar distancia entre dos puntos, punto medio de un . i
. . . ., dado que el docente muestra una orientacion por lo formal de la
839.segmento, paralelismo, perpendicularidad, definicion de - . .
. ) S matematica, como por ejemplo las demostraciones.
840.paralelismo, manejo y ubicacion en el plano
841.cartesiano.(EBM3) Categorias emergentes:
842.Las combinaciones de los numerales a-b-c-d, es El docente muestra un interés por el desarrollo de habilidades de
843.importante en cuanto que cada una de estas técnicas o e (a.b.c.d) pensamiento matematico, por tanto en su orientacion de los

844.modelos de evaluacion nos permite reconocer la
845.adquisicion de diferentes habilidades en el desarrollo del

contenidos curriculares, muestra un trabajo por la competencia
académica (40b).(EBM4, 842 846)




846.pensamiento matematico.(EBM4)
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Categorias emergentes:
Aprendizaje y cognicion (A.C) (7b): “...en el desarrollo del
pensamiento matematico...”(845-846)

847.En primer lugar la evaluacion que yo hago a los
848.estudiantes es permanente, es una evaluacion en la que se
849.observa detalladamente el proceso de la estudiante. La
850.evaluacion es correctiva y no de sancion.

851.Tengo diferentes mecanismos para que la estudiante
852.aprenda: En primer lugar hay una etapa para mirar la
853.iniciativa, habilidad y creatividad de la estudiante, es
854.decir que tanto es capaz de emplear preconceptos y
855.conocimientos para hacer las cosas.

856.La estudiante esta en mi clase permanentemente haciendo
857.trabajo y se valora solamente lo que hace bien. Si tiene
858.fallas se le hace refuerzo incluso ofrezco de mi tiempo
859.para colaborarle, también llamo a la familia y les
860.recomiendo un tratamiento basico y fundamental, por
861.cjemplo mejorar bases aritméticas.(EBMS5)

Ninguna
No escojo ninguna opcion
de las planteadas en el
cuestionario

No se percibe ninguna alusion a contenidos curriculares en este
enunciado.

Categorias emergentes:

862.Dentro de las competencias, argumentativa, interpretativa
863.y propositiva se deben tener en cuenta todos los puntos
864.citados anteriormente, no es necesario realizar el

La docente manifiesta un trabajo en los niveles de competencia
interpretativa (7b), argumentativa (7b) y propositiva (6b), al

865.instrumento demasiado extenso, o es posible dividir la e. .
-, . . momento de evaluar a sus estudiantes.

866.evaluacion teniendo en cuenta la competencia que se esta
867.desarrollando y se desea evaluar, ademas del tema que se
868.esta viendo en la clase.(EBMO6) Categorias emergentes:
869.SI UN ESTUDIANTE RESUELVE PROBLEMAS ES No se percibe ninguna alusion a contenidos curriculares en este
870.PORQUE REALIZA ALGORITMOS E c. enunciado.
871.INTERPRETRA CONCEPTOS. 1 (ES1) Categorias emergentes:
872.Combinacion de b. y c. Es lo que se debe hacer, cuando No se percibe ninguna alusion a contenidos curriculares en este
873.esto falla, hay que autoevaluarse y retomar la e.(b,c) enunciado.
874.metodologia. 2 (ES2) Categorias emergentes:
875.Los problemas en el contexto matematico es fundamental N . . . . .

- . . . o se percibe ninguna alusién a contenidos curriculares en este
876.para la maduracion del mismo conocimiento matematico .

e. (b, c.) enunciado.

877.y como una consecuencia de esto, poder resolver
878.problemas de aplicacion. 3 (ES3)

Categorias emergentes:
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879.Si la fabricacion de un articulo es de $10 por unidad
880.(costo) y se vende a $15 cada unidad. ;Cuantos articulos

Respecto a contenidos curriculares en este item el profesor hace
referencia al pensamiento numérico presentando un ejemplo
asociado a la teoria de costos, en la cual se manejan conceptos
como demanda, utilidad, etc. También subyace en el ejemplo el
pensamiento variacional por cuanto estan implicitas en dicho

881.debe vender para obtener una utilidad de $50.000? 4 e.(b.,c) ejemplo funciones, concepto propio pero no exclusivo de este tipo
882.(ES4) de pensamiento. Por la presencia de procedimientos y algoritmos
tenemos aqui una situacidn que ejemplifica la concepcion

operacional de la matematica (20).

Categorias emergentes:

Vuelve a hacer presencia la Concepcion de competencia
883.En cursos impartidos en la U. Salle, considero importante operacional (34) segun Barnett, en este enunciado por cuanto el
884.estos dos items. Lo mencioné en apartes anteriores. Los docente considera muy importante la relacion de los conceptos
885.conceptos matematicos son importantes, y sin su relacion b matematicos con otras ciencias, sin menoscabo de la Concepcion
886.con otras ciencias carece de objetivo cuando se usa por Yo de competencia académica (22), toda vez que no desconoce la
887.ejemplo en los cursos de ingenieria, contaduria importancia que tiene para ¢l el aprendizaje de los conceptos
888.administracion o economia. 5 (ES5) matematicos.

Categorias emergentes:

No se percibe ninguna alusiéon a contenidos curriculares en este

enunciado.
889.PORQUE SON UNA BUENA MANERA PARA - - -
890.DESARROLLAR HABILIDADES DE c Categorias emergentes: Aunque no se perciben relaciones con

891.PENSAMIENTO. 6 (ES6)

contenidos curriculares, si se observa la presencia de la categoria
emergente Aprendizaje y cognicion (A.C) (7): “Porque son una
buena manera para desarrollar habilidades de pensamiento.”

12. Enlaresolucién de ejercicios y/o problemas matematicos propuestos en instrumentos de evaluacién ¢ a cudl de los siguientes factores confiere usted mayor importancia?

A los resultados obtenidos al final del proceso de solucién.

Al dominio de los conceptos relacionados con los problemas y/o ejercicios propuestos.

a
b.  Alos procedimientos y estrategias usados en el proceso de solucién.
c
d

Otros factores ¢ cuales?

En cada uno de los casos anteriores sea cual fuere la respuesta, ilustrar.

Contenido Literal Intertextual
892.Creo que se deben tener en cuenta todos los factores El docente menciona la importancia de evaluar tanto capacidad
893.citados, puesto que al evaluar es necesario medir la cognitiva, procedimientos y la aplicaciéon de los mismos; de lo
894.capacidad cognitiva y procedimental del estudiante asi d anterior se deduce una orientacion tanto por la competencia

895.como la importancia de obtener los resultados valederos
896.en la aplicacion efectiva de la herramienta
897.matematica.(EBM1)

académica (41b) como por la competencia operacional (38b)
mencionadas por Barnett.(EBM1, 892 897)

Categorias emergentes:
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898.Si un estudiante utiliza varias estrategias en un proceso
899.de resolver un problema es porque tiene claro los

No se percibe ninguna alusion a contenidos curriculares en este

900.conceptos y generalmente obtiene un resultado acertado. b. enunciado.
901.(EBM2) Categorias emergentes:
902.b). La solucion de una situacion problémica se puede
903.obtener de diversas maneras. Pongo especial importancia
904.en el procedimiento utilizado, procuro entender “la
905.16gica” del alumno en los procedimientos que desarrolla. El docente manifiesta evaluar a su estudiante situaciones
906.Cuando descubro algun error lo resalto, y hago ver al problémicas, y en el proceso de solucion de las mismas tiene en
907.estudiante que en este punto el problema cambia de cuenta conceptos y procedimientos de solucion,(EBM3, 902 915)
908.rumbo y la solucion no puede ser la correcta. (b..c) lo cual muestra una orientacion tanto por la competencia
909.Dependiendo hasta donde llevé un buen procedimiento, R académica (42b) como por la competencia operacional (39b)
910.doy la valoracion que no necesariamente puede ser 1, mencionada por Barnett.
911.aunque tampoco E.
912.c). Es importante que el estudiante domine los conceptos
913.basicos que intervienen en la solucion de un problema, lo
914.m%s.m0 que la manera logica y procesual en que los Categorias emergentes:
915.utiliza.(EBM3)
916.El dominio de conceptos relacionado con problemas y/o Se percibe en el docente la concepcion operacional (6b) de las
917.ejercicios esta intimamente ligado a los procedimientos y matematicas, en tanto concede gran importancia a los
918.estrategias usados por los estudiantes y en tltimas en los d. procedimientos utilizados por los estudiantes en la solucion de
919.resultados obtenidos como solucion de una situacion ejercicios.
920.determinada. (EBM4) C ; 3

ategorias emergentes:
921.Me encanta cuando una estudiante es capaz de proponer
922.diferentes formas de solucion, que sea capaz de
923.identificar errores. No se percibe ninguna alusién a contenidos curriculares en este
924.Para mi esto es supremamente valioso, identificar errores b. enunciado.
925.vale mucho mas que el desarrollo de un ejercicio sea este
926.mecanico, o la solucion de un problema (situacion).
927.(EBM5) Categorias emergentes:
928.Porque me arroja el resultado de todo un proceso, en el ) ) ] ) ]
929.que se puede definir que falto, que estuvo bien y en que No se percibe ninguna alusiéon a contenidos curriculares en este
930.temas especificos se debe realizar una retroalimentacion a. enunciado.

931.con el fin de que el proximo instrumento de evaluacion
932.me arroje mejores resultados. (EBM6)

Categorias emergentes:
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933.GENERALMENTE HAGO ENFASIS EN EL
934.RESULTADO. LUEGO “HACEMOS PLANOS,

935.HACEMOS MAQUETAS DE UNA BIBLIOTECA Y No se percibe ninguna alusion a contenidos curriculares en este
936.CONSTRUIMOS UN HOSPITAL” PERO EL a.,b. enunciado.
937.ANALISIS DE PROCESOS Y ESTRATEGIAS ME
938.PERMITEN EVALUAR LOS PASOS CORRECTOS E
939.INCORRECTOS. 1 (ES1) Categorias emergentes:
940.Es para lo que debemos trabajar, es probable que la No se percibe ninguna alusién a contenidos curriculares en este
941.respuesta como tal sea errada pero el analisis que utilice b enunciado.
942.en el procedimiento puede ser muy bueno y por lo tanto ’ -
943.mas valioso. 2 (ES2) Categorias emergentes:
944.Cuando se dominan los conceptos es menos relevante los No se percibe ninguna alusiéon a contenidos curriculares en este
945.procedimientos para obtener una respuesta correcta. 3 c. enunciado.
946.(ES3) Categorias emergentes:
947.Tal vez lo mas importante es el analisis para construir un . . . . .

. . No se percibe ninguna alusiéon a contenidos curriculares en este
948.modelo matematico y los procedimientos para resolverlo .

. b. enunciado.

949.que, la parte operativa que se puede resolver con
950.instrumentos de computacion. 4 (ES4) Categorias emergentes:
951.Los niveles de aprendizaje de los estudiantes no son
952.iguales. Por experiencia hay problemas en los cuales los No se percibe ninguna alusiéon a contenidos curriculares en este
953.alumnos no usan los conceptos adquiridos en clase, pero b enunciado.
954.sin embargo llegan a soluciones que son validas. En este '
955.sentido valoro los procedimientos y estrategias mas que -
956.10os resultados. 5 (ES5) Categorias emergentes:
957.PORQUE ME DEJA VER EL ESTADO DE LAS No se percibe ninguna alusion a contenidos curriculares en este

958.HABILIDADES QUE TIENE EL ESTUDIANTE Y
959.LAS CARENCIAS QUE LE HAN DE SER

enunciado.

960.REMEDIADAS. 6 (ES6)

Categorias emergentes:

13. En las actividades extraclase o trabajo auténomo que usted propone a sus estudiantes, de las siguientes alternativas, ¢a cudl o cuales confiere mayor importancia?

Resolucioén de ejercicios y/o problemas enfatizando en los resultados parciales y/o finales.
Planteamiento y resolucién de problemas en el contexto matematico o en otros contextos
No propone trabajo extraclase o autbnomo.

Otras ¢ Cudles?

oo o

En cada uno de los casos anteriores sea cual fuere su respuesta, explicar.

Resolucion de ejercicios y/o problemas enfatizando en el aspecto l6gico de los procedimientos.

Contenido | Literal

Intertextual
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961.Prefiero el trabajo en clase, me gusta mas como docente
962.1a asesoria directa y la interaccion con el estudiante en el
963.trabajo académico de la disciplina, de esta forma se

No se percibe ninguna alusién a contenidos curriculares en este

5 ° . Std d. enunciado.
964.evidencia mejor el avance en el aprendizaje del
965.estudiante; mas sin embargo en trabajo privilegio en item
966.(a) y el (c). (EBM1) Categorias emergentes:
El docente muestra en su ejemplificacion de evaluacion, la
utilizacion del contexto de la cotidianidad, y a la vez un
967.Ademas de la solucion de problemas y la aplicacion de privilegio por el desarrollo de la competencia operacional (40b)
968.conceptos, las actividades extraclase que propongo tienen propuesta por Barnett.
969.un contenido histdrico, ;de donde surgi6? ;Quién lo e. Categorias emergentes:
970.hizo? ;{Cuando? No debemos olvidarnos de la historia de Aprendizaje significativo sociocultural (A.S.S.C) (30b): “...las
971.1as matematicas. (EBM2) actividades extraclase que propongo tienen un contenido historico,
(de donde surgi6? ;Quién lo hizo? ;Cuando?. No debemos
olvidarnos de la historia de las matematicas...”
El docente manifiesta claramente su orientacion de los contenidos
972.a). Para reforzar conceptos basicos de temas tratados, matematicos en contextos de la matematica, como a la vez en
973.procuro que el estudiante resuelva unos cuantos contextos distintos a esta, que bien pueden ser contextos de la
974.¢jercicios de aplicacion con un nivel de dificultad cotidianidad o contextos de la otras ciencias, también hace un
975.gradual, los cuales generalmente son puestos en comin y énfasis en la importancia de los conceptos y su aplicacion; lo
976.corregidos. Si hay mas de una forma de solucionarlos anterior muestra un trabajo tanto de la competencia académica
977 .estas son propuestas a los estudiantes. (43b) como de la competencia operacional (41b) mencionadas
978.c¢). Cuando hay la posibilidad, se propone la solucion de por Barnett.(EBM3, 972 986)
979.problemas de contexto matematico y en otros contextos, e (a,c.) Categorias emergentes:
980.para mostrar la aplicabilidad de los conceptos Dominio conceptual disciplinar (D.C.D) (13b): «...Para reforzar
981.matematicos. conceptos basicos de temas tratados, procuro que el estudiante
982.¢). En ocasiones, como trabajo extraclase, se propone la resuelva unos cuantos ejercicios...”; “...En ocasiones, como
983.consulta de conceptos matematicos y su desarrollo en la trabajo extraclase, se propone la consulta de conceptos
984.historia matematica, para que el estudiante interiorice y matematicos...”
985.conozca la forma en que se fue desarrollando la Aprendizaje significativo sociocultural (A.S.S.C) (31b): “...que
986.matematica.(EBM3) el estudiante interiorice y conozca la forma en que se fue
desarrollando la matematica...”
987.Esto permite que el estudiante desarrolle el habito de un
988.trabajo disciplinado en la busqueda de situaciones que No se percibe ninguna alusion a contenidos curriculares en este
989.den significado a los conocimientos adquiridos en c enunciado.

990.diferentes contextos y a la vez lo enfrenta al reto de
991.encontrar situaciones nuevas para las cuales necesita
992.acceder a nuevo conocimientos. (EBM4)

Categorias emergentes:
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993.Como primera medida me dedico a crear conciencia en
994.1as estudiantes de que el trabajo extraclase es una
995.responsabilidad personal; les enfatizo que el
996.conocimiento se adquiere a partir de lo que signifique
997.para cada una de ellas.

998.Les planteo que el trabajo extraclase no es un poner
999.0oficio a la gente para entretenerla, por lo tanto en mi

Ninguna

No escojo ninguna opcion

El docente finaliza su intervencion en este contenido, invitando a
sus estudiantes a concientizarse de la importancia que tiene el
trabajo matematico en el desarrollo del pensamiento l6gico, lo cual

1000. clase la estudiante es totalmente libre de hacer ono | de las planteadas en el |es un privilegio de la competencia académica (44b) mencionada
1001. hacer tareas. cuestionario. por Barnett.(EBM5, 1002 1006)
1002. Les planteo que una forma de adquirir el
1003. conocimiento es trabajando arduamente que el
1004.  desarrollo mental depende de las conexiones entre
1005. las neuronas permitiéndoles el desarrollo del
1006. pensamiento légico matematico. (EBMS5) Categorias emergentes:
1007.  Para mi clase es de gran importancia que la nifia ) ) ) ) )
1008.  proponga ejercicios teniendo en cuenta el desarrollo No se percibe ninguna alusién a contenidos curriculares en este
1009. del tema visto en clase, sin importar que los C. enunciado.
1010. ejercicios tengan en su contenido fragmento de otras
1011. asignaturas.(EBM6) Categorias emergentes:
1012. LA APLICACION DE CONCEPTOS, TECNICAS No se percibe ninguna alusiéon a contenidos curriculares en este
1013. EN DIFERENTES CONTEXTOS LE PERMITEN enunciado.
1014. AL ESTUDIANTE HASTA DONDE APRENDIO. ¢ . .
1015. 1 (ESI) Categorias emergentes:
1016.  Ademds del item c, es bueno enfatizar en el No se [:iercibe ninguna alusion a contenidos curriculares en este
1017. significado que tiene la respuesta obtenida. 2 (ES2) ¢ enunc1a’ -

Categorias emergentes:
1018. El planteamiento y resolucion de problemas en No se percibe ninguna alusién a contenidos curriculares en este
1019. cualquier contexto es fortaleza en la adquisicion de c. enunciado.
1020. conocimientos. 3 (ES3) Categorias emergentes:
1021, Siempre dejo trabajo extraclase que refuerce y No se [:iercibe ninguna alusion a contenidos curriculares en este
1022. afiance el trabajo de clase. 4 (ES4) a enunc1a’ 2

Categorias emergentes:
1023. Considero importante el enfoque logico que el Recalca la importancia de que los conceptos matematicos sean
1024. estudiante le dé a los problemas. En general, estos llevados a otros contextos o se conecten con otros contextos.
1025. tienen casi siempre una logica que debe ser Visibiliza una Concepcién de competencia operacional (35)
1026. identificada por el estudiante y conectarla con el aye sugiriendo una matematica de concepcion estructural (15) por
1027. proceso matematico a usar para resolverlo. La cuanto considera importante hacia el interior de la disciplina
1028. asimilacion de los conceptos matematicos es matematica los procesos y la logica que los acompanan.
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1029. importante, pero ademas su conexion con otros Categorias emergentes: Dominio conceptual disciplinar (D.C.D)
1030. contextos. 5 (ES5) (26): “proceso matematico a usar para resolverlo. La asimilacion
de los conceptos matematicos es importante, pero ademas su
conexion con otros contextos”

Este docente, al hablar de educar las mentes en un contexto
matematico pareciera inclinarse al privilegio de la competencia

1031. PORQUE MI MISION ES EDUCAR LAS académica (23) como primordial sin sugerir otros contextos. Se
1032. MENTES EN UN CONTEXTO MATEMATICO. 6 c. aprecia una concepcion de la matematica netamente estructural
1033. (ES6) (16)

Categorias emergentes: Ensefianza (E) (3): “Porque mi misién es
educar las mentes en un contexto matematico.”

Didactica

1. En educacién matematica, los contenidos potencian cinco tipos de pensamiento (numérico, métrico, espacial, aleatorio y variacional). En su clase de matematicas el objetivo
primordial al orientar estos tipos de pensamientos es:

a. Lograr que los estudiantes dominen conceptos, proposiciones y estructuras légicas propias de la matematica.

b. Lograr que los estudiantes construyan un conocimiento matematico mediante la elaboraciéon de un lenguaje simbdlico basado en reglas coherentes que se validan
entre si.

c. Lograr que los estudiantes construyan un conocimiento matematico a través de lo que estos puedan intuir de su cotidianidad.

d. Lograr que los estudiantes generen sus propias construcciones mentales a partir de experiencias significativas en donde puedan dar aplicacién a los conocimientos
adquiridos.

¢ Por qué?

Contenido Literal Intertextual

La ensefianza de la matematica en nuestro ambito, ha
tenido una estructura metodologica mediante
parametros, es decir, ha sido tradicional la forma en que
estudia la matematica. Hasta ahora se habla de poner en
practica nuevas formas de ensefiar los saberes, pero no No se percibe ninguna alusion a didactica en este enunciado.
es facil hacer un cambio inmediato, esto requiere de un
arduo trabajo como minimo a mediano plazo y que en
primera medida logre sensibilizar en los estudiantes,
padres de familia y sociedad en general un desaprender

CoNoR~ONE

10. en visién que se tiene del docente; no verlo .como el que
11. imparte y domina la disciplina, sino como el que

12. acompaiia y asesora al estudiante en la comprension de
13. los saberes para su uso significativo en sus proyectos de
14. vida. De acuerdo a lo anterior la respuesta mas

15. pertinente seria la (d) como lo ideal, mas no es lo real en
16. nuestro sistema educativo.(EBM1)

Categorias emergentes:
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17. Considero que cuando los estudiantes le encuentran No se encuentra referencia explicita a las categorias iniciales o de
18. aplicabilidad a todos o cada uno de los conceptos referencia, sin embargo existen elementos enmarcados en las
19. matematicos, éstos tienen mas posibilidad de quedarse categorias emergentes encontradas.
20. grabados en la mente del estudiante por la misma Categorias emergentes:
21. interaccion de la matematica con sus experiencias. Enfoque semi6tico (1b): «“...Considero que cuando los estudiantes
22. Aunque algunos estudiosos consideran que lo le encuentran aplicabilidad a todos o cada uno de los conceptos
23. verdaderamente significativo de la matematica esta en la matematicos, éstos tienen mas posibilidad de quedarse grabados en
24. abstraccion de las operaciones matematicas(EBM2) la mente del estudiante...”(EBM2, 17-20)
El docente manifiesta ser quien da a sus estudiantes los elementos
necesarios para la adquisicion de conocimiento matematico, lo
25. Lo que pretendo como docente es dar los elementos para cual supone la utilizacion de un método didactico de ensefianza,
26. la adquisicion de conceptos por parte de los estudiantes (enfoque técnico instrumental (1b)), destaca del mismo uno que
27. buscando su refuerzo por medio de aplicaciones en el involucre la aplicabilidad del conocimiento matematico en
28. ambito cotidiano, para que luego el estudiante pueda contextos de la cotidianidad, resaltando que metodologias como
29. combinar de una manera logica todos los conocimientos esta pueden dirigir a los educandos a reflexionar sobre el
30. matematicos para que genere ciencia y soluciones a conocimiento matematico y generar ciencia. (EBM3, 25-31)
31. diferentes situaciones de la vida real e hipotéticas. Categorias emergentes:
32. (EBM3) Enfoque antropoldgico (1b): “...la adquisicion de conceptos por
parte de los estudiantes buscando su refuerzo por medio de
aplicaciones en el ambito cotidiano ...” (EBM3, 26-28)
33. El numeral d, no excluye en ningun momento la No se encuentra referencia explicita a las categorias iniciales o de
34. posibilidad de realizar un trabajo serio, dinamico y referencia, sin embargo existen elementos enmarcados en las
35. eficaz sobre c/u de los aspectos que se relacionan en los categorias emergentes encontradas.
36. numerales a b y ¢, es decir: dominio de conceptos,
37. proposiciones y estructuras logicas propias de la Categorias emergentes:
38. matematica, elaboracion de un lenguaje matematico y el Enfoque fenomenoldgico (1b): “...dominio de conceptos,
39. reconocimiento de elementos matematicos de su proposiciones y estructuras logicas propias de la matematica,
40. cotidianidad. Pues con todos estos aspectos es posible elaboracion de un lenguaje matematico...” “...es posible que el
41. que el estudiante construya y/o haga de la matematica estudiante construya y/o haga de la matematica una herramienta
42. una herramienta potente para el desarrollo de potente para el desarrollo de habilidades del pensamiento que le
43. habilidades del pensamiento que le permitan permitan comprender fenomenos de las ciencias y el impacto de
44. comprender fenomenos de las ciencias y el impacto de las nuevas tecnologias en el desarrollo...” (EBM4,36-45)
45. las nuevas tecnologias en el desarrollo. (EBM4)
46. En primer lugar porque no tiene importancia el aprender No se encuentra referencia explicita a las categorias iniciales o de
47. una serie de cosas que no apunten hacia lo que los seres referencia, sin embargo existen elementos enmarcados en las
48. humanos quieren en la vida, es decir, a lo que les categorias emergentes encontradas.
49. signifique algo. Categorias emergentes:
50. En segundo lugar que la persona sea capaz a partir de sus Enfoque antropoldgico (2b): “...no tiene importancia el aprender
51. conocimientos basicos, los mejore y los pueda una serie de cosas que no apunten hacia lo que los seres humanos
52. aprovechar mejor en la cotidianidad. quieren en la vida, es decir, a lo que les signifique algo.




53.
54.
55.
56.

En tercer lugar tratar de querer mas el conocimiento
matematico, para que lo asimile bien, lo explote y
pueda elegir bien una profesion aunque esta no tenga
que ver con la matematica.(EBMS5)
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En segundo lugar que la persona sea capaz a partir de sus
conocimientos basicos, los mejore y los pueda aprovechar mejor
en la cotidianidad...” (EBMS, 46-52)

El docente se considera parte importante en el aprendizaje que
puedan lograr sus estudiantes; manifiesta utilizar un método donde

57. Yo como docente de matematicas, he aplicado mis . S L -
L -, considera la aplicacion practica del conocimiento como un factor
58. conocimientos con jovenes adolescentes a los cuales .. L L
. . , decisivo del aprendizaje de los conceptos matematicos (EBM6, 58-
59. toca guiarles esta clase de forma practica, ya que asi los . , . 1 o
60 tudiantes tendrén mé ent ta 4 64), se tiene aqui una concepcion de la didéctica de la matematica
- cstuciantes fendran mas acercamiento a esta area. a., d. con un enfoque técnico instrumental (2b).
61. La pedagogia que he utilizado va siempre en busca de lo :
62. tedrico-practico, de tal forma que yo sea la herramienta Categorias emergen:ceg: )
63. con la cual ellas construyan un conocimiento Enfoque antropologico (3b): “...a los cuales toca guiarles esta
64. propio.(EBM6) clase de forma practica, ya que asi los estudiantes tendran mas
acercamiento a esta area. La pedagogia que he utilizado va siempre
en busca de lo tedrico-practico...” (EBM6,58-62)
65. LAS ELABORACIONES PROPIAS NO SE OLVIDAN
66. Y ASI LOS CONOCIMIENTOS DE CONCEPTOS Y No se percibe ninguna alusion a didactica en este enunciado
67. PROCESOS SE PUEDEN TRANSFERIR A d. P & '
68. DIFERENTES CONTEXTOS PARA RESOLVER
69. PROBLEMAS DE SU COTIDIANIDAD. 1 (ES1) Categorias emergentes:
70. Solo asi se tendra un aprendizaje significativo y d No se percibe ninguna alusion a didactica en este enunciado.
71. disfrutara mas de lo que va aprendiendo. 2 (ES2) ' Categorias emergentes:
72. Si el estudiante es del area de gestion es importante para d No se percibe ninguna alusion a didactica en este enunciado.
73. ¢él aplicar los conocimientos en sus modelos. 3 (ES3) ' Categorias emergentes:
4. Sip orque st tienen claros los conceptos, los' No se percibe ninguna alusion a didactica en este enunciado.
75. procedimientos y las estructuras pueden aplicarlos a a.
76. cualquier situacion matematica o a la vida. 4 (ES4) Categorias emergentes:
77. En general, desde mi experiencia docente, considero que
78. los items abajo considerados son todos importantes.
79. Desafortunadamente lo extenso de los c.ontenldos en los No se percibe ninguna alusion a didactica en este enunciado.
80. cursos que por lo menos dicto, no permite, en general a.
81. implementar todos. Claro estd, que unas sesiones del
82. desarrollo del programa pueden dedicarse a implementar
83. algunos de los items diferentes al (a). 5 (ES5)

Categorias emergentes:
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84. EN LA UNIVERSIDAD DE LA SALLE LAS CLASES
85. DE MATEMATICAS QUE IMPARTO SON PARA
86. PERSONAS QUE TRABAJAN EN UN MEDIO No se percibe ninguna alusioén a didéactica en este enunciado.
87. FINANCIERO Y LO QUE HAGO ES COLABORAR
88. CON EL SABER INCORPORADO DE CADA

89. PERSONA. 6 (ES6) Categorias emergentes:

En el curriculo de matematicas se determinan contenidos desde cinco dominios conceptuales:

o] Pensamiento numérico y sistemas numéricos

#2 Pensamiento espacial y sistemas geométricos

*3 Pensamiento métrico y sistemas de medidas

o4 Pensamiento aleatorio y sistemas de datos

o5 Pensamiento variacional y sistemas algebraicos y analiticos

2. El pensamiento numérico se refiere a la comprensién que logra el estudiante sobre los nimeros, en cuanto a la capacidad de pensar y operar con ellos y usar esta comprensién
en contextos significativos ¢ Cudl de los siguientes contextos utiliza usted, al orientar este tipo de pensamiento, en el nivel de escolaridad en el que se encuentra su estudiante?

Contextos de la misma matematica.
Contextos de la vida cotidiana.
Contextos de las otras ciencias.
Todos los anteriores.

Algunos de los anteriores. ¢,Cuales?

poooe

Describa un ejemplo concreto donde haya desarrollado con sus estudiantes un contenido propio de este tipo de pensamiento, y se aprecie alguno (s) de los contextos citados.

Contenido Literal Intertextual

El docente manifiesta utilizar un método tradicional que consiste
en explicar un contenido matematico valiéndose unicamente de
unos buenos pasos algoritmicos que se validan en la misma
matematica, y su estudiante tiene el compromiso de replicar en
forma eficiente dichos pasos, suele utilizar como herramientas
Unicamente el tablero y textos matematicos comunes; este método
didactico aunque se reconoce tradicionalista, se esforzd en su
época y aun en la actualidad por desarrollar pasos claros en el
desarrollo de contenidos matematicos y obedece a la enfoque
técnico instrumental (3b) de la didactica de las matematicas.
(EBM1, 90-100)

90. Por limitancia en las estructuras de curriculos del comin
91. de las instituciones educativas y que se refiere a

92. limitantes en tiempos, espacios, creencias, leyes, entre
93. otras, el docente comiinmente explica sus temas en

94. forma magistral tradicional (Iengua y tablero), luego

95. instruye a los estudiantes a aplicar el modelo explicado a.
96. en contextos de la misma disciplina y que encuentra en
97. textos comunes, de tal forma que si se imita bien, seran
98. bien evaluados, concretamente respecto a la pregunta
99. explico el tema y lo pongo en practica con ejercicios de

100.algtin texto para que de ellos mismos se evalte. (EBM1)

Categorias emergentes:
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101.En la composicion de movimientos en el plano
102.cartesiano, elaboramos simetrias y rotaciones en un
103.triangulo equilatero y un cuadrado (geometria) y luego
104.formamos los grupos de transformaciones (algebra)
105.cambiando los niimeros por notas musicales se logro
106.cambiar y combinar dichas notas en ritmos musicales
107.(musica). También en una clase de triangulos en
108.geometria mostré las triangulaciones que se presentan
109.en la vida cotidiana (arquitectura, obras civiles y
110.deportes) (EBM2)

El docente busca contenidos en otras disciplinas para alimentar un
método que ilustre la aplicacion y relacion de la matematica, por
ejemplo con el arte de la musica y la arquitectura y los deportes.
Por tratarse de un método que ademds tiene como objetivo
despertar motivacion y creatividad en los estudiantes, se encuentra
la concepcion del enfoque técnico instrumental (4b) de la
didactica, segun la clasificacion propuesta por Brousseau. (EBM2,
101-110)

Categorias emergentes:

Enfoque antropoldgico (4b): «...y luego formamos los grupos de
transformaciones (algebra) cambiando los numeros por notas
musicales se logro cambiar y combinar dichas notas en ritmos
musicales (musica). También en una clase de triangulos en
geometria mostré las triangulaciones que se presentan en la vida
cotidiana (arquitectura, obras civiles y deportes)...” (EBM2, 103-
110)

111.El manejo de los radicales (numeros irracionales) en el
112.contexto de la misma matematica, cuando se aplica en la
113.forma como se expresan los valores de la funciones
114.trigonométricas de algunos angulos notables. También se
115.pueden desarrollar en contextos de la vida cotidiana al
116.desarrollar problemas de solucion de triangulos en
117.trigonometria y por afiadidura, se tocan contextos de
118.otras ciencias como fisica, economia, ingenierias,
119.etc. (EBM3)

No se encuentra referencia explicita a las categorias iniciales o de
referencia, sin embargo existen elementos enmarcados en las
categorias emergentes encontradas.

Categorias emergentes:

Enfoque antropoldgico (5b): “...También se pueden desarrollar
en contextos de la vida cotidiana al desarrollar problemas de
solucion de triangulos en ttrigonometria y por afiadidura, se tocan
contextos de otras ciencias como fisica, economia, ingenierias,
etc....” (EBM3, 114-119)

120.EI siguiente ejemplo permite ver como el estudiante hace
121.uso del pensamiento numérico en un contexto de la vida
122.cotidiana y que lo orienta a una exploracion para abordar
123.contexto de la misma matematica en lo que refiere a

124 ntimeros racionales y su expresion decimal.

125.(ver anexol): (situacion problema) (EBM4)

No se encuentra mencion a las categorias referenciales de
didactica, sin embargo se encuentran referencia a categorias
emergentes.

Categorias emergentes:

Enfoque antropoldgico (6b): “...el estudiante hace uso del
pensamiento numérico en un contexto de la vida cotidiana y que lo
orienta a una exploracion para abordar contexto de la misma
matematica en lo que refiere a numeros racionales...” (EBM4,
120-124)
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126.Aplicacion geometria y aplicacion a la fisica.
127.Cuando el estudiante tiene una formacion basica
128.matematica, se orienta hacia la importancia en cuanto a
129.1a aplicacion de la misma; en disciplinas como la
130.geometria he trabajado por ejemplo la funcion lineal
131.ubicando puntos en el plano con el manejo de los

Dado que el docente manifiesta interés en la solucion de
problemas por parte de sus estudiantes, haciendo visible Ia
aplicacion de las matematicas, se observa un acercamiento al
enfoque sistémico (1b), en una primera etapa, la de las situaciones
correspondientes a la accion, propuesto por Brousseau. (EBMS,

132.numeros reales. d 126-136)
133.En cuanto a la fisica he trabajado solucion de problemas Categorias emergentes:
134.mediante la aplicacion de la ecuaciones de 1oy 20 Enfoque antropoldgico (7b): “...Cuando el estudiante tiene una
135.grado, todo esto apunta hacia las competencias, que el formacion basica matematica, se orienta hacia la importancia en
136.estudiante pueda explicar mediante la comprension etc. cuanto a la aplicacion de la misma...”
137.(EBM5)
138.Durante una clase se realizo un ejercicio como el
139.siguiente:
140.Los arboles son plantas de al menos seis metros de altura No se encuentra mencion a las categorias referenciales de
141.con un solo tronco. Todos son penennes. Los arboles didactica, sin embargo se encuentran referencia a categorias
142.crecen a diferentes ritmos. emergentes
143.El arbol mas alto en el mundo se encuentra en Estados
144.Unidos. Mide 111,25 m de altura, lo mismo que el
d.

145.cohete Apolo. Categorias emergentes:
146.En este ejercicio se realizan dibujos de diferentes arboles Enfoque antropoldgico (8b): “...En este ejercicio se realizan
147.y sus alturas, aqui se aplican las medidas y el dibujo. dibujos de diferentes arboles y sus alturas, aqui se aplican las
148.Las nifias deben realizar comparaciones y operaciones medidas y el dibujo. Las nifias deben realizar comparaciones y
149.matematicas, adquieren conocimientos y nuevos operaciones matematicas, adquieren conocimientos y nuevos
150.conceptos ademas se combinan las ciencias naturales y conceptos ademds se combinan las ciencias naturales
151.sociales.(EBM6) ysociales...”(EBM6, 146-151)
152.EL NUMERO AUREO Y SU APLICACION DE
153.PROPORCIONES EN LAS OBRAS DE ARTE Y SU b No se percibe ninguna alusion a didéctica en este enunciado.
154.CONTEXTO HISTORICO (NUMEROS ’
155.RACIONALES). 1 (ES1) Categorias emergentes:
156.EI ejemplo sencillo de llevar las palabras: recolectar y L ) o )
157.ganar, por las palabras ingreso; como el producto de dos No se percibe ninguna alusion a didéactica en este enunciado.

. ) o b.
158.cantidades y ganancia por utilidad como la resta de dos
159.cantidades. 2 (ES2) Categorias emergentes:
160.En la misma matematica y otras ciencias. Célculo de e (. c) No se percibe ninguna alusion a didéactica en este enunciado.
161.costos marginales. 3 (ES3) T Categorias emergentes:
162.Por ejemplo, al ensefiar a operar con enteros se pueden d. No se percibe ninguna alusion a didactica en este enunciado.




163.relacionar con la contabilidad siendo positivos los
164.haberes y negativas las deudas. 4 (ES4)
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Categorias emergentes:

165.Todos los cursos no son standares. En este sentido y
166.dependiendo del nivel, no es facil manejar los conceptos
167.numéricos cuando son nuevos para el estudiante, y por lo
168.tanto el contexto puramente matematico puede no
169.resultar el mas adecuado (en algunos casos). En este
170.orden de ideas, el uso de contextos de la vida cotidiana, y
171.en algunos casos de otras ciencias

172.(dependiendo de qué carrera son los estudiantes) pueden
173.resultar mas importantes. En algunos casos podriamos
174.dar el orden b-c-a y en otros el orden a-c-b. De todas
175.maneras ninguno puede considerarse como Standard. 5
176.(ESS)

No se percibe ninguna alusion a didéactica en este enunciado.

Categorias emergentes:

177.CALCULO DE PORCENTAJES PARA LIQUIDAR UN
178.PAGO DE UNA OBLIGACION A UNA TAZA Y A UN
179.PLAZO DETERMINADO. 6 (ES6)

b.

No se percibe ninguna alusion a didéactica en este enunciado.

Categorias emergentes:

3. El pensamiento métrico se refiere a la comprensién que logra el estudiante sobre el proceso de medir, las magnitudes, unidades, patrones, instrumentos de medida, desarrollo
del proceso de conversion entre otros. ¢, Cudl de los siguientes contextos utiliza usted, al orientar este tipo de pensamiento, en el nivel de escolaridad en el que se encuentra su

estudiante?

Contextos de la misma matematica.
Contextos de la vida cotidiana.
Contextos de las otras ciencias.
Todos los anteriores.

Algunos de los anteriores. ¢ Cuales?

oo op

Describa un ejemplo concreto donde haya desarrollado con sus estudiantes un contenido propio de este tipo de pensamiento, y se aprecie alguno (s) de los contextos citados.

Contenido Literal Intertextual
En el pensamiento métrico al igual que en el numérico, el docente
. . manifiesta un método basado en explicaciones de pasos
180.Concretamente en las clases se ejemplifica en las o . s o
S . algoritmicos dentro de la misma matematica, y utiliza como
181.explicaciones del tema los contextos de la misma . e g
a. herramienta didéctica textos; didactica que se enmarca en el

182.matematica, es decir se toman los ejercicios y problemas
183.propuestos en los textos tradicionales. (EBM1)

enfoque técnico o instrumental (5b) de la clasificacion propuesta
por Brousseau. (EBM1, 180-183)

Categorias emergentes:
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184.Calcular el volumen de cada uno de los cubitos del cubo
185.de Rubick y de los demas cubos de éste que estén
186.relacionados con el nimero de colores (dos colores, tres
187.colores y un solo color), después comparar con el calculo
188.del volumen del cubo completo en centimetros cubicos y
189.metros cubicos.

190.También algunos estudiantes propusieron hallar el
191.volumen de algunos recipientes de aseo (medio
192.ambiente) (EBM2)

El docente se esfuerza en buscar los mejores métodos y recursos
materiales para presentar en clase los contenidos curriculares de la
matematica de tal manera que sus estudiantes obtengan los mejores
resultados de aprendizaje y esto configura una concepcion
didactica de enfoque técnico instrumental (6b). (EBM2, 184-
192)

Categorias emergentes:

193.La relacion existente entre peso, volumen y capacidad. El
194.estudiante debe tener clara la relacion entre volumen y
195.capacidad de los liquidos y ademas con el agua, la
196.relacion con el peso a cierta temperatura. En primer lugar
197.debe manejar las relaciones entre multiplos y
198.submultiplos de las diferentes medidas y ademas debe
199.resolver situaciones de la vida diaria, como el volumen
200.de un cuerpo geométrico, su capacidad y el peso si éste
201.liquido es el agua a determinada temperatura. (EBM3)

No se encuentra referencia explicita a las categorias iniciales o de
referencia, sin embargo existen elementos enmarcados en las
categorias emergentes encontradas.

Categorias emergentes:

Enfoque antropolégico (9b) (E.A): “...ademas debe resolver
situaciones de la vida diaria, como el volumen de un cuerpo
geométrico, su capacidad y el peso si éste liquido es el agua a
determinada temperatura. (EBM3, 198-201)

202.La elaboracion de sdlidos con medidas especificas para el
203.posterior calculo de el area lateral y volumen,
204.posteriormente representar el drea y volumen en
205.diferentes unidades del sistema de medicion. (EBM4)

El docente utiliza como método didactico en el desarrollo del
pensamiento métrico, la elaboracion de figuras geométricas como
los solidos para con los mismos realizar mediciones, tal
metodologia se enmarca en la concepcion del enfoque técnico
instrumental (7b) de la clasificacion propuesta por Brousseau.
(EBM4, 202-205)

Categorias emergentes:

206.Cuando se inicia el desarrollo del algebra, el estudiante
207.debe comprender perfectamente que existen los términos
208.homogéneos y los términos heterogéneos y que es
209.imposible hallar un total cuando se trata de sumar objetos
210.como sillas con ollas, y les explico que, si en la vida
211.cotidiana no se puede realizar esto, tampoco puede
212.realizarse desde el punto de vista cientifico; todo esto
213.debe llevar al estudiante a que cuando se trata de trabajar
214.con mediciones debe hacerlo desde el punto de vista
215.homogéneo o términos semejantes, no debe mezclar
216.diferentes magnitudes ni unidades de medida. Por lo
217.general cuando se citan aplicaciones de la matematica
218.hacia otros campos, se emplean las unidades para ligarlas
219.con los conceptos basicos del algebra. (EBMS)

No se encuentra referencia explicita a las categorias iniciales o de
referencia, sin embargo existen elementos enmarcados en las
categorias emergentes encontradas.

Categorias emergentes:

Enfoque antropolégico (10b) (E.A): “...les explico que, si en la
vida cotidiana no se puede realizar esto, tampoco puede realizarse
desde el punto de vista cientifico; todo esto debe llevar al
estudiante a que cuando se trata de trabajar con mediciones debe
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hacerlo desde el punto de vista homogéneo o términos semejantes,
no debe mezclar diferentes magnitudes ni unidades de medida. Por
lo general cuando se citan aplicaciones de la matematica hacia
otros campos...” (EBMS5,210-218 )

220.Cuando se trabaja la parte estadistica, al realizar tablas de
221.datos se utilizan conocimientos de longitudes por
222.ejemplo:

223.El atletismo es el deporte basico de los juegos olimpicos,
224.dentro de las carreras con obstaculos se utilizan:

La docente se vale de consultas de temas comunes por parte de sus
estudiantes, a las que posteriormente se les hace un tratamiento
matematico como mediciones y conversiones, por tratarse de un
método o técnica de trabajo, se relaciona con la concepcion del
enfoque técnico instrumental (8b) de la didactica de las

225.100m (mujeres) 110 (hombres) d. matematicas propuesta por Brousseau. (EBM6, 227-228)
226.400m (mujeres) 400 (hombres) Categorias emergentes:
227.Las nifias deben realizar la tabla consultando la altura de Enfoque antropoldgico (11b): “...Las nifias deben realizar la
228.1a valla y haciendo conversiones. tabla consultando la altura de la valla y haciendo conversiones. De
229.De esta forma se utiliza la informacion cotidiana, se esta forma se utiliza la informacion cotidiana, se aplica las
230.aplica las matematicas y otras ciencias. (EBM6) matematicas y otras ciencias...”

En la descripcion que hace el docente, de un ejemplo en el que

muestra como desarrolla procesos en el pensamiento meétrico,
231.EN LA MEDIDA DEL TIEMPO, LOS ESTUDIANTES muestra una situacion practica en la que se percibe una didactica
232.A LAS 12 m TOMAN UNA VARILLA LA CUAL NO del enfoque técnico instrumental (1), por cuanto busca la mejor
233.DA SOMBRA, A LA UNA MARCA EL LARGO DE manera de llevar al estudiante a la aplicacion de conceptos
234.LA SOMBRA Y ASi SUCESIVAMENTE d. relacionados con proporcionalidad y semejanza de figuras
235.PERMITIENDO TENER UN RELOJ Y RELACIONAR geométricas (ES1, 231-236). El enfoque técnico instrumental
236.LOS LADOS Y SEMEJANZA EN TRIANGULOS. 1 considera la didactica como un conjunto de técnicas,
237.(ES1) procedimientos, herramientas que sirven para orientar los procesos

de aprendizaje.

Categorias emergentes:

El ejemplo dado por el docente hace pensar que se esfuerza en

buscar los mejores métodos para presentar en clase contenidos
238.El ejemplo de querer parquear un determinado nimero de matemaiticos? d; manera que se garanticen unos resultados 6ptimps
239.autos en un parqueadero de determinadas medidas, para b. en el aprendizaje por parte de los glumpos. Esta forma de trabajar
240.que se le pueda sacar la mayor ventaja. 2 (ES2) ?g) corresponde con el enfoque didactico, técnico instrumental

Categorias emergentes:
241.En la misma matematica y otras ciencias: calculo de e (a.c) No se percibe ninguna alusion a didactica en este enunciado.

242.utilidades. 3 (ES3)

Categorias emergentes:
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243. Al iniciar el concepto de area por medio de integrales,
244 hallar areas como la del salon de clase partiendo de las
245.dimensiones de las baldosas que lo conforman. 4 (ES4)

e. (a,b)

El ejemplo dado por el docente hace pensar que se esfuerza en
buscar los mejores métodos para presentar en clase contenidos
matematicos, de manera que se garanticen unos resultados 6ptimos
en el aprendizaje por parte de los alumnos (... hallar areas como la
del salon de clase partiendo de las dimensiones de las baldosas que
lo conforman). Esta forma de trabajar se corresponde con el
enfoque didactico, técnico instrumental (3).

Categorias emergentes:

246.0Ocurre algo similar al caso anterior. Por ejemplo el

247 .concepto de limite en los cursos de calculo se entiende
248.mejor partiendo de lo cotidiano, pasar a otras ciencias
249.(experimentales) y poder de esta forma llegar a una
250.estructura matematica del concepto y poderlo usar. Asi el
251.orden seria b., c., a. (todos importantes). Sin embargo, si
252.estuviéramos en un curso de topologia general.
253.Previamente al concepto de limite hay otros conceptos a
254 .partir de los cuales el contexto matematico resulta mas
255.f4cil que los otros conceptos. Asi en este caso el orden
256.seria a., c., b.

257.En realidad como en el caso anterior, no hay una forma
258.estandar de introducir este concepto. 5 (ES5)

No se percibe ninguna alusion a didactica en este enunciado.

Categorias emergentes:

259. TRANSFORMAR UNA CANTIDAD DE PESOS
260.COLOMBIANOS A DOLLARES DE EEUU 6 (ES6)

b.

No se percibe ninguna alusion a didactica en este enunciado.

Categorias emergentes:

4. El pensamiento geométrico se refiere a la comprension que logra el estudiante sobre el manejo del espacio en cuanto a su representacién, orientacion, distribucion y sobre los
objetos propios de éste, de sus relaciones y transformaciones. ¢ Cual de los siguientes contextos utiliza usted, al orientar este tipo de pensamiento, en el nivel de escolaridad en

el que se encuentra su estudiante?

Contextos de la misma matematica.
Contextos de la vida cotidiana.
Contextos de las otras ciencias.
Todos los anteriores.

Algunos de los anteriores. ¢, Cuales?

Poooe

Describa un ejemplo concreto donde haya desarrollado con sus estudiantes un contenido propio de este tipo de pensamiento, y se aprecie alguno (s) de los contextos citados.

Contenido

Literal

Intertextual
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261.Al igual que con los anteriores pensamientos utilizo
262.contextos de la misma matematica para orientar la
263.enseflanza de la geometria, es decir explicacion,
264.ejemplos, ejercicios y evaluacion.

265.En algunas ocasiones, cuando se presenta alguna
266.flexibilidad curricular, dependiendo del tipo de
267.institucion y del tipo de poblacion estudiantil, se pueden
268.hacer alguna aplicaciones practicas como medidas y
269.figuras en parques, colegio o entorno ambiental.
270.Estas actividades son mas favorables para el nivel de
271.stress y entendimiento en los estudiantes. (EBM1)

El docente menciona en el trabajo del pensamiento geométrico
unos pasos a seguir para el desarrollo de una tematica, tales como,
explicacion por parte de éste, ejemplos que clarifiquen la
explicacion, ejercicios de mecanizaciéon en cuanto son algoritmos
de la misma matematica y posteriormente realiza la evaluacion, la
cual como mencionaba en pensamientos anteriores, si se replica
bien, seran bien evaluados (EBM1, 97-98); el docente comenta que
en ocasiones realiza aplicacion de tematicas del pensamiento
geométrico lo cual da atin mejores resultados; esta metodologia
didactica corresponde a la concepcion del enfoque técnico
instrumental (9b) de la clasificacion propuesta por Brousseau.
(EBM1, 261-271)

Categorias emergentes:

Enfoque antropoldgico (12b): “...En algunas ocasiones, cuando
se presenta alguna flexibilidad curricular, dependiendo del tipo de
institucion y del tipo de poblacion estudiantil, se pueden hacer
alguna aplicaciones practicas...”

272.En cualquier asignatura que tenga, siempre hago
273.referencia sobre la importancia que tiene la geometria en
274.1a matematica ya que fue la geometria la base de todas o
275.casi todas las ramas de la misma matematica; la mejor
276.forma de relacionar la matematica con la vida cotidiana
277.es a través de la geometria.

278.Iniciando un curso de algebra se toco el tema de los
279.nmeros irracionales y desde esta tematica se le mostro a
280.1os estudiantes la relacion de los irracionales con la
281.pintura, escultura y la belleza y armonia del cuerpo
282.humano utilizando la proporcion durea o ntimero de oro.
283.(EBM2)

El docente contintia considerando de gran importancia en su
metodologia didactica la ejemplificacion del contenido matematico
en contextos del arte, tales como pintura, escultura y otras
mencionadas anteriormente como la musica, buscando con esto
mejorar métodos de presentar los contenidos geométricos de
manera que se alcancen unos resultados eficientes para el
aprendizaje de los estudiantes, configurandose a si mismo, una
clara inclinacién hacia la concepcion del enfoque técnico
instrumental (10b) de la didactica. (EBM2, 272-283)

Categorias emergentes:

Enfoque antropoldgico (13b): «...1a mejor forma de relacionar la
matematica con la vida cotidiana es a través de la geometria.
Iniciando un curso de algebra se toco el tema de los niimeros
irracionales y desde esta tematica se le mostro a los estudiantes la
relacion de los irracionales con la pintura, escultura y la belleza y
armonia del cuerpo humano utilizando la proporcioén...”

284.En la geometria analitica, los estudiantes deben
285.primeramente ver la estrecha relacion comprobable entre
286.1a geometria y el algebra, lo cual esta contextualizado
287.dentro de la misma matematica y luego se pueden
288.desarrollar ejercicios y problemas de aplicacion
289.relacionados con otras ciencias como fuerzas en fisica,
290.vectores y situaciones cotidianas areas, perimetros, etc.

No se encuentra referencia explicita a las categorias iniciales o de
referencia, sin embargo existen elementos enmarcados en las
categorias emergentes encontradas.

Categorias emergentes:
Enfoque antropolégico (14b): “...los estudiantes deben




291.(EBM3)
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primeramente ver la estrecha relacion comprobable entre la
geometria y el algebra, lo cual esta contextualizado dentro de la
misma matematica y luego se pueden desarrollar ejercicios y
problemas de aplicacion relacionados con otras ciencias como
fuerzas en fisica, vectores y situaciones cotidianas 4reas,
perimetros, etc....”

292.El desarrollo de la tematica de simetrias mediante la
293.elaboracion de figuras planas en diferentes materiales y

El docente continia privilegiando en su metodologia la
elaboracion de figuras geométricas, y por medio de ellas se
trabajan tematicas como medidas, simetrias y demas; esta

294.su posterior representacion grafica, en cada curso d. metodologia sc enmarca cn 1.a copcepcién del enfoqge tecnico
295Iestablecien do lineas de simetria si ias hay. (EBM4) instrumental (11b) de la didactica de las matematicas en la
' ) clasificacion propuesta por Brousseau.(EBM4, 292-295)

Categorias emergentes:

El docente se apoya metodologicamente en la observacion por
296.El ser humano vive realmente en el espacio, vive parte del estudiante, de tal manera que éste pueda dar significacion
297.geométricamente, por lo tanto es imposible formar a los conceptos matematicos desde su entorno, metodologia que se
298.conocimientos desprendido de esta realidad, del mundo enmarca en la concepcion del enfoque técnico instrumental
299.en el que vive. (12b) de la clasificacién propuesta por Brousseau. (EBM5,296-
300.Cuando en un concepto se citan ejemplos geométricos, se d. 304)
301.1e pide al estudiante mirar todo lo que le rodea Categorias emergentes:
302.(construcciones, vegetacion, y en general el mundo), para Constructivismo social (1b): “...El ser humano vive realmente en
303.que puedan ver las formas geométricas que pretenden el espacio, vive geométricamente, por lo tanto es imposible formar
304.estudiarse tedricamente. (EBMS5) conocimientos desprendido de esta realidad, del mundo en el que

vive...”(EBMS5, 296-299)

El docente continua privilegiando ejemplos de la vida cotidiana
305.Cuando durante la clase se trabaja en el plano cartesiano para g(()insegu r (?1 hejor bm?t(()ldo de , presentar en Ck.ls,e (110?
306.ubicando parejas y luego se relaciona el ejercicio contenidos geometricos, ubicandose asi en una coneepelon ¢e

; i . enfoque técnico-instrumental (13b) de la didactica de las
307.1levandolo por ejemplo a la estructura espacio del L
. . . matematicas. (EBM6, 305-310)

308.recorrido que realiza la estudiante desde su casa al

309.colegio u otros sitios, también cuando a través de mapas e.(a.,b.) Categorias emergentes:

310.ubicamos puntos especificos. (EBM6) Enfoque antropologico (15b): “...luego se relaciona el ejercicio
llevandolo por ejemplo a la estructura espacio del recorrido que
realiza la estudiante desde su casa al colegio u otros sitios...”

311.EL CONCEPTO DE AREA Y PERIMETRO DE UNA El ejemplo dado por el docente hace pensar que se esfuerza en

312.FIGURA COMO VARIA AL DIVIDIRLA; ESTAS buscar los mejores métodos para presentar en clase contenidos

313.DOS VARIABLES, SE MANTIENE EL AREA Y SE d matematicos, de manera que se garanticen unos resultados 6ptimos

314.TIENE VARIACION DE PERIMETRO TODO ESTO
315.CON EL TANGRAM (SUS DIFERENTES
316.VERSIONES). 1 (ES1)

en el aprendizaje por parte de los alumnos (ESI, 311-316). Esta
forma de trabajar se corresponde con el enfoque didactico, técnico
instrumental (4).




CONCEPCIONES SOBRE COMPETENCIAS MATEMATICAS XCIV

Categorias emergentes:

317.El ejemplo de querer parquear un determinado numero de

En este contenido el docente hace pensar que se interesa en buscar
los mejores métodos y recursos materiales para presentar en clase
los contenidos geométricos, de manera que se garanticen unos

318.autos en un parqueadero de determinadas medidas, para b. resultado; optimos en el aprendizaj e de los conceptos por parte de
319.que se le pueda sacar la mayor ventaja. 2 (ES2) los estudlgntes.. Est? ff)I'IIl.a de orientar se corresponde con el
enfoque didactico, técnico instrumental (5).
Categorias emergentes:
320.En las matematicas y las otras ciencias: descripcion e No se percibe ninguna alusion a didéactica en este enunciado.
321.interpretacion del crecimiento de funciones. 3 (ES3) ¢ (a,c) Categorias emergentes:
En este enunciado expresado por el docente se percibe su interés
en buscar los mejores métodos para presentar en clase contenidos
- . . eométricos, de manera que se tenga garantia de lograr unos
322'A,1 ensenar el sistema de o orfienadas e’spamales ©s muy rgesultados optimos en el pCrloceso de agprergldizaje de los %onceptos
323.fa§1l relacmgarlo con un rncon del salon de clase y e.(a,b) por parte de los estudiantes (ES4, 322-324). Esta metodologia de
324.ubicar a partir de €l objetos. 4 (ES4) orientacion configura la concepcion didactica del enfoque técnico
instrumental (6).
Categorias emergentes:
325.Como en el caso anterior, considero que no hay un
326.Standard en la direccion de como orientar este tipo de El docente manifiesta no tener una metodologia propia para los
327.concepto, Por ejemplo, el concepto de volumen, puede contenidos matematicos correspondientes al pensamiento
328.ligarse al concepto de espacio. En el caso de introducir geométrico, el método varia de acuerdo al concepto a orientar y al
329.por ejemplo el concepto de volumen de un cuerpo en los tipo de estudiante que acompaia; de este modo en determinadas
330.cursos de célculo integral, podriamos tomar por ejemplo circunstancia utiliza la resolucion de problemas donde se muestre
331.1o que ocurre en fisica, cuando tomamos una figura de la aplicabilidad de determinados contenidos, mientras que en otros
332.plastilina y la colocamos dentro de un vaso lleno de agua solo se establece relacion dentro de la misma matematica, en otras
333.(aras) y después de sacar la figura ver cuanta agua ha ocasiones muestra experiencias a manera de ilustracion; la
334.desplazado, y repetir la misma experiencia con la figura d necesidad del docente de encontrar métodos o técnicas didécticas

335.moldeada de otras formas. Como este podiamos tomar
336.0tros contextos de la vida cotidiana o de otras ciencias
337.para llegar a una comprension matematica del concepto
338.de espacio (volumen). Pero como antes ciertos conceptos
339.dependen del grupo y de las bases que ellos tengan. Por
340.1o tanto el uso de los contextos varia acorde con las
341.circunstancias. En general todos deben estar ligados, y
342.considero de hecho todos importantes, dependiendo del
343.orden que se le dé y dependiendo del concepto en
344.cuestion. 5 (ESS)

que permitan una mejor comprension del conocimiento
matematico por parte de su educando, lo enmarca en el enfoque
técnico instrumental (7). (ES5, 328-333)

Categorias emergentes:
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345.MEDIR EL VOLUMEN DE RECIPIENTES DE
346.BEBIDAS Y CONTRASTARLOS CON EL ANUNCIO
347.DE LA ETIQUETA DE DICHO RECIPIENTE. 6 (ES6)

En este comentario se percibe preocupacion por parte del docente
en utilizar métodos eficientes para orientar el manejo de ciertos
conceptos por parte de sus estudiantes; esta manera de hacer las
cosas en matematicas se corresponde con una concepcion didactica
del enfoque técnico instrumental (8) (ES6, 345-347)

Categorias emergentes:

5. El pensamiento aleatorio se refiere a la comprension que logra el estudiante sobre la recoleccién y andlisis de datos, abordando problemas con niveles de incertidumbre que
permitan poner en ejercicio conceptos estadisticos, aleatorios, probabilisticos y demas ¢ Cudl de los siguientes contextos utiliza usted, al orientar este tipo de pensamiento, en el

nivel de escolaridad en el que se encuentra su estudiante?

Contextos de la misma matematica.
Contextos de la cotidiana de vida.
Contextos de las otras ciencias.
Todos los anteriores.

Algunos de los anteriores. ¢,Cuales?

pooop

Describa un ejemplo concreto donde haya desarrollado con sus estudiantes un contenido propio de este tipo de pensamiento, y se aprecie alguno (s) de los contextos citados.

Contenido

Literal

Intertextual

348.Para este pensamiento, de alguna forma se hace uso de
349.los mismos contextos matematicos y en algunas
350.0casiones se pone en practica con situaciones cotidianas,
351.como el analisis estadistico de una poblacion de su
352.entorno en alghn tipo de variable o variables en particular
353.como edades, peso, talla, estrato, etc. También se puede
354.inducir a los estudiantes a hacer analisis de situaciones en
355. fuentes como periddicos o revistas. (EBM1)

e. (a,b.)

El docente establece que en este pensamiento a diferencia de los
anteriores utiliza en su metodologia didactica la aplicacion del
contenido aleatorio y estadistico en contextos de la cotidianidad y
de otras areas del conocimiento, con el fin de lograr los mejores
procedimientos para garantizar que sus estudiantes alcancen los
mejores resultados en el proceso de aprendizaje de este tipo de
contenido curricular, por lo tanto se considera inscrito en la
concepcion del enfoque técnico instrumental (14b) de la
didactica de las matematicas segun la clasificacion propuesta por
Brousseau. (EBM1,348-355)

Categorias emergentes:

Enfoque antropoldgico (16b): “...alguna forma se hace uso de los
mismos contextos matematicos y en algunas ocasiones se pone en
practica con situaciones cotidianas, como el analisis estadistico de
una poblacion de su entorno en algln tipo de variable o variables
en particular como edades, peso, talla, estrato, etc...”
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356.En la 63 con caracas algunos estudiantes realizaron un
357.cuadro de distribucion de frecuencias observando los
358.autos particulares y el nimero de pasajeros que éstos
359.1levaban, otro grupo indagd sobre el nimero de tazas de
360.tinto que toma en un dia normal, otro grupo fue al barrio
361.donde residen y averiguaron sobre animales domésticos y
362.raza de perros.

363.Con la ayuda de una estudiante de otro nivel logramos
364.tabular y graficar la estatura y peso segun los afios de un
365.grupo de nifios de un jardin infantil. (EBM2)

e.(b.,c)

El docente da mucha importancia a la observacion hecha por los
estudiantes a fendmenos cotidianos, en los cuales ellos elaboran
registros estadisticos para sustentar el aprendizaje de los conceptos
de este tipo de contenido curricular, construyendo asi una
metodologia didéactica que garantice el mejor resultado de este
aprendizaje y por eso mismo se considera como una muestra del
enfoque técnico instrumental (15b) de la didactica de la
matematica. (EBM2, 356-365)

Categorias emergentes:

Enfoque antropoldgico (17b): “...algunos estudiantes realizaron
un cuadro de distribucion de frecuencias observando los autos
particulares y el nimero de pasajeros que éstos llevaban, otro
grupo indagd sobre el ntimero de tazas de tinto que toma en un dia
normal, otro grupo fue al barrio donde residen y averiguaron sobre
animales domésticos y raza de perros...”

366.La estadistica y la probabilidad son ramas de la
367.matematica que se desarrollan en contextos de la misma
368.matematica cuando el estudiante debe manejar
369.operaciones bonicas, guardando ciertas reglas y
370.algoritmos en la forma de muestras, clasificacion de
371.datos, agrupacion, analisis de medidas de tendencia
372.central y dispersion, graficas e inferencias que se pueden
373.apreciar. Estos mismos ejemplos son tomados de temas
374.cotidianos exige un estudio y analisis especializados y
375.que pueden ademas estar relacionados con otras ciencias
376.que recurren a esta rama de la matematica para obtener
377.conclusiones que los llevan a tomar decisiones. (EBM3)

No se percibe alguna mencion para las categorias emergentes; sin
embargo hay referencia a categorias emergentes.

Categorias emergentes:

Enfoque antropol6gico (18b): “...Estos mismos ejemplos son
tomados de temas cotidianos exige un estudio y analisis
especializados y que pueden ademads estar relacionados con otras
ciencias que recurren a esta rama de la matematica para obtener
conclusiones que los llevan a tomar decisiones...”

378.En el estudio de frecuencia absoluta y frecuencia relativa,
379.donde el estudiante primero elije un fenémeno
380.0bservable para estudiar la poblacion estudiantil
381.obteniendo una muestra aleatoria o sesgada dependiendo
382.del fendmeno que escoja, para luego calcular la
383.frecuencia absoluta y relativa. (EBM4)

El docente refiere una metodologia donde lo inicial es partir de la
observaciéon de un fendmeno cotidiano, para posteriormente
realizarle un tratamiento estadistico; esto puede considerarse como
un intento por parte del docente de conseguir el mejor
procedimiento para presentar en clase los contenidos estadisticos,
lo cual lo enmarca dentro de la concepcion del enfoque técnico
instrumental (16b) de la didactica. (EBM4, 378-383)

Categorias emergentes:
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384.Hoy por hoy la ensefianza de la matematica debe hacerse
385.precisamente a partir del pensamiento aleatorio; cada dia
386.¢l mundo apartir de la globalizacion sefala al ser humano
387.un camino cientifico que se hace apartir de la recoleccion

No se percibe alguna mencidn para las categorias emergentes; sin
embargo hay referencia a categorias emergentes.

388.y analisis de datos, problemas de incertidumbre, por lo d.

389.tanto lo.s estudiantes deben orientarge a partir de la Categorias emergentes:

390.estadistica, en donde los conceptos juegan un papel Enfoque antropoldgico (19b) (E.A): “...los conceptos juegan un

391.importante anexados a la vida cotidiana. (EBMS) papel importante anexados a la vida cotidiana...”

392., en los grupos por ejemplo se

393.aplico una encuesta acerca del cuidado del entorno y el Se percibe en el docente unos pasos claros y organizados al

394.medio ambiente, las estudiantes deben aplicarla, tabular momento de orientar una tematica particular del pensamiento

395.1a informacion, graficar y dar conclusiones. d. aleatorio, lo cual es propio del enfoque técnico-instrumental

396.En la parte de probabilidades se utilizan mucho los (17b)

397.¢ejercicios en los que tenemos conceptos econdmicos

398.¢ejemplo valor del dolar. (EBM6) Categorias emergentes:

399.NOCION DE PROBABILIDAD.

400.LOS ESTUDIANTES POR PAREJAS JUEGAN CON El ejemplo dado por el docente hace pensar que se esfuerza en

401.DOS DADOS ESCOGIENDO UN NUMERO ENTRE buscar los mejores métodos para presentar en clase contenidos

402.DOS Y DOCE AL LANZARLOS Y SALIRUN3Y 2 matematicos, de manera que se garanticen unos resultados optimos

403.CORREN UNA CASILLA. GANA EL QUE en el aprendizaje por parte de los alumnos (ES1, 400-402). Esta

404.COMPLETE LAS DIEZ POR PRIMERA VEZ. e forma de orientar el proceso de aprendizaje se corresponde con el
enfoque técnico instrumental (9) de la didactica de las

405.2 Caballo oooo....o matematicas.

406.5 Caballo O0....

407.LA PROBABILIDA DE GANAR ES MAYOR CON EL

408.7 3+4=1+6=5+2=4+3=6+1=2+5. 1 (ES1) Categorias emergentes:

409.Las funciones de probabilidad con integrales. 2 (ES2) . No se pe’rcibe ninguna alusion a didactica en este enunciado.
Categorias emergentes:

410.En las matematicas y otras ciencias: extrapolacion de e (a.c) No se percibe ninguna alusion a didactica en este enunciado.

411.datos que permiten inferir conocimientos. 3 (ES3)

Categorias emergentes:

412.No enseflo este tema. 4 (ES4)

No se percibe ninguna alusion a didactica en este enunciado.

Categorias emergentes:
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413.Nuevamente el uso de contextos para enfocar este

414 .concepto puede variar de orden, y por lo tanto no habria
415.uno mas importante que el otro, y su uso seria relativo.
416.Por ejemplo como ocurre en topologia, donde uno
417.asimila el concepto de conexo, dando ejemplos de lo que
418.NO ES CONEXO, el concepto de aleatorio se asimila
419.definiendo primero lo que no es aleatorio. Y para esto se
420.pueden tomar como base, los ejemplos de recoleccion de
421.datos, por ejemplo en una encuesta presidencial. Si la
422.informacion se recoge solo en un sector de clase alta 'y
423.después solo en un sector de clase baja se obtienen (si la
424.contienda es entre el POLO y el partido de la U)
425.resultados diferentes se mezclan los datos, y se
426.selecciona de una urna la mitad al “azar”, y se repite el
427.proceso muchas veces, pueden encontrarse muchas
428.situaciones importantes, a partir el concepto de aleatorio
429.puede asimilarse mejor. Muchas otras experiencias de la
430.vida cotidiana y de otras ciencias pueden ser
431.introducidas. Pero nuevamente, considero que todas
432.deben estar unidas. Una concepcion sin el manejo
433.matematico y sin aplicaciones practicas no funciona bien.
434.5 (ES5)

El docente manifiesta un interés significativo en mejorar
procedimientos y recursos para lograr los mas 6ptimos resultados
en el aprendizaje de los conceptos aleatorios por parte de sus
estudiantes. Es claro entonces su inclinacion hacia un enfoque de
la didactica de la matematica de tipo técnico instrumental (10),
usando incluso la transferencia de conocimientos a otras areas
dentro de la propia matematica, como la Topologia. (ES5, 416-
419)

Categorias emergentes:

435.DE ACUERDO CON EL NUMERO DE
436.ESTUDIANTES DEL CURSO PREDECIR QUIEN
437.SERA LA PROXIMA PERSONA QUE INGRESA AL
438.AULA. 6 (ES6)

No se percibe ninguna alusion a didactica en este enunciado.

Categorias emergentes:

6. El pensamiento variacional se refiere a la comprension que logra el estudiante sobre los fenédmenos de cambio y variacién, el significado de la variable, de los sistemas
algebraicos y del manejo de tablas y gréaficas ¢ Cual de los siguientes contextos utiliza usted, al orientar este tipo de pensamiento, en el nivel de escolaridad en el que se

encuentra su estudiante?

Contextos de la misma matematica.
Contextos de la vida cotidiana.
Contextos de las otras ciencias.
Todos los anteriores.

Algunos de los anteriores. ¢, Cuales?

Pooop

Describa un ejemplo concreto donde haya desarrollado con sus estudiantes un contenido propio de este tipo de pensamiento, y se aprecie alguno (s) de los contextos citados.

Contenido Literal Intertextual
439.Para el pensamiento variacional, casi siempre se utilizan No se percibe ninguna alusion a didactica en este enunciado.
440.ejemplos tradicionales propuestos por contextos de la a.

441.misma matematica, debido a que uno como docente

Categorias emergentes:
Enfoque fenomenologico (2b): “...que uno como docente espera




442 espera que el estudiante entienda como resolver
443.¢ejercicios correctamente por ejemplo de funciones.
444.(EBM1)
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que el estudiante entienda como resolver ejercicios
correctamente...”(EBM1, 441-443)

445.Generalmente utilizo en esta clase las formulas
446.establecidas para graficar, también de acuerdo a una tabla
447 .presentada buscar la grafica.

448.En clase de ecuaciones y sistemas de ecuaciones el
449.100% me remito a los textos. (EBM2)

El docente menciona a diferencia de los otros enunciados, la
aplicacion de pasos algoritmicos dentro del contexto de la misma
matematica y no en contextos externos, a su vez se encuentra la
utilizacion de textos de estudio como herramienta didactica, tal
metodologia se enmarca en la concepcion del enfoque técnico
instrumental (18b) de la didactica de la matematica. (EBM2, 445-
449)

Categorias emergentes:

450.EI1 concepto de funcién es uno de los mas interesantes en
451.1a matematica y en el grado undécimo cuando se trabaja
452.¢l tema de derivadas y sus aplicaciones se ven las
453.bondades de este concepto en la realizacion de graficas
454.de funciones aplicando los criterios de la primera y la
455.segunda derivada. De las mismas aplicaciones de las
456.derivadas, los problemas de maximos y minimos se

457 .trabajan en contextos de la vida diaria y de otras ciencias
458.como fisica, ingenierias, economia, donde aunque no se
459.tenga mucho dominio de estas ciencias, se pueden
460.resolver problemas cuando se manejan los conceptos
461.basicos de derivadas y los procesos de solucion de
462.problemas. (EBM3)

No se percibe ninguna alusion a didactica en este enunciado.

Categorias emergentes:

Enfoque semiético (2b) (E.S): “...se pueden resolver problemas
cuando se manejan los conceptos basicos de derivadas y los
procesos de solucion de problemas. (EBM3)...”

463.La representacion mediante la ecuacion lineal y su
464.grafica de diferentes eventos como precio de un
465.producto, nimero de unidades de dicho producto y costo
466.total del nimero de unidades, o también nimero de
467.unidades y masa es otro tipo de relaciéon que permite
468.afianzar este tipo de pensamiento. (EBM4)

No se percibe ninguna alusion a didactica en este enunciado.

Categorias emergentes:

469.La importancia de generalizar conceptos conduce a
470.desarrollar en los estudiantes un pensamiento variacional
471.que le permita estudiar fendmenos que estan cambiando,
472.valiéndose de esto el estudiante comprende
473.perfectamente lo que es una variable y su aplicacion, a
474 partir de unas tablas limitadas deduce un conjunto
475.1infinito, por ejemplo una recta como aplicacion de la
476.funcion. (EBMS5)

No se percibe ninguna alusion a didéctica en este enunciado.

Categorias emergentes:

Enfoque fenomenolégico (3b): “...La importancia de generalizar
conceptos conduce a desarrollar en los estudiantes un pensamiento
variacional que le permita estudiar fendémenos que estan
cambiando, valiéndose de esto el estudiante comprende
...”(EBMS5, 469-472)

perfectamente lo que es una variable
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477.En el desarrollo del programa cuando se ve el tema de
478.ntimeros naturales se introducen las ecuaciones, se dice
479.qué es? se hacen ejemplos y se hacen ejercicios.

El docente considera valioso como parte de su metodologia en este
pensamiento, su explicacion del tema, la ejemplificacion del
mismo y la realizaciéon de ejercicios similares por parte de sus
estudiantes, donde la respuesta cobra un gran valor, y esto perfila
su interés por conseguir procedimientos, métodos y recursos que

jg(l).gglrei?s;neil?‘jgg()s l_néliﬁeegﬁ gg?izonsleersoggwo’ Siuno a. optimicen el logro del aprendizaje de los conceptos del contenido
' ox 6 . ) variacional del curriculo, configurando una metodologia dentro del
482.Las nifias deben plantear la ecuacion y resolverla dando enfoque técnico instrumental (19b)de la diddctica de las
483.la respucsta. (EBMO) matemdticas. (EBM6, 477-483)
Categorias emergentes:
484, FUNCION EXPONENCIAL — EL CRECIMIENTO DE
485.LA POBLACION, CRECIMIENTO DE LA No se percibe ninguna alusion a didéactica en este enunciado.
486.INFORMACION CON DATOS DE BASE REALES d.
487.DIAN O INSTITUCIONES QUE LAS ESTUDIAN. 1
488.(ES1) Categorias emergentes:
489.Equilibrio en la economia, excedente del productor y
490.consumidor, problemas sobre funciones lineales o No se percibe ninguna alusion a didactica en este enunciado.
491.cuadraticas, problemas de mezclas, de medicinas, de ¢
492 finanzas. 2 (ES2) Categorias emergentes:
493.En lgs matematicas y en las otras ciencias: manejo Qe No se percibe ninguna alusion a didéactica en este enunciado.
494 funciones de costo, costo marginal y sus interpretaciones. e. (a.,c.)
495.3 (ES3) Categorias emergentes:
496.Al trabajar con concepto de funcién se pue'de par‘glr'de No se percibe ninguna alusion a didéactica en este enunciado.
497 .tablas de valores que se encuentran en la vida cotidiana o d.
498.en otras ciencias. 4 (ES4) Categorias emergentes:
499.En general, es importante manejar todos los contextos Al decir este docente que es muy importante tener en cuenta todos
500lcomo fund;lmentales Como en el item inmediatamente los conte?ctos como fundament’ales, para lograr profundldad n la
501lanteri0r no puede m;mejarse a profundidad un concepto consecucion de‘los conceptos, mv.olucrando el manejo matematico
502lc0mo és’te cuando no se involucra por ejemplo el manejo de estos y su 1pt§rpr§t301én social y a ot?as ¢iencias, se ,pue_:de
503lmatemé1tic,o del mismo y su interpretacion en lo social y d. pensar en el privilegio que éste hace hacia el enfoque técnico
' L . . instrumental (11) de la didactica de la matematica (ES5, 499-
504.otras ciencias. En general, en mis clases involucro los 504). Ademés hay un vislumbre de prestar atencion a cierta
505.tres contextos, pues considero que el uno sin los otros no did é.cti ca critica por lo de “interpretacion en lo social”
506.brinda los resultados esperados. 5 (ESS) Categorias cmergentes: -
507.COMO CRECEN Y DECRECEN LOS DINEROS No se percibe ninguna alusion a didactica en este enunciado.
508.RECIBIDOS COMO SALARIO POR UNA PERSONA b.

509.DURANTE UN MES. 6 (ES6)

Categorias emergentes:

Con base en la situacion presentada a continuacion, responder el siguiente interrogante
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Un nifio, en su colegio, propicia la siguiente situacién: Obsequia a un primer amigo con el que se encuentra, la mitad de sus canicas mas dos, a un segundo amigo
obsequia la mitad de las canicas que le quedaron mas dos, y finalmente, a un tercer amigo le regala la mitad de las que le quedaban en ese momento mas dos, quedando
sin ninguna canica. ¢ Cuantas canicas tenia el nifio al inicio de la situacién?

Esta situacién se modela con una ecuacion de primer grado de la siguiente forma:

7. Alresolver la situacién problémica, esperaria usted que su estudiante:

~oaoow

De sentido matematico a la situacién planteada en el problema.

De razones o justificaciones matematicas en el proceso de solucion.
Haga relaciones o conexiones con tematicas vistas con anterioridad.
Proponga por iniciativa propia algiin modelo de solucién.

Proponga una situacion parecida, donde aplique el modelo planteado en clase.

Algunas de las anteriores. ¢,Cuales?

Cualquiera que sea su respuesta. Justificar.

Contenido Literal Intertextual
510.Que de sentido matematico a la situacion y que de El docente continta privilegiando la metodologia de la imitacion;
511.razones o justifique matematicamente el proceso de ¢l propone un modelo en clase, el cual debe seguir el estudiante,
512.solucion porque de esta manera es mas facil evaluar al justificando desde los contenidos matematicos cada uno de los
513.estudiante en su aprendizaje real, pero lo ideal seria que pasos del proceso de aprendizaje, considerando que seria ideal que
514.el estudiante haga propuestas de solucion alternativas o f. (a.,b.) su estudiante llegase a proponer ejercicios por si mismo. Se
515.que proponga situaciones parecidas, done aplique el considera que estd ubicado en la concepcion del enfoque técnico
516.modelo planteado en clase, porque de esta forma se instrumental (20b) de la didactica de las matematicas. (EBMI,
517.evidencia una mayor comprension en la aplicacion de la 510-518)
518.herramienta matematica. (EBM1) Categorias emergentes:
519.Creo que el plantearle este problema a un niflo, éste debe ) -
520.tener las herramientas para la solucion y es por eso que En _la metodologia utilizada por el docente se percibe la situacion
521.considero de suma importancia que el nifio proponga una accion propuesta en el enfoque de las situaciones didacticas
522.solucién o compare con una situacién parecida y asi d propuestas por Brousseau. Se estd aqui frente a un docente que se
523.resolver el problema. 5 © enmarca en el enfoque sistémico (2b) del mismo Brousseau.
524.Los estudiantes tienden a buscar situaciones parecidas (EBM2, 519-526)
525.cuando uno como docente le propone situaciones de la
526.vida cotidiana que estan ligados a la matematica. (EBM2) Categorias emergentes:
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527.No se puede concebir la solucioén de una situacion
528.problémica desarrollando solo uno de los ambitos
529.planteados en la pregunta, ya sea a proposito o sin querer,
530.en forma sistematica o natural, tienen que tocarse varios
531.de los ambitos, pues de esta manera el aprendizaje es

El docente manifiesta que, para lograr un exitoso proceso de
enseflanza-aprendizaje se hace necesario la combinaciéon de
distintos mecanismos, resaltando el trabajo de problemas modelo
donde el estudiante tenga la oportunidad de manifestar sus
conocimientos matematicos. En la metodologia utilizada por el

532.mas completo y el estudiante puede decir que realmente f.@,b.c,d) docente se percibe la situacion accion propuesta en el enfoque de
533.ha comprendido el tema motivo de la situacion problema. las situaciones didacticas propuestas por Brousseau. Se esta aqui
534.El plantear nuevas situaciones, donde se aplica el frente a un docente que se enmarca en el enfoque sistémico (3b)
535.modelo, objeto de estudio, es la mas alta de las jerarquias del mismo Brousseau. (EBM3, 527-536)
536.en los diferentes niveles de aprendizaje. (EBM3) Categorias emergentes:
537.Los numerales a, b, ¢, d expresan el minimo deseado
538.(dependiendo del nivel en el que se encuentra el
539.estudiante), para poder apreciar el desarrollo de . . ., s .
540.competencialj frerfte al dezarrollo del pensamiento f. (a.,b,c.,d) No se percibe ninguna alusién a didctica en este enunciado.
541.numérico, variacional, y comunicativo del joven en el
542.contexto de los niimeros racionales y ecuaciones aditivo
543.multiplicativas. (EBM4) Categorias emergentes:

Una metodologia orientada a potenciar la creatividad de los
544 En primer lugar cuando el aprendizaje ha sido estudiantes, mostrando modelos de aplicabilidad del conocimiento
545 significativo permite establecer relaciones o conexiones matemdtico, en donde los conceptos adquieren un papel
546.que permiten una panoramica visual a la solucion de significativo, esto probablemente llevara a los educando a buscar
547 situaciones problemas. por si mismos modelos de aplicacion de la matematica en
548.En segundo lugar el objetivo de aprender conceptos no es £ (c..d) situaciones problemas. Se configura aqui el enfoque sistémico
549.¢l de repetirlos sino de usarlos como herramientas para A (4b) de la didactica de las matematicas. (EBM35, 544-553)
550.plantear soluciones, modelos que los hagan sentir.se Categorias emergentes:
551.orgullosos de su creatividad; entonces a los estudiantes se Enfoque semidtico (3b): “...cuando el aprendizaje ha sido
552.1es debe orientar hacia el desarrollo de la creatividad. significativo permite establecer relaciones o conexiones que
553.(EBMS) permiten una panoramica visual a la solucion de situaciones

problemas...”(EBMS5, 544-547)

El docente expone un método que considera que es el mejor para
554.Después de haber realizado la explicacién y proponer desarrollar la creatividad de los estudiantes para el analisis y
555.varios ejercicios se inicia en la clase el proceso de aplicar £ (c.,d) desarrollo de ejercicios. Esto perfila un enfoque técnico

556.1o aprendido desarrollando la creatividad para el analisis
557.y desarrollo de los ejercicios. (EBM6)

instrumental (21b) de la didactica de las matematicas. (EBM6,
554-557)

Categorias emergentes:
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558.LA MATEMATICA ES UNA CIENCIA QUE CREA
559.MODELOS, Y SI EL ESTUDIANTE LO PROPONE ES
560.MEJOR A SEGUIR UNA RECETA QUE NO LE

No se percibe ninguna alusion a didéactica en este enunciado.

561.PERMITE SER RESOLUTOR DE PROBLEMAS PERO d.
562.Si DE EJERCICIOS. RESOLVER ES LA MAXIMA
563.COMPETENCIA, O EL OBJETIVO CLAVE. 1 (ES1) Categorias emergentes:
564.La dy la e. la creatividad en el estudiante es infinita, y en
565.algunos la propuesta de solucion puede ser mucho mas No se percibe ninguna alusién a did4ctica en este enunciado.
566.sencilla que la actual y si se le da esa libertad, f.(d.,e)
567.seguramente le quedara facil crear situaciones parecidas.
568.2 (ES2) Categorias emergentes:
569.E1 sentido matematico es primordial al resolverlo, y por
570.consiguiente la justificacion en el proceso y ademas que No se percibe ninguna alusion a didactica en este enunciado.
571.pueda identificar una situacion real comparada con el f.@,b.e)
pue p
572.modelo. 3 (ES3) Categorias emergentes:
573.El estudiante debe poder transferir el procedimiento No se percibe ninguna alusion a didactica en este enunciado.
574.aprendido a situaciones nuevas. 4 (ES4) e Categorias emergentes:
575.En un problema como el planteado, (como en muchos)
576.esperaria que el estudiante realizara los procesos en el
577.orden siguiente: d-c-b-a y termine en (e). Por experiencia, Este docente se puede enmarcar en el enfoque técnico
578.he encontrado que hay estudiantes que tienen un nivel de instrumental (12) por cuanto deja entrever un método de trabajo
579.pensamiento muy poco matematico pero llegan a una en su clase de matematicas con el proposito de lograr los mejores
580.solucion. Otros encuentran preguntas acerca de la f.(d.,c,b.,a,e.) resultados en la solucion de situaciones problema que concluyen
581.situacion que permiten hacer o a veces cambiar algunas en la formulacion de un modelo que es propiamente una solucioén
582.hipdtesis, y de todas se llega a una comprension del algebraica. (ESS, 575-585)
583.problema, que es lo primero que se debe hacer. Lo que
584.sigue es utilizar las tematicas vistas para darle una
585.solucion algebraica. 5 (ES5) Categorias emergentes:
586.PORQUE CUALQUIERA SEA EL MODELO LA
587.MAYEUTICA PUEDE CONFIRMAR SU d No se percibe ninguna alusion a didactica en este enunciado.

588.RAZONAMIENTO CORRECTO O REORIENTARLO
589.SI ESTA ERRADO 6 (ES6)

Categorias emergentes:

8. Al preparar su trabajo de aula para desarrollar un tema de estudio especifico, ¢ Cual o cuéles de las siguientes situaciones privilegia usted para lograr més altos niveles de

competencia en el pensamiento matematico de sus estudiantes?

Usar metodologias validadas durante su experiencia.

oo o

¢ Otros? ¢ Cudles?

Buscar los mejores métodos y usar las herramientas adecuadas para presentar los contenidos en clase.

Planificar alguna o algunas situaciones experimentales para el aula de clase, con evaluacion de estadisticas pertinentes.
Problematizar los procesos de ensefianza-aprendizaje de acuerdo con situaciones especificas de cada conocimiento.
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En cada uno de los casos anteriores sea cual fuere su respuesta, explicar.

Contenido

Literal

Intertextual

590.Como docente, la clase metodoldgicamente se lleva
591.de acuerdo a sus propias experiencias y que adapta de
592. acuerdo al tipo de estudiantes del curso y sus

593. necesidades, claro que lo ideal seria hacer clases en
594. situaciones metodolégicas como la (d)(EBM1)

Este docente considera valioso orientar su clase de matematicas
partiendo de su propia experiencia, identificando las necesidades
particulares de sus estudiantes (EBM1, 590-593). Esta posicion
muestra el valor sociocultural que el docente confiere al
aprendizaje de las matematicas, lo cual contradice un poco sus
respuestas anteriores donde el contexto es limitado Ginicamente a la
propia matematica. Su posicion didactica corresponde a la
concepcion de los enfoques empirico (1b) y técnico
instrumental (22b) de la didactica segun la clasificacion de
Brousseau (EBM1, 591-593), donde el docente deja entrever que
encuentra un buen método para lograr sus propdsitos académicos y
ademas usa experiencias adquiridas. Sin embargo pese a que
valida este método dado a que le ha funcionado en su experiencia,
aclara que considera que este método no es precisamente el mas
adecuado, lo mejor seria problematizar el conocimiento
matematico de manera mas rigurosa y especifica. Este es un atisbo
de este docente hacia la direccion de las situaciones didacticas de
Brousseau que constituyen el enfoque sistémico (5b) de la
didactica de las matematicas (EBM1, 593-594).

El docente muestra en esta consideracion una contradiccion en
relacion a sus posiciones tradicionalistas expuestas en los
interrogantes anteriores.(EBM1)

Categorias emergentes:

595.Creo que el orden logico es buscar los mejores
596.métodos para que el estudiante comprenda y aplique
597.1os conceptos matematicos en la solucion de
598.problemas, porque un estudiante dificilmente
599.resolvera un problema si no tiene claridad en los
600.conceptos y contenidos matematicos.(EBM2)

(a., d.)

El docente considera necesario para un buen proceso de ensefianza
aprendizaje, utilizar un método adecuado donde se logre por parte
de los educandos una comprensiéon Optima de conceptos
matematicos que le posibiliten aplicar los conocimientos
matematicos en la solucion de problemas;(EBM2, 595-598) esta
vision didéctica de las matematicas corresponde a la concepcion
del enfoque técnico instrumental (23b) propuesta en la
clasificacion de Brousseau donde el método de ensefianza puede
estar dirigido hacia el trabajo de conceptos a partir de los cuales se
puedan trabajar determinadas tematicas; el docente contintia
haciendo énfasis en la competencia operacional, (EBM2, 596-
598) dado que confiere vital importancia a la aplicacion del
conocimiento matematico a través de la resolucion de problemas.

Categorias emergentes:
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601.a). Al estudiante se llega mas facilmente cuando se
602.utilizan herramientas, trucos, que lo cautivan desde
603.un principio y que durante el desarrollo de la clase lo
604.mantienen motivado por el tema.

605.b).La utilizacion de metodologias validadas y
606.confiables, que el alumno puede comprobar
607.facilmente y le dan la posibilidad de interactuar
608.permanentemente son mas efectivas que cuando
609.recibe una teoria fria y que no le permite participar.
610.c).Cuando en el desarrollo de un tema especifico, se
611.plantean ejemplos que pueden ser de la vida
612.cotidiana o ficticios pero interesantes se aumenta el
613.grado de comprension del tema y se establece mayor
614.inter-relacion de la matematica con la cotidianidad.
615.d).Lo ideal es que los conocimientos matematicos,
616.0bjeto de su aprendizaje, sirvan para solucionar
617.situaciones cotidianas o creadas para hacer mas
618.completo el aprendizaje de las matematicas. Se hace
619.necesario pues, buscar situaciones de aplicacion de
620.1os conceptos matematicos. (EBM3)

(a.,b.,c.,d)

El docente reconoce como un elemento indispensable en el
proceso de ensefianza aprendizaje el método didactico, entiende
por éste el uso de materiales didacticos los cuales ejercen una
motivacion en el educando en su proceso de aprendizaje,(EBM3,
601-604) también suele utilizar metodologias que ha validado
durante su experiencia como docente en las que procura que su
estudiante interactie permanentemente con los contenidos
matematicos,(EBM3, 605-609), a su vez confiere la principal
importancia en la metodologia didactica a la resolucion de
problemas bien sea cotidianos o de otras areas que le permitan
poner en practica sus conocimientos matematicos;(EBM3,615-
620) esta vision de la didactica matematica obedece al enfoque
técnico instrumental (24b) de la clasificacién propuesta por
Brousseau, donde la didactica es la encargada de encontrar los
mejores métodos o técnicas apropiadas para trabajar los contenidos
matematicos. El docente aunque escoge entre sus opciones el
literal (c), no da explicaciones que respondan a la concepcion
didactica empirico cientifica. Continfla percibiéndose una
predileccion por la competencia operacional propuesta por
Barnett y un interés por dar significado a los conceptos
matematicos (EBM3, 619-620).

Categorias emergentes:

Enfoque antropolégico (20b): Cuando en el desarrollo de un
tema especifico, se plantean ejemplos que pueden ser de la vida
cotidiana o ficticios pero interesantes, se aumenta el grado de
comprension del tema y se establece mayor inter-relacion de la
matematica con la cotidianidad. (EBM3, 610-614).

Enfoque semidtico (4b): Se hace necesario pues, buscar
situaciones de aplicacion de los conceptos matematicos. (EBM3,
618-620)

621.El problematizar proceso de ensefianza-aprendizaje
622.para tratar un tema especifico lleva inmerso la
623.busqueda. Problemas que permitan ubicarse dentro y
624.fuera de las matematicas, desarrollar y aplicar
625.estrategias para la solucion de problemas; verificar e
626.1interpretar resultados, etc. Y todo esto se logra si
627.tenemos en mente elementos generales del hacer del
628.docente entre los cuales se encuentran los planteados
629.en los numerales a-b-c, ya que no todas las tematicas
630.son sencillas de problematizar y caer en el error de

El docente considera que la didactica mas adecuada para la
orientacion de los contenidos matematicos es la resolucion de
problemas que involucren la aplicacion de los mismos dentro y
fuera de la disciplina de las matematicas (EBM4, 621-624), en la
solucion de estos problemas también se hace necesario encontrar
las mejores estrategias o pasos claros en el desarrollo de los
mismos, lo cual implica una permanente busqueda por parte del
docente (EBM4, 622-623;624-625); aclara a su vez que no todos
los contenidos matematicos son faciles de problematizar (EBM4,
629-632), ésta descripcion obedece a la concepcion del enfoque
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631.presentar ejercicios de aprestamiento como
632.problemas.(EBM4)

sistémico (6b) propuesto por Brousseau, al menos en la primera de
las situaciones didacticas que es la situacion accién. Continta
observandose en el docente una inclinacion por la competencia
operacional sin desconocer la competencia académica (1b).

Categorias emergentes:

Enfoque semidtico (5b) (E.S): “...Problemas que permitan
ubicarse dentro y fuera de las matematicas, desarrollar y aplicar
estrategias para la solucion de problemas...” (EBM4, 623-625)

633.Primero inquieto al estudiante aprovechando
634.preconceptos y que los puedan utilizar para la
635.adquisicion de nuevos conocimientos. Las
636.competencias se dan en la medida en que se
637.problematice, porque esto permite desarrollar
638.creatividad y busqueda de soluciones a las
639.situaciones problemas que un estudiante
640.tenga.(EBMS)

Se percibe en el docente una inclinacion por el enfoque de las
situaciones didacticas de Brousseau, el enfoque sistémico (7b),
puesto que utiliza preconceptos o puntos de vista para introducir y
trabajar contenidos matematicos (EBMS5, 633-635); entre los
métodos matematicos considera que el mas adecuado es la
problematizaciéon del conocimiento matematico, a partir de la
resolucion de problemas con significado para el estudiante; de
hecho resalta que s6lo de esta manera se podran desarrollar de una
forma 6ptima las competencias matematicas (EBMS5,635-640). Se
contintia observando en el docente preferencia por la competencia
operacional (4b) (EBM5)

Categorias emergentes:

Enfoque semiético (6b):“...Primero inquieto al estudiante
aprovechando preconceptos y que los puedan utilizar para la
adquisicion de nuevos conocimientos. Las competencias se dan en
la medida en que se problematice ...” (EBMS, 633-637)

641.De forma creativa utilizo los contenidos y los explico
642.con ejemplos de la vida cotidiana, durante la
643.experiencia que he adquirido en la docencia aplico

(a., b.), es mas importante

El docente considera importante la utilizacion de un método
apropiado para explicar los contenidos matematicos, da a entender
que éste debe estar apoyado en la solucion de problemas de la
cotidianidad, (EBM6, 641-642) procura que su método también le
permita verificar el grado de comprension de su educando.(EBM6,
643-646). Aunque esta vision corresponde a la concepcion del

644.una metodologia que me permite saber como esta la el b. enfoque técnico instrumental (25b), el indicador que escogio
645.estudiante, si entendio o no y cual puede ser su como respuesta configura una didactica empirico cientifica (2b)
646.dificultad.(EBM6) propuesta en la clasificacién de Brousseau.

Categorias emergentes:

Enfoque antropoldgico (21b) (E.A):”... los contenidos y los

explico con ejemplos de la vida cotidiana...” (EBM6, 641-642)
647.PARTIR DE UNA SITUACION PROBLEMA El encuestado considera que al preparar su trabajo de aula para
648.PARA DESEQUILIBRAR AL ESTUDIANTE Y A d desarrollar un tema de estudio especifico debe privilegiar el

649.PARTIR DE SU ACOMODACION SE ADQUIERA
650.EL SIGNIFICADO O EL APRENDIZAJE. 1 (ES1)

problematizar los procesos de ensefianza-aprendizaje de acuerdo

con situaciones especificas de cada conocimiento. En la




CONCEPCIONES SOBRE COMPETENCIAS MATEMATICAS CVII

explicacion que presenta el docente, menciona la estrategia
pedagdgica de crearle desequilibrio al estudiante para que al
recobrarlo adquiera un aprendizaje significativo. Este docente opta
por la didactica del enfoque sistémico (1) por cuanto le da mucha
importancia a partir de situacion problema que determine reflexion
y blisqueda por parte de sus estudiantes.

Categorias emergentes:

El encuestado considera que al preparar su trabajo de aula para
desarrollar un tema de estudio especifico debe usar metodologias
validadas durante su experiencia y problematizar los procesos de
ensefianza-aprendizaje de acuerdo con situaciones especificas de
cada conocimiento. Aunque la explicacion no es amplia, se puede
apreciar que el docente considera como metodologias validadas a
sus experiencias exitosas de aula, las cuales deben prevalecer

651.Si las experiencias han sido exitosas, hay que siempre por lo mismo que han sido exitosas. Este docente prefiere
652.ponerlas en uso, pero si éstas no conducen a un b vd la técnica de los problemas para desarrollar su didactica de la
653.trabajo de aplicacion para solucionar situaciones y matematica aunque en la explicacion no hace mencion de este
654.especificas, entonces no vale la pena. 2 (ES2) enfoque y en cuanto a metodologias validadas, la teoria habla de

una didactica de enfoque empirico-cientifico (1) que planifica
situaciones experimentales y que explica, valida y legitima
mediante procedimientos estadisticos. Cosa que parece no hacer
este docente.

Categorias emergentes: Enfoque semiético (E.S) (1) “...trabajo
de aplicacion para solucionar situaciones especificas, entonces no
vale la pena.”

El encuestado considera que al preparar su trabajo de aula para
desarrollar un tema de estudio especifico debe buscar los mejores
métodos y usar las herramientas adecuadas para presentar los
contenidos en clase. En la explicaciéon que presenta el docente,
particulariza la busqueda de los mejores métodos para alcanzar
optimos resultados en el aprendizaje, teniendo en cuenta las

655.Siempre cada tema y cada grupo de estudiantes nos caracteristicas particulares y propias de los grupos. Esta forma de
656.exige la busqueda de los mejores métodos pues éstos a. desempeiiarse se corresponde con el enfoque didactico, técnico
657.son muy relativos y dinamicos. 3 (ES3) instrumental (13), del cual la teoria dice que se interesa sobre

todo por descubrir nuevos temas, nuevos insumos o materiales,
nuevos puntos de vista a partir de los cuales se puedan presentar
tematicas reconocidas, considerando en forma implicita que si no
se han obtenido mejores resultados es porque no se ha encontrado
todavia la mejor manera de llegar al estudiante.

Categorias emergentes: Constructivismo social (C.S) (1)
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“Siempre cada tema y cada grupo de estudiantes nos exige la
busqueda de los mejores métodos pues éstos son muy relativos y
dindmicos.”

El encuestado considera que al preparar su trabajo de aula para
desarrollar un tema de estudio especifico debe privilegiar el
problematizar los procesos de ensefianza-aprendizaje de acuerdo
con situaciones especificas de cada conocimiento. En la
explicacion que presenta el docente, menciona la estrategia

658.Busco que los conceptos matematicos sean aplicados pedagdgica de aplicar conceptos al planteamiento y solucion de
659.al planteamiento y solucioén de problemas d. problemas que tengan relacion directa con la carrera escogida por
660.relacionados con la carrera del estudiante. 4 (ES4) el alumno. Se tiene aqui un docente que prefiere la técnica de los

problemas para desarrollar su didactica de la matematica. Enfoque
sistémico (2)

Categorias emergentes: Constructivismo social (C.S) (2) “Busco
que los conceptos matematicos sean aplicados al planteamiento y
solucion de problemas relacionados con la carrera del estudiante.”

661.En general trato de usar los items en el orden Este docente al escoger las opciones dadas en su enunciado se
662.descrito. Es bueno planificar o describir una muestra como partidario de una didactica de enfoque técnico
663.experiencia en el aula de ser posible, pues esto instrumental y de enfoque empirico cientifico.

664.depende del concepto a trabajar. La experiencia es En este docente se percibe una tendencia a buscar opciones
665.base fundamental para poder hacer el desarrollo de la c,b.ya. diferentes que le permitan desarrollar su trabajo desde el punto de
666.experiencia cuando esta se puede hacer. De no ser vista de la didactica de una manera mas efectiva o eficiente,
667.posible el desarrollo de (c) o (b), toma mucha fuerza reiterandose su tendencia hacia un enfoque de la didactica de corte
668.¢l item (a) el cual nuevamente estd basado en el (b). 5 técnico instrumental (14).

669.(ESS) Categorias emergentes:

Esta respuesta tan corta podria dar piec a multitud de
interpretaciones como por ejemplo, que este docente usa una
técnica en la didactica consistente en crear analogias en diferentes
670.USO LA TECNICA DE RAZONAMIENTO contextos para lograr el mejor resultado en su proceso de
671.ANALOGICO. 6 (ES6) enseflanza aprendizaje, induciendo a ser clasificado como un
docente de corte técnico instrumental (15)

Categorias emergentes: Enfoque fenomenolégico (E.F) (1) “Uso
la técnica de razonamiento analogico.”

9. Al aplicar recursos y metodologias en el desarrollo de sus clases, ¢Cudl o cuales de las siguientes intencionalidades privilegia usted para lograr mas altos niveles de
competencia en el pensamiento matematico de sus estudiantes?

Usar el espacio de la clase como una herramienta de emancipacion democratica.

Considerar la matemaética como una construccién de significados que complementa la construccién personal y social.

Considerar el avance de su trabajo pedagégico en la asignatura como parte de una red que configura la politica de la institucion.

No conceder importancia en las practicas didacticas a las relaciones entre estudiantes, profesores, grupo de profesores de matematicas, administrativos y directivos.
¢ Otras? ¢ Cudles?

oo o
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Contenido

Literal Intertextual

672.Porque se trabaja en funcion del cumplimiento de un
673.curriculo, de unos estandares que se deben regir por
674.unos logros dados en el area y que de alguna manera
675.coarta la intencionalidad de la ideal comprension en
676.1a ensefianza de la matematica.(EBM1)

Desde el literal el docente confiere importancia a la necesidad de
formar una red de conocimiento pedagdgico-didactico, lo cual esta
inclinado a la enfoque sistémico (8b), donde se considera que la
didactica de las matematicas ha de constituir un conocimiento
propio.

c. Sin embargo el docente manifiesta cierta limitacion en su trabajo
didactico dado al sistema educativo en el que se encuentra, da a
entender que el cumplir con unos estandares y logros, no permite
el espacio suficiente para una ideal comprension de los
conocimientos matematicos.(EBM1, 672-676)

Categorias emergentes:...

677.Actualmente el estudiante que se le facilite la
678.comprension de la matematica tiene un autoestima
679.elevado y eso hace que su vida social dentro del
680.grupo tenga mas importancia con tendencias al
681.liderazgo no solo en su curso ni en su colegio sino en
682.¢l hogar.(EBM2)

El docente desde el literal, manifiesta una importancia hacia dirigir
el trabajo matematico como una construccion de significados para
el educando, de tal manera que el razonar sobre esto le permita
tener conciencia de los alcances sociales, en su descripcion
complementa que de lograrse esto se genera en el educando una
ideal comprension que le ayuda desde lo personal elevando su
autoestima, lo cual facilita la formacion de verdaderos lideres; esta

b. visioén obedece a la didactica del enfoque critico (1b). (EBM2,
677-682)
Categorias emergentes:
Constructivismo social (C.S) (2b): “...el estudiante que se le

facilite la comprension de la matematica tiene un autoestima
elevado y eso hace que su vida social dentro del grupo tenga mas
importancia con tendencias al liderazgo...” (EBM2, 677-681)

683.b). Considero que la matematica es un conjunto
684.organizado de teorias y significados precisos, que de
685.alguna manera han contribuido al mejor
686.entendimiento del mundo y por lo tanto en la
687.construccion del mundo de cada persona, su grado de
688.asimilacion de las situaciones cotidianas y sus
689.relaciones con las demas personas.

690.c).Como miembro de una institucion que tiene una
691.mision, vision y principios filoséficos, considero que
692.desde el area de matematicas por medio de mi labor
693.pedagodgica estoy aportando en la formacion integral
694.de las estudiantes, desde el &mbito cognitivo, 16gico
695.matematico y la formacion de valores y el desarrollo

El docente manifiesta la necesidad de construir con sus estudiantes
una matematica rica en significados, dado a que ésta ha servido
grandemente a la sociedad y al mejor entendimiento del mundo;
busca una metodologia en donde su estudiante encuentre valida la
matematica que aprende en su propia cotidianidad y que a la vez le
abre los espacios para relacionarse con otras personas (EBM3,
(b.,c.) 683-689), esta vision de las matematicas obedece a la didactica
del enfoque critico (2b).

Por otro lado el docente también considera de gran importancia el
que su metodologia empleada en clase este acorde con las politicas
de la institucion donde labora, y mas que para formar una red de
conocimiento pedagogico-didactico, como se espera en la acepcion
sistémica, sirva para trabajar conjuntamente con el desarrollo
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696.de actividades de servicio y solidaridad.(EBM3)

integral de sus educandos, lo cual continua dando fuerza a la
acepcion critica de la didactica de las matematicas.(EBM3,
690-696)

Categorias emergentes:

Constructivismo social (C.S) (3b): “.. Considero que la
matematica es un conjunto organizado de teorias y significados
precisos, que de alguna manera han contribuido al mejor
entendimiento del mundo y por lo tanto en la construccion del
mundo de cada persona, su grado de asimilacion de las situaciones
cotidianas y sus relaciones con las demas personas.(EBM3, 683-
689)

697.El desarrollo de la actividad matematica en la
698.institucion debe responder a la construccion social
699.proyectada desde PEI, y por tanto se convierte en
700.una parte del engranaje que permeabiliza las demas
701.areas y a la vez se deja enriquecer por las acciones y
702.proyecciones curriculares de las otras areas del
703.conocimiento.(EBM4)

El docente manifiesta privilegiar el literal (c), sin embargo deja ver
con claridad en su justificacion que su busqueda pedagogica no
estd encaminada a la formacion de una red que permita avances en
lo didactico como se esperaria en la acepcion sistémica, sino en
una red que permita que toda una comunidad educativa
potencialice sus esfuerzos en la formacion integral de sus
estudiantes, lo cual obedece a una preferencia por la didactica del
enfoque critico (3b). (EBM4, 697-703)

Categorias emergentes:

Constructivismo social (C.S) (4b): “...El desarrollo de la
actividad matematica en la institucion debe responder a la
construccion social...” (EBM4, 697-698).

Enfoque antropoldgico (E.A) (22b): “...se convierte en una parte
del engranaje que permeabiliza las demas areas y a la vez se deja
enriquecer por las acciones y proyecciones curriculares de las otras
areas del conocimiento...” (EBM4, 699-703)

704.Lo que yo busco, es que el estudiante se realice
705.plenamente vinculando los temas con el realismo en
706.que vive cotidianamente; aprovechando cualquier
707 .situacion del tema para confrontarlo con la realidad
708.social, porque el individuo por naturaleza es social y
709.no tiene sentido conocer ni aprender disciplinas sino
710.son para compartirlos con otros. Por ejemplo utilizo
711.en mis clases el trabajo en equipo para llevar a cabo
712.1o anteriormente anotado.(EBM5)

El docente en la justificacion de su literal, manifiesta que una
buena didactica de la matematica debe propiciar que su estudiante
encuentre en la matematica una herramienta rica en significados
para los problemas sociales y cotidianos de su contexto,
acompafiado de una metodologia en grupo que le permita
relacionarse de una manera mas cercana a sus compafieros. Esta
postura se acerca a la didactica del enfoque critico (4b).(EBMS3,
704-712)

Categorias emergentes:

Constructivismo social (C.S)(5b): “Lo que yo busco, es que el
estudiante se realice plenamente vinculando los temas con el
realismo en que vive cotidianamente; aprovechando cualquier
situacion del tema para confrontarlo con la realidad social, porque
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el individuo por naturaleza es social y no tiene sentido conocer ni
aprender disciplinas sino son para compartirlos con otros. Por
ejemplo utilizo en mis clases el trabajo en equipo para llevar a
cabo lo anteriormente anotado” (EBMS5, 704-712)

713.Durante las clases presto gran importancia a las
714.sugerencias de las nifias, para el crecimiento personal
715.y profesional, ademas estoy atenta a que cada
716.estudiante proponga y construya sus significados y la
717.forma en la que puede desarrollar los ejercicios y
718.entender mas facilmente.(EBM6)

(a.,b.)labseriala

prioridad aunque la a.

también la aplico

Desde el literal el docente se inclina por un didactica que permita a
sus educandos construir una matematica rica en significados dado
que de esta manera los contenidos matematicos son entendidos con
mayor facilidad, se muestra en una metodologia muy abierta en la
que sus estudiantes tienen una voz participativa; su postura deja
ver su inclinacion por la didéctica del enfoque critico (5b) de las
matematicas.(EBM6, 713-718)

Categorias emergentes:

719.QUE LA TRIADA PROFESOR-ALUMNO-SABER
720.TENGA DIFERENTES INTERRELACIONES TAL
721.QUE PERMITAN AL ESTUDIANTE DAR
722.SIGNIFICADO A LAS MATEMATICAS. 1 (ES1)

El encuestado considera que al aplicar recursos y metodologias en
el desarrollo de sus clases debe privilegiar unas intencionalidades
que conduzcan a alcanzar mas altos niveles de pensamiento
matematico considerando que la matematica es una construccion
de significados que complementan la construcciéon personal y
social. En la explicacion dada por el docente se centra en la idea de
que el estudiante haciendo parte de una entidad de tres
componentes, en las que el profesor, el saber y él mismo, logre
darle un significado a las matematicas. Por el literal escogido por
este docente se percibe una inclinacién hacia la didactica del
enfoque critico (1).

Categorias emergentes: Enfoque antropolégico (E.A) (1)
“...tenga diferentes interrelaciones tal que permitan al estudiante
dar significado a las matematicas.”

723.Es la finalidad de una ciencia basica, de lo contrario
724.n0 tendria sentido. 2 (ES2)

El encuestado considera que al aplicar recursos y metodologias en
el desarrollo de sus clases debe privilegiar unas intencionalidades
que conduzcan a alcanzar mas altos niveles de pensamiento
matematico considerando que la matematica es una construccion
de significados que complementan la construcciéon personal y
social. En la explicacion, el docente se centra en la idea de que la
finalidad de una ciencia bésica es procurarle al estudiante una
construccién de significados que complementen la construccion
personal y social. Por el literal escogido por este docente se
percibe una inclinacion hacia la didéctica del enfoque critico (2).

Categorias emergentes:

725.En el lenguaje matematico se construye pensamiento
726.16gico, estructurado que propicia un mejor
727.desempeifio social. 3 (ES3)

El encuestado considera que al aplicar recursos y metodologias en
el desarrollo de sus clases debe privilegiar unas intencionalidades
que conduzcan a alcanzar mas altos niveles de pensamiento




CONCEPCIONES SOBRE COMPETENCIAS MATEMATICAS CXII

matematico considerando que la matematica es una construccion
de significados que complementan la construcciéon personal y
social. En la explicacion, el docente se centra en la idea de que el
lenguaje matematico permite la construccion de un pensamiento
légico que hace mejor la persona, ayudandole a lograr un
desempeiio social mas eficiente. Por el literal escogido por este
docente se percibe una inclinacidén hacia la didactica del enfoque
critico (3).

Categorias emergentes: Enfoque antropolégico (E.A) (2)
“...16gico, estructurado que propicia un mejor desempeiio social.”

728.La matematica ademas de construir la estructura
729.propia deja otros valores como: orden, persistencia,
730.paciencia, creatividad, etc. 4 (ES4)

El encuestado considera que al aplicar recursos y metodologias en
el desarrollo de sus clases debe privilegiar unas intencionalidades
que conduzcan a alcanzar mas altos niveles de pensamiento
matematico considerando que la matematica es una construccion
de significados que complementan la construcciéon personal y
social. En la explicacion, el docente se centra en la idea de que la
matematica no solamente permite construir su propia estructura
sino que por el camino le permite al estudiante construir valores
que contribuyen a un mejor desempefio como persona y ahi estan
los ejemplos de orden, persistencia, paciencia y creatividad. Por el
literal escogido por este docente se percibe una inclinacion hacia la
didactica del enfoque critico (4).

Categorias emergentes: Enfoque semiético (E.S) (3) “...propia
deja otros valores como: orden, persistencia, paciencia,
creatividad, etc.”

731.Como mencioné en unos apartes anteriores, los
732.contenidos programaticos de los cursos son
733.demasiado extensos, que no permiten hacer
734.consideraciones aparte de las que surgen de la misma
735.matematica, y de su relacion con las materias propias
736.de la carrera del estudiante. En muchos casos, los
737.estudiantes pertenecen a diferentes facultades, y por
738.1o tanto los conceptos deben ser muy generales. Asi
739.que considero importantes en esta cuestion los items
740.descritos previamente. 5 (ES5)

a.yb.

Este docente dice usar el espacio de la clase como una herramienta
de emancipacion democratica y considera ademas la matematica
como una construccion de significados que complementa la
construccion personal y social. Manifiesta tendencia hacia la
didactica del enfoque critico (5) Dice desarrollar competencias
matematicas en sus estudiantes mediante las simples
consideraciones que surgen de la misma matematica y la relacion
de esta con las asignaturas propias de su carrera.

Categorias emergentes: Enfoque fenomenoldgico (E.F) (2)
“...consideraciones aparte de las que surgen de la misma
matematica, y de su relacion con las materias propias de la carrera
del estudiante...”

741.NO CONTESTO. 6 (ES6)

Categorias emergentes:

10. Al preparar su trabajo de aula para desarrollar un tema de estudio especifico, ¢Cual o cudles de las siguientes acciones privilegia usted para contribuir al avance de las
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competencias por parte de sus alumnos?

aoop

Reflexionar teéricamente sobre contenidos matematicos a ensefiar.

Dar mas importancia al andlisis de cuestiones cognitivas propias del alumno que a otros aspectos.

Considerar la matematica como una ciencia que se ocupa de resolver problemas mas que cualquier otra cosa.
Tomar el aprendizaje como una experiencia construida por el alumno bajo unas directrices de su docente.

Contenido

Literal

Intertextual

742.Me gusta que los estudiantes hagan analisis de las
743.respuestas obtenidas, aunque realmente se evidencia
744.en el estudiante una inmediatez en el sentido de
745.encontrar la respuesta en los procedimientos
746.matematicos, mas no finaliza y reflexionan acerca de
747.su utilidad y sentido.(EBM1)

Desde el literal el docente manifiesta buscar en su metodologia
unos procesos cognitivos en el trabajo de las matematicas, lo cual
se inclina hacia las competencias académicas mencionadas por
Barnett; se muestra un poco pesimista el referirse al trabajo de sus
educandos, en cuanto manifiesta que pocas veces éstos realizan un
ejercicio reflexivo sobre la utilidad y sentido de las matematicas.
Al mencionar procedimientos matematicos se deja percibir una
forma del enfoque técnico de la didactica matematica (26b)
expuesta por Brousseau. (EBM1, 742-747)

Categorias emergentes:

748.Todo docente debe entregar a sus estudiantes las
749.herramientas y el mapa del conocimiento para que el
750.estudiante explore y construya sus propios saberes.
751.Los estudiantes no deben ser loros que repiten todo lo
752.que ensefa su duefio(EBM2)

El docente considera en su respuesta que para lograr un exitoso
proceso de ensenanza-aprendizaje, el docente tiene una funcion
privilegiada, dado que es él quien dirige y guia a su educando; por
otro lado dado, el docente es quien entrega a su estudiante las
herramientas y el mapa del conocimiento, se hace pues necesario
que éste se apropie de métodos adecuados que permitan el éxito
del aprendizaje.(EBM2, 748-750); esta postura deja percibir la
inclinacién del docente por el enfoque técnico de la didactica de
las matematicas (27b).

Categorias emergentes:
Enfoque fenomenoldgico (4b): “...que el estudiante explore y
construya sus propios saberes...” (EBM2, 749-750)

753.La matematica en el caso mas abstracto y de menos
754.aplicabilidad en la vida cotidiana estd contribuyendo
755.al desarrollo de la capacidad intelectual y a la
756.formacion de estructuras mentales que son un
757.problema a resolver por parte del estudiante. Cuando
758.1os temas son de mayor aplicabilidad, siento que el
759.alumno esta adquiriendo conocimientos que le
760.permiten entender mejor el mundo y solucionar
761.situaciones reales o ficticias con eficiencia.(EBM3)

Se continua percibiendo en el docente, el privilegio por la
metodologia de la resolucion de problemas, que le permitan a su
educando comprender mejor su mundo y la aplicabilidad e
importancia de las matematicas en este (EBM3, 757-761); se
muestra una didactica perteneciente al enfoque sistémico (9b)
propuesta por Brousseau, y a la vez el trabajo de la competencia
operacional propuesta por Barnett. Sin embargo el docente
también considera como problema a resolver, el desarrollo de sus
procesos cognitivos, que mejoren sus procesos de pensamiento y
por ende su capacidad cognitiva (EBM3, 753-757) lo cual muestra
también la importancia que el docente confiere a la competencia
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académica, igualmente propuesta por Barnett.

Categorias emergentes:

Enfoque fenomenoldgico (5b): “...La matematica en el caso mas
abstracto y de menos aplicabilidad en la vida cotidiana esta
contribuyendo al desarrollo de la capacidad intelectual y a la
formacion de estructuras mentales...”(EBM3, 753-756)

Enfoque semidtico (7b): “.... Cuando los temas son de mayor
aplicabilidad, siento que el alumno esta adquiriendo conocimientos
que le permiten entender mejor el mundo y solucionar situaciones
reales o ficticias con eficiencia...” (EBM3, 757-761)

El docente muestra una preocupacion por realizar constantemente
el ejercicio de reflexion sobre la manera mas adecuada de dirigir
los contenidos curriculares de las matematicas, haciendo énfasis en
la problematizacion de los mismos, que permitan su
aplicabilidad;(EBM4, 762-767) la intencionalidad que se percibe
en el docente, es que de lograrse esto se tendra éxito en el

762.El reflexionar teéricamente sobre los contenidos desarrollo del pensamiento matematico de los estudiantes. Esta
763.matematicos a ensefiar, nos permite buscar postura de buscar métodos apropiados para desarrollar contenidos
764.situaciones apropiadas dentro y fuera de la es propia del enfoque técnico de la didactica de las matematicas
765.matematica, para problematizar los contenidos en a (28b) propuesta por Brousseau, y a su vez se continua percibiendo
766.situaciones significativas que permitan el desarrollo en el docente una predileccion por la competencia operacional
767.del pensamiento matematico del estudiante.(EBM4) (6b) mencionada por Barnett.
Categorias emergentes:
Enfoque antropoldgico (23b): “.El reflexionar tedricamente
sobre los contenidos matematicos a ensefiar, nos permite buscar
situaciones apropiadas dentro y fuera de la matematica, para
problematizar los contenidos en situaciones
significativas...”(EBM4, 762-766)
768.Cuando se prepara un tema yo me detengo a revisar El docente da mucha libertad a su estudiante, para que éste trate
769.1os preconceptos y los tomo como punto de partida por si solo de abordar problemas, de buscar soluciones y errores;
770.para observar que tanto es capaz el estudiante de esta postura obedece a el primer momento (accién) del enfoque
771.construir. sistémico (10b) propuesto por Brousseau en la didactica de las
772.En estos momentos en el grado 8°, estoy trabajando matematicas, el docente a su vez da importancia a los preconceptos
773.con las estudiantes formulas, partiendo de que ellas d. de sus estudiantes y a la utilizacion de los mismos para el trabajo
774.ya tienen formacion algebraica, les coloco un caso y de tematicas, lo cual es propio del enfoque técnico-instrumental
775.1a estudiante trabaja sobre la férmula sin la (29). (EBMS, 768-778)
776.explicacion mia, y yo analizo que es capaz de hacer,
777.hasta donde es capaz de llegar, a veces se ven los Categorias emergentes:

778.resultados, a veces no.(EBMS)
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779.El docente con los cambios que se han venido
780.desarrollando, es un instrumento que le permite al
781.estudiante tener una mayor claridad y poder
782.solucionar algunas inquietudes que se han presentado
783.en las tematicas propuestas. El docente es una ayuda
784.para el estudiante.(EBMO6)

El docente manifiesta desde el literal y sus justificaciones, como
en el proceso ensefianza —aprendizaje, el docente es un elemento
basico para sus estudiantes, puesto que da claridad a las tematicas
trabajadas por los mismos; por tanto continua siendo
imprescindible un buen método o técnica por parte del docente que
posibilite la comprension del conocimiento matematico de los
estudiantes, lo cual es propio del enfoque técnico (30b) de la
clasificacion realizada por Brousseau. (EBM6, 779-784)...

Categorias emergentes:

785.LAS MATEMATICAS APRENDIDAS DEBEN
786.SER UTILES PARA TOMAR DECISIONES Y
787.RESOLVER PROBLEMAS SEA EL NIVEL
788.ESCOLAR QUE SEA, PERO SOLO SE LOGRA A
789.PARTIR DE LAS CONSTRUCCIONES PROPIAS
790.DEL ESTUDIANTE Y SU RELACION DE

791. ARGUMANTACION A SUS PARES. 1 (ES1)

c.,d.

El encuestado considera que al preparar el trabajo de aula para
desarrollar un tema de estudio especifico debe considerar la
matematica como una ciencia que se ocupa de resolver problemas
mas que cualquier otra cosa y también tomar el aprendizaje como
una experiencia construida por el alumno bajo las directrices del
docente. En la explicacion dada por éste considera que las
matematicas que han sido aprendidas deben prestar utilidad a la
persona en procesos en los que deba tomar decisiones y resolver
problemas. Este docente centra su didactica en soluciéon de
problemas para lograr un aprendizaje significativo mediante
procedimientos del enfoque constructivista. Se tiene por lo demads
un docente de inclinacion hacia la didactica del enfoque sistémico
(3), dadas las opciones que selecciond

Categorias emergentes: Constructivismo social (C.S) (3)
“...escolar que sea, pero solo se logra a partir de las
construcciones propias del estudiante y su relacion de
argumentacion a sus pares.”

792. Aunque inicialmente, esto toma mucho tiempo
793.porque el alumno no esta acostumbrado, pero una vez
794.que se insiste y se apoya las cosas van mejor. 2 (ES2)

El encuestado considera que al preparar el trabajo de aula para
desarrollar un tema de estudio especifico debe considerar la
matematica como una ciencia que se ocupa del aprendizaje como
una experiencia construida por el alumno bajo las directrices del
docente. En la explicacion dada por éste, se queja del
inconveniente que representa el tiempo en este tipo de didactica
puesto que al propiciar que el alumno vaya construyendo sus
propias estructuras de conocimiento se tomaria mucho tiempo,
pero que una vez adquirida cierta destreza las cosas podrian ir
mejor. Este docente centra su didactica en procedimientos para
lograr un aprendizaje significativo dentro del enfoque
constructivista. Didéactica del enfoque sistémico (4).

Categorias emergentes:
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795.El proceso cognitivo en matematicas es bastante
796.complejo asi es fundamental que se analice las
797.posibilidades que tiene el estudiante frente a
798.cualquier proceso mental que involucre las
799.matematicas. 3 (ES3)

Por la opcidon escogida por este docente consistente en dar mayor
importancia al andlisis de cuestiones propias del alumno mas que a
otros aspectos se enfila en la didactica del enfoque técnico
instrumental (16)

Categorias emergentes:

800.Porque sdlo si el estudiante logra aprender y aplicar
801.1a matematica a su experiencia personal, ésta tendra
802.significado para él. 4 (ES4)

El encuestado considera que al preparar el trabajo de aula para
desarrollar un tema de estudio especifico debe considerar la
matematica como una ciencia que se ocupa del aprendizaje como
una experiencia construida por el alumno bajo las directrices del
docente. En la explicacion dada por éste se considera que la
matematica cobra significado siempre y cuando se pueda aplicar
en la vida personal del estudiante. Este docente centra su didactica
en procedimientos para lograr un aprendizaje significativo dentro
del enfoque constructivista. Didactica del enfoque sistémico (5)

Categorias emergentes: Enfoque fenomenoldgico (E.F) (3)
“Porque solo si el estudiante logra aprender y aplicar la

matematica a su experiencia personal, ésta tendra significado para
él.”

803.Definitivamente, los cursos de matematicas deben
804.tener esta direccion. Es decir, el docente debe ser un
805.director que permita que el alumno pueda en lo
806.posible construir su aprendizaje. Desafortunadamente
807.1as circunstancias sociales, que rodean al os alumnos
808.como los de la noche, no permiten que el estudiante
809.pueda dedicar el tiempo suficiente a su propia
810.formacion. Sin embargo, si esa motivacion se logra
811.dar, se le estara formando para toda la vida y no para
812.un semestre. Trato de tomar mis clases en general
813.con ese enfoque. 5 (ES5)

Este docente asume que se debe tomar el aprendizaje como una
experiencia construida por el alumno bajo sus orientaciones al
escoger la opcion d de este interrogante. Este enfoque
constructivista es del corte de la didactica del enfoque sistémico
(6) de Brousseau y didactica del enfoque critico (6) en cuanto le
da a la ensefianza de la matematica un caracter emancipatorio.

Categorias emergentes: Constructivismo social (C.S) (4)
“...formacion. Sin embargo, si esa motivacion se logra dar, se le
estara formando para toda la vida y no para un semestre. Trato de
tomar mis clases en general con ese enfoque.”

814.PORQUE ES LA MANERA DE CREAR
815.PENSAMIENTO FORMAL EN LOS
816.INDIVIDUOS. 6 (ES6)

Este ultimo docente, al reflexionar teéricamente sobre contenidos
matematicos a ensefiar se enmarca en la didactica del enfoque
técnico instrumental (17) pues este es uno de sus postulados
importantes y aunque la justificacion que presenta no es muy clara
se puede pensar que este docente se inclina por unas metodologias
didacticas que lo ubican en el Aprendizaje y cognicion que es una
de las categorias emergentes consideradas en este analisis.

Categorias emergentes:

La evaluacién en educacién matematica se realiza de acuerdo a:

o1 Contenidos y conceptos (Objetiva)
o2 Procesos (Formativa)
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*3 De competencias (interpretativa, argumentativa y propositiva)

11. Al elaborar instrumentos para evaluar los contenidos trabajados en clase por los estudiantes, ¢, Cual o cudles de las siguientes situaciones privilegia usted y porqué?

poooe

Enunciar definiciones y propiedades de conceptos matematicos.

Resolver ejercicios de aplicacién de los contenidos matematicos.

Plantear y resolver problemas del contexto matematico o de otros contextos.
Pruebas de seleccién mdltiple.

Combinaciones de las anteriores ¢ Cudles?

Cualquiera sea su respuesta, ilustrar con un ejemplo.

Contenido Literal Intertextual
817.Para evaluar procedimientos algoritmicos es necesario No se percibe ninguna alusion a didactica en este enunciado.
818.(b), para evaluar capacidad de utilizar la herramienta
819.matematica en la resolucion de problemas se utiliza la (c) e. (b,c,d) C ) ]
820.y para evaluar las competencias basicas es necesario la ategorias emergentes:
821.(c) y la (d).(EBM1)
822. Aunque lo ideal seria que los estudiantes propongan y No se encuentra referencia explicita a las categorias iniciales o de
823.resuelvan problemas, no debemos olvidarnos de las referencia, sin embargo existen elementos enmarcados en las
824.propiedades de los conceptos matematicos (a) ni de la categorias emergentes encontradas.
825.aplicacion respectiva (b) porque {Como va a resolver un Cat ; tos:
826.estudiante problemas si no tiene claro los conceptos y la ategorias emcrgentes. .
e e.(a.,b.,c) Enfoque Semidtico (8b) (E.S):”... Aunque lo ideal seria que los
827.aplicacion de estos? .
. . . . estudiantes propongan y resuelvan problemas, no debemos
828.Incluso considero que a diferencia de los planteamientos . . . .
s . ., olvidarnos de las propiedades de los conceptos matematicos (a) ni
829.del ministerio de educacion de la no memorizacion de los . . CAn
o , . de la aplicacion respectiva (b) porque (Como va a resolver un
830.conceptos matematicos, éstos si deben . . . S
831 . EBMD estudiante problemas si no tiene claro los conceptos y la aplicacion
-memorizarse.(EBM2) de estos?...” (EBM2, 822-827)
832.Geometria analitica: No se encuentra referencia explicita a las categorias iniciales o de
833.Demostrar que los puntos (2,2), (5,6), (9,9) y (6,5) son referencia, sin embargo existen elementos enmarcados en las
834.vértices de un rombo, que sus diagonales son categorias emergentes encontradas.
835.perpendiculares y que se cortan en su punto medio. Categorias emergentes:
836.Es un ejemplo de aplicacion de conceptos fundamentales (b..c) Enfoque fenomenoldgico (6b) (E.F): “...Demostrar que los
837.de geometria analitica (la recta) donde el estudiante debe A puntos (2,2), (5,6), (9,9) y (6,5) son vértices de un rombo, que sus
838.manejar distancia entre dos puntos, punto medio de un diagonales son perpendiculares y que se cortan en su punto medio.
839.segmento, paralelismo, perpendicularidad, definicion de Es un ejemplo de aplicacion de conceptos fundamentales de
840.paralelismo, manejo y ubicacion en el plano geometria analitica (la recta) donde el estudiante debe manejar
841.cartesiano.(EBM3) distancia entre dos puntos, punto medio...” (EBM3, 833-838)
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842.Las combinaciones de los numerales a-b-c-d, es
843.importante en cuanto que cada una de estas técnicas o

No se encuentra referencia explicita a las categorias iniciales o de
referencia, sin embargo existen elementos enmarcados en las
categorias emergentes encontradas.

844.modelos de evaluacion nos permite reconocer la e.(a,b.,c.,d) p -

845.adquisicion de diferentes habilidades en el desarrollo del Categorias emergentes.l . .

846 pensamiento matematico.(EBM4) Enfoqgg fenomerlologlco (7@).: “...permite reconocer la
' ' adquisicion de diferentes habilidades en el desarrollo del

pensamiento matematico...”(EBM4, 8§44-846)

847.En primer lugar la evaluacion que yo hago a los

848.estudiantes es permanente, es una evaluacion en la que se

849.0observa detalladamente el proceso de la estudiante. La

850.evaluacion es correctiva y no de sancion.

851.Tengo diferentes mecanismos para que la estudiante El docente manifiesta tener en su didactica diferentes mecanismos

852.aprenda: En primer lugar hay una etapa para mirar la Ninguna o métodos para que su estudiante aprenda, estos consisten en mirar

853.iniciativa, habilidad y creatividad de la estudiante, es
854.decir que tanto es capaz de emplear preconceptos y
855.conocimientos para hacer las cosas.

856.La estudiante esta en mi clase permanentemente haciendo
857.trabajo y se valora solamente lo que hace bien. Si tiene
858.fallas se le hace refuerzo incluso ofrezco de mi tiempo
859.para colaborarle, también llamo a la familia y les
860.recomiendo un tratamiento basico y fundamental, por
861.cjemplo mejorar bases aritméticas.(EBMS)

No escojo ninguna opcion
de las planteadas en el
cuestionario

sus bases matematicas, entre estos los preconceptos, y reforzar con
trabajo en clase; esta forma de trabajo da cuenta del enfoque
técnico-instrumental (31b) propuesto por Brousseau.(EBMS,
851-855).

Categorias emergentes:

862.Dentro de las competencias, argumentativa, interpretativa
863.y propositiva se deben tener en cuenta todos los puntos
864.citados anteriormente, no es necesario realizar el

No se encuentran referentes sobre enfoques didacticos, pero la
profesora deja entre ver su interés por el trabajo de las matematicas
en los distintos niveles de competencias, como son: Nivel

865.instrumento demasiado extenso, o es posible dividir la e. . . . . . o

- . . interpretativo, nivel argumentativo y nivel propositivo. (EBM6,
866.cvaluacion teniendo en cuenta la competencia que se esta 862-864)
867.desarrollando y se desea evaluar, ademas del tema que se
868.esta viendo en la ClaSC.(EBM6) Categorias emergentes:
869.SI UN ESTUDIANTE RESUELVE PROBLEMAS ES No se percibe ninguna alusion a didactica en este enunciado
870.PORQUE REALIZA ALGORITMOS E c. '
871.INTERPRETRA CONCEPTOS. 1 (ES1) Categorias emergentes:
872.Combinacion de b. y c. Es lo que se debe hacer, cuando No se percibe ninguna alusion a didéactica en este enunciado.
873.esto falla, hay que autoevaluarse y retomar la e. (b.,c.)
874.metodologia. 2 (ES2) Categorias emergentes:
875.Los problemas en el contexto matematico es fundamental
876.para la maduracion del mismo conocimiento matematico e. (b.c) No se percibe ninguna alusion a didactica en este enunciado.

877.y como una consecuencia de esto, poder resolver
878.problemas de aplicacion. 3 (ES3)

Categorias emergentes:
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879.Si la fabricacion de un articulo es de $10 por unidad

880.(costo) y se vende a $15 cada unidad. ;Cuantos articulos b No se percibe ninguna alusion a didéactica en este enunciado.
881.debe vender para obtener una utilidad de $50.000? 4 e (b, ¢.)

882.(ES4) Categorias emergentes:

883.En cursos impartidos en la U. Salle, considero importante

884.estos dos items. Lo mencione en apartes anteriores. Los

885.conceptos matematicos son importantes, y sin su relacion b No se percibe ninguna alusion a didactica en este enunciado.
886.con otras ciencias carece de objetivo cuando se usa por ye

887.ejemplo en los cursos de ingenieria, contaduria

888.administracion o economia. 5 (ES5) Categorias emergentes:

889. PORQUE SON UNA BUENA MANERA PARA No se percibe ninguna alusion a didéctica en este enunciado
890.DESARROLLAR HABILIDADES DE c. )
891.PENSAMIENTO. 6 (ES6) Categorias emergentes:

12. Enlaresolucién de ejercicios y/o problemas matematicos propuestos en instrumentos de evaluacién ¢ a cual de los siguientes factores confiere usted mayor importancia?

a. Alos resultados obtenidos al final del proceso de solucion.

b.  Alos procedimientos y estrategias usados en el proceso de solucion.

c. Al dominio de los conceptos relacionados con los problemas y/o ejercicios propuestos.
d

Otros factores ¢ cuales?

En cada uno de los casos anteriores sea cual fuere la respuesta, ilustrar.

Contenido Literal Intertextual

No se percibe informacion sobre enfoques didacticos referenciales,
892.Creo que se deben tener en cuenta todos los factores sin embargo se encuentra referencia a categorias emergentes.
893.citados, puesto que al evaluar es necesario medir la Categorias emergentes:
894.capacidad cognitiva y procedimental del estudiante asi d Enfoque fenomenoldgico (8b): “...puesto que al evaluar es
895.como la importancia de obtener los resultados valederos ' necesario medir la capacidad cognitiva y procedimental del
896.en la aplicacion efectiva de la herramienta estudiante asi como la importancia de obtener los resultados
897.matematica.(EBM1) valederos en la aplicacion efectiva de la herramienta matematica.”

(EBM1, 893-897)

No se percibe informacion sobre enfoques didacticos referenciales,
898.Si un estudiante utiliza varias estrategias en un proceso sin embargo se encuentra referencia a categorias emergentes.
899.de resolver un problema es porque tiene claro los b Categorias emergentes:

900.conceptos y generalmente obtiene un resultado acertado.
901.(EBM2)

Enfoque semidtico (9b): “.Si un estudiante utiliza varias
estrategias en un proceso de resolver un problema es porque tiene
claro los conceptos...”(EBM2, 898-900)
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902.b). La solucion de una situacion problémica se puede
903.obtener de diversas maneras. Pongo especial importancia
904.en el procedimiento utilizado, procuro entender “la
905.16gica” del alumno en los procedimientos que desarrolla.
906.Cuando descubro algun error lo resalto, y hago ver al
907.estudiante que en este punto el problema cambia de
908.rumbo y la solucion no puede ser la correcta.
909.Dependiendo hasta donde llevd un buen procedimiento,
910.doy la valoracion que no necesariamente puede ser I,
911.aunque tampoco E.

912.c). Es importante que el estudiante domine los conceptos
913.basicos que intervienen en la solucion de un problema, lo
914.mismo que la manera logica y procesual en que los
915.utiliza.(EBM3)

(b.,c)

Dado que el docente manifiesta un trabajo de resolucion de
problemas, donde percibe el trabajo de sus estudiantes en
procedimientos 'y logica, para posteriormente orientarlos
mostrando sus errores, y asi lograr que éstos estos vuelvan a
retomarlo; el docente se enmarca en una postura del enfoque
sistémico (11b) propuesto por Brousseau. (EBM3, 902-908)

Categorias emergentes:

Enfoque Semidtico (10) (E. S): “...La solucion de una situacion
problémica se puede obtener de diversas maneras...” (EBM3, 902-
903).

“...Cuando descubro algin error lo resalto, y hago ver al
estudiante que en este punto el problema cambia de rumbo y la
solucion no puede ser la correcta...” (EBM3, 906-908)

Enfoque fenomenoldgico (9b) (E.F): “...Pongo especial
importancia en el procedimiento utilizado, procuro entender “la
logica” del alumno en los  procedimientos  que
desarrolla...”(EBM3, 903-905).

“...Es importante que el estudiante domine los conceptos basicos
que intervienen en la soluciéon de un problema, lo mismo que la
manera logica y procesual en que los utiliza.”(EBM3, 912-915)

916.E1 dominio de conceptos relacionado con problemas y/o
917.ejercicios esta intimamente ligado a los procedimientos y
918.estrategias usados por los estudiantes y en ultimas en los
919.resultados obtenidos como solucion de una situacion
920.determinada. (EBM4)

No se percibe informacion sobre enfoques didacticos referenciales,
sin embargo se encuentra referencia a categorias emergentes.

Categorias emergentes:

Enfoque Semidtico (11b) (E. S):“...El dominio de conceptos
relacionado con problemas y/o ejercicios esta intimamente ligado a
los procedimientos y estrategias usados por los estudiantes y en
ultimas en los resultados obtenidos como solucidn de una situacion
determinada. (EBM4, 916-920)...” (EBM3, 906-908)

Enfoque fenomenolégico (10b) (E.F): “...estd intimamente
ligado a los procedimientos y estrategias usados por los
estudiantes...” (EBM4, 917-918)

921.Me encanta cuando una estudiante es capaz de proponer
922.diferentes formas de solucion, que sea capaz de
923.identificar errores.

924.Para mi esto es supremamente valioso, identificar errores
925.vale mucho mas que el desarrollo de un ejercicio sea este
926.mecanico, o la solucion de un problema (situacion).
927.(EBM5)

El docente utiliza una metodologia basada en la identificacion de
errores, manifiesta que pedagdgicamente esta estrategia es mas
importante que desarrollar ejercicios mecanicos o inclusive mas
importante que la solucion de situaciones problémicas; lo cual se
enmarca en el enfoque técnico (32b) . (EBMS, 921-926)

Categorias emergentes:
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928.Porque me arroja el resultado de todo un proceso, en el
929.que se puede definir que falto, que estuvo bien y en que
930.temas especificos se debe realizar una retroalimentacion
931.con el fin de que el proximo instrumento de evaluacion
932.me arroje mejores resultados. (EBM6)

No se percibe ninguna alusioén a didéctica en este enunciado.

Categorias emergentes:

933.GENERALMENTE HAGO ENFASIS EN EL
934.RESULTADO. LUEGO “HACEMOS PLANOS,
935.HACEMOS MAQUETAS DE UNA BIBLIOTECA Y
936.CONSTRUIMOS UN HOSPITAL” PERO EL
937.ANALISIS DE PROCESOS Y ESTRATEGIAS ME
938.PERMITEN EVALUAR LOS PASOS CORRECTOS E
939.INCORRECTOS. 1 (ES1)

a., b.

No se percibe ninguna alusion a didactica en este enunciado.

Categorias emergentes:

940.Es para lo que debemos trabajar, es probable que la
941.respuesta como tal sea errada pero el analisis que utilice
942.en el procedimiento puede ser muy bueno y por lo tanto
943.mas valioso. 2 (ES2)

No se percibe ninguna alusion a didactica en este enunciado.

Categorias emergentes:

944.Cuando se dominan los conceptos es menos relevante los
945.procedimientos para obtener una respuesta correcta. 3
946.(ES3)

No se percibe ninguna alusion a didéctica en este enunciado.

Categorias emergentes:

947.Tal vez lo mas importante es el analisis para construir un
948.modelo matematico y los procedimientos para resolverlo
949.que, la parte operativa que se puede resolver con
950.instrumentos de computacion. 4 (ES4)

No se percibe ninguna alusion a didactica en este enunciado.

Categorias emergentes:

951.Los niveles de aprendizaje de los estudiantes no son
952.iguales. Por experiencia hay problemas en los cuales los
953.alumnos no usan los conceptos adquiridos en clase, pero
954.sin embargo llegan a soluciones que son validas. En este
955.sentido valoro los procedimientos y estrategias mas que
956.1os resultados. 5 (ESS)

No se percibe ninguna alusion a didéctica en este enunciado.

Categorias emergentes:

957.PORQUE ME DEJA VER EL ESTADO DE LAS
958.HABILIDADES QUE TIENE EL ESTUDIANTE Y
959.LAS CARENCIAS QUE LE HAN DE SER
960.REMEDIADAS. 6 (ES6)

No se percibe ninguna alusion a didactica en este enunciado.

Categorias emergentes:

13. En las actividades extraclase o trabajo autbnomo que usted propone a sus estudiantes, de las siguientes alternativas, ¢a cudl o cuales confiere mayor importancia?

No propone trabajo extraclase o autbnomo.
Otras ¢,Cudles?

pooop

Resolucion de ejercicios y/o problemas enfatizando en el aspecto l6gico de los procedimientos.
Resolucion de ejercicios y/o problemas enfatizando en los resultados parciales y/o finales.
Planteamiento y resolucién de problemas en el contexto matematico o en otros contextos
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En cada uno de los casos anteriores sea cual fuere su respuesta, explicar.

Contenido Literal Intertextual

961.Prefiero el trabajo en clase, me gusta mas como docente
962.1a asesoria directa y la interaccion con el estudiante en el No se percibe referencia a enfoques didacticos, pues si bien el
963.trabajo académico de la disciplina, de esta forma se d docente manifiesta un trabajo en clase, no es especifico en el tipo
964.evidencia mejor el avance en el aprendizaje del ' de trabajo que desarrolla.
965.estudiante; mas sin embargo en trabajo privilegio en item
966.(a) y el (c). (EBM1) Categorias emergentes:
967.Ademas de la solucion de problemas y la aplicacion de No se perciben categorias referenciales de los enfoques didacticos,
968.conceptos, las actividades extraclase que propongo tienen sin embargo se encuentran categorias emergentes.
969.un contenido histérico, ;de donde surgié? ;Quién lo e. Categorias emergentes:
970.hizo? ;Cuindo?. No debemos olvidarnos de la historia de Enfoque semi6tico (12b): “...Ademas de la solucién de
971.las matematicas. (EBM2) problemas y la aplicacion de conceptos...”(EBM2, 967-968)
972.a). Para reforzar conceptos basicos de temas tratados,
973.procuro que el estudiante resuelva unos cuantos El docente manifiesta un método en particular, el cual consiste en
974.¢jercicios de aplicacion con un nivel de dificultad trabajar en clases ejercicios de aplicacion, graduando el nivel de
975.gradual, los cuales generalmente son puestos en comun y dificultad, posteriormente se socializa para corregirlos, y presentar
976.corregidos. Si hay mas de una forma de solucionarlos posiblemente diferentes maneras de solucionarlo. Este método de
977.estas son propuestas a los estudiantes. trabajo en clase, da cuenta del enfoque sistémico (12b) propuesto
978.c). Cuando hay la posibilidad, se propone la solucién de por Brousseau.
979.problemas de contexto matematico y en otros contextos, e. (a.,c.)
980.para mostrar la aplicabilidad de los conceptos
981. matematicos. Categorias emergentes:
982.¢). En ocasiones, como trabajo extraclase, se propone la Enfoque semidtico (13b): *...Cuando hay la posibilidad, se
983.consulta de conceptos matematicos y su desarrollo en la propone la solucion de problemas de contexto matematico y en
984.historia matematica, para que el estudiante interiorice y otros contextos, para mostrar la aplicabilidad de los conceptos
985.conozca la forma en que se fue desarrollando la matematicos...”
986.matematica.(EBM3)
987.Esto permite que el estudiante desarrolle el habito de un No se Eerciben categorias referenc,iales de los enfoques didacticos,
988.trabajo disciplinado en la busqueda de situaciones que SR zflrgo > encuenFran categorlas emergentes.
989.den significado a los conocimientos adquiridos en Categorias emergentes: « , o

c. Enfoque antropoldgico (24b): “...en la busqueda de situaciones

990.diferentes contextos y a la vez lo enfrenta al reto de
991.encontrar situaciones nuevas para las cuales necesita
992.acceder a nuevo conocimientos. (EBM4)

que den significado a los conocimientos adquiridos en diferentes
contextos y a la vez lo enfrenta al reto de encontrar situaciones
nuevas para las cuales necesita acceder a nuevo conocimientos...”
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993.Como primera medida me dedico a crear conciencia en
994 .1as estudiantes de que el trabajo extraclase es una
995.responsabilidad personal; les enfatizo que el
996.conocimiento se adquiere a partir de lo que signifique
997.para cada una de ellas.

998.Les planteo que el trabajo extraclase no es un poner
999.0oficio a la gente para entretenerla, por lo tanto en mi
1000. clase la estudiante es totalmente libre de hacer o no
1001. hacer tareas.

1002. Les planteo que una forma de adquirir el

1003. conocimiento es trabajando arduamente que el
1004.  desarrollo mental depende de las conexiones entre
1005. las neuronas permitiéndoles el desarrollo del

1006. pensamiento légico matematico. (EBMS5)

Ninguna
No escojo ninguna opcion
de las planteadas en el
cuestionario.

Se percibe en el docente un interés por concientizar a sus
estudiantes de un trabajo basado en la responsabilidad, lo cual es
propio del enfoque critico (6b)

Categorias emergentes:

Enfoque fenomenoldgico (11b) (E.F): “...Les planteo que una
forma de adquirir el conocimiento es trabajando arduamente que el
desarrollo mental depende de las conexiones entre las neuronas
permitiéndoles el desarrollo del pensamiento 16gico matematico.
(EBMS5, 1002-1006)

1007. Para mi clase es de gran importancia que la nifia
1008. proponga ejercicios teniendo en cuenta el desarrollo

No se percibe ninguna alusion a didactica en este enunciado.

1009. del tema visto en clase, sin importar que los c.

1010. ejercicios tengan en su contenido fragmento de otras -

1011. asignaturas.(EBM6) Categorias emergentes:

1012. LA APLICACION DE CONCEPTOS, TECNICAS

1013. EN DIFERENTES CONTEXTOS LE PERMITEN No se percibe ninguna alusion a didéctica en este enunciado.

1014. AL ESTUDIANTE HASTA DONDE APRENDIO. “

1015. 1 (ESI) Categorias emergentes:

1016. Ademas del item c, es bueno enfatizar en el . No se percibe ninguna alusion a didéctica en este enunciado.

1017. significado que tiene la respuesta obtenida. 2 (ES2) ' Categorias emergentes:

igig f&i?&?j&fgﬁg i:?zﬁgiggaiiﬁgosé:?isiggn i . No se percibe ninguna alusién a didactica en este enunciado.

1020.  conocimientos. 3 (ES3) Categorias emergentes:

1021. Siempre dejo trabajo extraclase que refuerce y a No se percibe ninguna alusion a didactica en este enunciado.

1022. afiance el trabajo de clase. 4 (ES4) ) Categorias emergentes:

1023. Considero importante el enfoque ldgico que el

1024. estudiante le dé a los problemas. En general, estos

1852 Ef;i?ﬁi?&;?gﬁlg&}ﬁiﬁ: 31::602:?;3?0011 ol No se percibe ninguna alusion a didactica en este enunciado.

1027. proceso matematico a usar para resolverlo. La aye

1028. asimilacion de los conceptos matematicos es

1828 lr:)lgt(;r;taélste,sp(eggsa;demas su conexion con otros Categorias emergentes:

1031. PORQUE MI MISION ES EDUCAR LAS c. No se percibe ninguna alusion a didéctica en este enunciado.
p g




1032. MENTES EN UN CONTEXTO MATEMATICO. 6
1033. (ES6)
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Categorias emergentes:

Evaluacion

En educacion matematica, los contenidos potencian cinco tipos de pensamiento (numérico, métrico, espacial, aleatorio y variacional). En su clase de matematicas el objetivo

primordial al orientar estos tipos de pensamientos es:

a. Lograr que los estudiantes dominen conceptos, proposiciones y estructuras ldgicas propias de la matematica.
b. Lograr que los estudiantes construyan un conocimiento matematico mediante la elaboracién de un lenguaje simbdlico basado en reglas coherentes que se validan

entre si.

c. Lograr que los estudiantes construyan un conocimiento matematico a través de lo que estos puedan intuir de su cotidianidad.
d. Lograr que los estudiantes generen sus propias construcciones mentales a partir de experiencias significativas en donde puedan dar aplicacion a los conocimientos

adquiridos.
¢ Por qué?
Contenido Literal Intertextual
1. Laensenanza de la matematica en nuestro ambito, ha
2.  tenido una estructura metodologica mediante
3. parametros, es decir, ha sido tradicional la forma en que
4. estudia la matematica. Hasta ahora se habla de poner en No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
5. practica nuevas formas de ensefiar los saberes, pero no matematicas y evaluacion del aprendizaje.
6. es facil hacer un cambio inmediato, esto requiere de un
7. arduo trabajo como minimo a mediano plazo y que en
8. primera medida logre sensibilizar en los estudiantes, b
9. padres de familia y sociedad en general un desaprender ) ; X
10 S, tiene del d tor I : Categorias emergentes:
- envision que se tiene del cocente; o verio .como et que Evaluacion del proceso de desempefio (E.P.D) (1b): “...ha sido
11. imparte y domina la disciplina, sino como el que - : L
2 . ., tradicional la forma en que estudia la matematica. Hasta ahora se
12. acompaiia y asesora al estudiante en la comprension de i ~
. . habla de poner en practica nuevas formas de ensefiar los saberes,
13. los saberes para su uso significativo en sus proyectos de . L . .
. . \ pero no es facil hacer un cambio inmediato, esto requiere de un
14. vida. De acuerdo a lo anterior la respuesta mas . . . .
15 ctinent 2 la (d lo ideal. m3 | | arduo trabajo como minimo a mediano plazo y que en primera
16. pe 1?en N ferla ad( )tc.omoE]oBlle?a » Mas 1o 5 lo real en medida logre sensibilizar en los estudiantes, padres de familia y
- Tuestro sistema educativo.( ) sociedad en general...” (EBM1, 3-9)
17. Considero que cuando los estudiantes le encuentran
18. aplicabilidad a todos o cada uno de los conceptos
19. matematicos, éstos tienen mas pos1b111dad de. quedarse No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
20. grabado.sren la mente de! §stud1ante por la misma d matematicas y evaluacién del aprendizaje.
21. interaccion de la matematica con sus experiencias.
22. Aunque algunos estudiosos consideran que lo
23. verdaderamente significativo de la matematica esta en la
24. abstraccion de las operaciones matematicas(EBM2) Categorias emergentes:
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25. Lo que pretendo como docente es dar los elementos para

26. la adquisicion de conceptos por parte de los estudiantes

21. l;usqando su 'refuerzo por medio de aphca'cmnes en el No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
28. ambltp cotidiano, para que lqego el estudiante p'uefia d matemticas y evaluacion del aprendizaje.

29. combinar de una manera logica todos los conocimientos

30. matematicos para que genere ciencia y soluciones a

31. diferentes situaciones de la vida real e hipotéticas.

32. (EBM3) Categorias emergentes:

33. El numeral d, no excluye en ningin momento la

34. posibilidad de realizar un trabajo serio, dindamico y El docente en sus consideraciones epistemologicas sobre la
35. eficaz sobre c/u de los aspectos que se relacionan en los construccion del conocimiento matemzitico, reconoce una
36. numerales a by c, es decir: dominio de conceptos, multiplicidad de aspectos a tener en cuenta, tales como dominio de
37. proposiciones y estructuras logicas propias de la teoria matematica, dominio de estructuras logicas propias de la
38. matematica, elaboracion de un lenguaje matematico y el matematica, y el uso de los conocimientos en campos distintos a la
39. reconocimiento de elementos matematicos de su d. misma. Esto previene un poco sobre los modelos de evaluacion
40. cotidianidad. Pues con todos estos aspectos es posible que privilegia el docente al momento de evaluar cada uno de estos
41. que el estudiante construya y/o haga de la matematica aspectos, como efectivamente se encontr6 en las repuestas dadas
42. una herramienta potente para el desarrollo de en evaluacion, sobre la evaluacion objetiva, formativa y por
43. habilidades del pensamiento que le permitan competencias.

44, comprender fenomenos de las ciencias y el impacto de

45. las nuevas tecnologias en el desarrollo. (EBM4) Categorias emergentes:

46. En primer lugar porque no tiene importancia el aprender

47. una serie de Ccosas que no apunten hac1a lo que los seres No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
48. h}lmgnos quieren en la vida, es decir, a lo que les matematicas y evaluacién del aprendizaje.

49. signifique algo.

50. En segundo lugar que la persona sea capaz a partir de sus

51. conocimientos basicos, los mejore y los pueda d. Categorias emergentes:

52. aprovechar mejor en la cotidianidad. Evaluacion en la dimension valorativa (E.D.V)(lb): “...En
53. En tercer lugar tratar de querer mas el conocimiento tercer lugar tratar de querer més el conocimiento matematico,
54. matematico, para que lo asimile bien, lo explote y para que lo asimile bien, lo explote y pueda elegir bien una
55. pueda elegir bien una profesion aunque esta no tenga profesion aunque esta no tenga que ver con la matematica...”.
56. que ver con la matemética.(EBMS5) (EBM5,53-56)

57. Yo como docente de matematicas, he aplicado mis

58. conocimientos con jovenes adolescentes a los cuales

59. toca guiarles esta clase de forma practica, ya que asi los No se percibe ninguna alusién a concepciones de competencias
60. estudiantes tendran mas acercamiento a esta area. a.d matematicas y evaluacién del aprendizaje.

61. La pedagogia que he utilizado va siempre en busca de lo A

62. tedrico-practico, de tal forma que yo sea la herramienta

63. con la cual ellas construyan un conocimiento

64. propio.(EBM6) Categorias emergentes:
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65. LAS ELABORACIONES PROPIAS NO SE OLVIDAN
66. Y ASI LOS CONOCIMIENTOS DE CONCEPTOS Y No se percibe ninguna alusiéon a concepciones de competencias
67. PROCESOS SE PUEDEN TRANSFERIR A matematicas y evaluacion del aprendizaje.
68. DIFERENTES CONTEXTOS PARA RESOLVER
69. PROBLEMAS DE SU COTIDIANIDAD. 1 (ES1) Categorias emergentes:
70. S6lo asi se tendra un aprendizaje significativo y No se P§r01be ninguna alusion a concepciones de competencias
. . . matematicas y evaluacion del aprendizaje.
71. disfrutard mas de lo que va aprendiendo. 2 (ES2) -
Categorias emergentes:
72. Si el estudiante es del area de gestion es importante para No se p grmbe fHneuna alusion a coneepeiones de competencias
. . .. matematicas y evaluacion del aprendizaje.
73. él aplicar los conocimientos en sus modelos. 3 (ES3) ;
Categorias emergentes:
74. Siporque si tienen claros los conceptos, los No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
75. procedimientos y las estructuras pueden aplicarlos a matematicas y evaluacion del aprendizaje.
76. cualquier situacion matematica o a la vida. 4 (ES4) Categorias emergentes:
77. En general, desde mi experiencia docente, considero que
78. los items abajo considerados son todos importantes. ) ) . ) )
79. Desafortunadamente lo extenso de los contenidos en los No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
80. cursos que por lo menos dicto, no permite, en general matematicas y evaluacion del aprendizaje.
81. implementar todos. Claro est4, que unas sesiones del
82. desarrollo del programa pueden dedicarse a implementar
83. algunos de los items diferentes al (a). 5 (ESS5) Categorias emergentes:
84. EN LA UNIVERSIDAD DE LA SALLE LAS CLASES
85. DE MATEMATICAS QUE IMPARTO SON PARA No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
86. PERSONAS QUE TRABAJAN EN UN MEDIO matematicas y evaluacion del aprendizaje.
87. FINANCIERO Y LO QUE HAGO ES COLABORAR
88. CON EL SABER INCORPORADO DE CADA
89. PERSONA. 6 (ES6) Categorias emergentes:
En el curriculo de matematicas se determinan contenidos desde cinco dominios conceptuales:
el Pensamiento numérico y sistemas numéricos
e2 Pensamiento espacial y sistemas geométricos
*3 Pensamiento métrico y sistemas de medidas
o4 Pensamiento aleatorio y sistemas de datos
*5 Pensamiento variacional y sistemas algebraicos y analiticos
2. El pensamiento numérico se refiere a la comprensién que logra el estudiante sobre los nimeros, en cuanto a la capacidad de pensar y operar con ellos y usar esta comprension

en contextos significativos ¢ Cual de los siguientes contextos utiliza usted, al orientar este tipo de pensamiento, en el nivel de escolaridad en el que se encuentra su estudiante?

a. Contextos de la misma matematica.
b. Contextos de la vida cotidiana.
c.  Contextos de las otras ciencias.
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d. Todos los anteriores.
e. Algunos de los anteriores. ¢ Cuales?

Describa un ejemplo concreto donde haya desarrollado con sus estudiantes un contenido propio de este tipo de pensamiento, y se aprecie alguno (s) de los contextos citados.

Contenido Literal Intertextual

El docente manifiesta utilizar un método de evaluacion tradicional,
90. Por limitancia en las estructuras de curriculos del comtn en donde el éxito radica en imitar acertadamente las instrucciones
91. de las instituciones educativas y que se refiere a dadas por el docente, utiliza ejercicios establecidos en textos de
92. limitantes en tiempos, espacios, creencias, leyes, entre matematicas para ¢l como docente guiarse de los mismo.
93. otras, el docente cominmente explica sus temas en Lo anterior es coherente con los métodos expuestos por el docente
94. forma magistral tradicional (lengua y tablero), luego practicados en su evaluacion como son, evaluacion objetiva
95. instruye a los estudiantes a aplicar el modelo explicado a. donde la teoria matematica, como definiciones, conceptos y
96. en contextos de la misma disciplina y que encuentra en demostraciones cobra un papel definitivo, evaluacion formativa,
97. textos comunes, de tal forma que si se imita bien, seran donde los pasos algoritmicos aplicados pertinentemente son muy
98. bien evaluados, concretamente respecto a la pregunta importantes, y en ocasiones nombrd la evaluacion por
99. explico el tema y lo pongo en practica con ejercicios de competencias pero basado en el contexto propio de la matematica,
100.algun texto para que de ellos mismos se evalue. (EBM1) es decir la competencia académica.

Categorias emergentes:
101.En la composicion de movimientos en el plano
102.cartesiano, elaboramos simetrias y rotaciones en un
103.triangulo equilatero y un cuadrado (geometria) y luego
104.forma.mos los grupos de transformaciopes (algebra) No se percibe ninguna alusién a concepciones de competencias
105.cambiando los nimeros por notas musicales se logro d matematicas y evaluacion del aprendizaje.
106.cambiar y combinar dichas notas en ritmos musicales '
107.(musica). También en una clase de triangulos en
108.geometria mostré las triangulaciones que se presentan
109.en la vida cotidiana (arquitectura, obras civiles y
110.deportes) (EBM2) Categorias emergentes:
111.El manejo de los radicales (nimeros irracionales) en el
112.contexto de la misma matematica, cuando se aplica en la
113.forma como se expresan los valores de la funciones
114.trigonométricas de algunos angulos notables. También se No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
115.pueden desarrollar en contextos de la vida cotidiana al d. matematicas y evaluacion del aprendizaje.

116.desarrollar problemas de solucion de triangulos en
117.trigonometria y por afiadidura, se tocan contextos de
118.0tras ciencias como fisica, economia, ingenierias,
119.etc.(EBM3)

Categorias emergentes:
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120.EI siguiente ejemplo permite ver como el estudiante hace
121.uso del pensamiento numérico en un contexto de la vida
122.cotidiana y que lo orienta a una exploracion para abordar
123.contexto de la misma matematica en lo que refiere a

124 ntimeros racionales y su expresion decimal.

125.(ver anexol): (situacion problema) (EBM4)

No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
matematicas y evaluacion del aprendizaje.

Categorias emergentes:

126. Aplicacion geometria y aplicacion a la fisica.
127.Cuando el estudiante tiene una formacion basica
128.matematica, se orienta hacia la importancia en cuanto a
129.1a aplicacion de la misma; en disciplinas como la
130.geometria he trabajado por ejemplo la funcién lineal
131.ubicando puntos en el plano con el manejo de los
132.ntmeros reales.

133.En cuanto a la fisica he trabajado solucion de problemas
134.mediante la aplicacion de la ecuaciones de 1o y 20
135.grado, todo esto apunta hacia las competencias, que el
136.estudiante pueda explicar mediante la comprension etc.
137.(EBMS5)

No se percibe ninguna alusiéon a concepciones de competencias
matematicas y evaluacion del aprendizaje.

Categorias emergentes:

138.Durante una clase se realizo un ejercicio como el
139.siguiente:

140.Los arboles son plantas de al menos seis metros de altura
141.con un solo tronco. Todos son penennes. Los arboles
142.crecen a diferentes ritmos.

143.EIl arbol mas alto en el mundo se encuentra en Estados
144.Unidos. Mide 111,25 m de altura, lo mismo que el
145.cohete Apolo.

146.En este ejercicio se realizan dibujos de diferentes arboles
147.y sus alturas, aqui se aplican las medidas y el dibujo.
148.Las nifas deben realizar comparaciones y operaciones
149.matematicas, adquieren conocimientos y nuevos
150.conceptos ademas se combinan las ciencias naturales y
151.sociales.(EBMO6)

No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
matematicas y evaluacion del aprendizaje.

Categorias emergentes:

152.EL NUMERO AUREO Y SU APLICACION DE
153.PROPORCIONES EN LAS OBRAS DE ARTE Y SU
154.CONTEXTO HISTORICO (NUMEROS
155.RACIONALES). 1 (ESI)

No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
matematicas y evaluacion del aprendizaje.

Categorias emergentes:

156.El ejemplo sencillo de llevar las palabras: recolectar y
157.ganar, por las palabras ingreso; como el producto de dos

No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
matematicas y evaluacion del aprendizaje.




158.cantidades y ganancia por utilidad como la resta de dos
159.cantidades. 2 (ES2)
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Categorias emergentes:

160.En la misma matematica y otras ciencias. Célculo de

No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias

161.costos marginales. 3 (ES3) e. (a,c) matemé‘ficas y evaluacién del aprendizaje.
Categorias emergentes:
162.Por ejemplo, al ensefiar a operar con enteros se pueden No se percibe ninguna alusiéon a concepciones de competencias
163.relacionar con la contabilidad siendo positivos los d. matematicas y evaluacion del aprendizaje.
164.haberes y negativas las deudas. 4 (ES4) Categorias emergentes:
165.Todos los cursos no son standares. En este sentido y
166.dependiendo del nivel, no es facil manejar los conceptos
167.numéricos cuando son nuevos para el estudiante, y por lo
168.tanto el contexto puramente matematico puede no
169.resultar el mas adecuado (en algunos casos). En este No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
170.orden de ideas, el uso de contextos de la vida cotidiana, y d matematicas y evaluacién del aprendizaje.
171.en algunos casos de otras ciencias '
172.(dependiendo de qué carrera son los estudiantes) pueden
173.resultar mas importantes. En algunos casos podriamos
174.dar el orden b-c-a y en otros el orden a-c-b. De todas
175.maneras ninguno puede considerarse como Standard. 5
176.(ES5) Categorias emergentes:
177.CALCULO DE PORCENTAJES PARA LIQUIDAR UN No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
178.PAGO DE UNA OBLIGACION A UNA TAZA Y A UN b. matematicas y evaluacion del aprendizaje.

179.PLAZO DETERMINADO. 6 (ES6)

Categorias emergentes:

3. El pensamiento métrico se refiere a la comprensién que logra el estudiante sobre el proceso de medir, las magnitudes, unidades, patrones, instrumentos de medida, desarrollo
del proceso de conversion entre otros. ¢, Cudl de los siguientes contextos utiliza usted, al orientar este tipo de pensamiento, en el nivel de escolaridad en el que se encuentra su

estudiante?

Contextos de la misma matematica.
Contextos de la vida cotidiana.
Contextos de las otras ciencias.
Todos los anteriores.

Algunos de los anteriores. ¢ Cuales?

poooe

Describa un ejemplo concreto donde haya desarrollado con sus estudiantes un contenido propio de este tipo de pensamiento, y se aprecie alguno (s) de los contextos citados.

Contenido Literal Intertextual
180.Concretamente en las clases se ejemplifica en las . . . . .
S . No se percibe ninguna alusién a concepciones de competencias
181.explicaciones del tema los contextos de la misma L - o
a. matematicas y evaluacion del aprendizaje.

182.matematica, es decir se toman los ejercicios y problemas
183.propuestos en los textos tradicionales. (EBM1)

Categorias emergentes:
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184.Calcular el volumen de cada uno de los cubitos del cubo
185.de Rubick y de los demas cubos de éste que estén
186.relacionados con el nimero de colores (dos colores, tres
187.colores y un solo color), después comparar con el calculo
188.del volumen del cubo completo en centimetros cubicos y
189.metros cubicos.

190.También algunos estudiantes propusieron hallar el
191.volumen de algunos recipientes de aseo (medio
192.ambiente) (EBM2)

No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
matematicas y evaluacion del aprendizaje.

Categorias emergentes:

193.La relacion existente entre peso, volumen y capacidad. El
194.estudiante debe tener clara la relacion entre volumen y
195.capacidad de los liquidos y ademas con el agua, la
196.relacion con el peso a cierta temperatura. En primer lugar
197.debe manejar las relaciones entre multiplos y
198.submultiplos de las diferentes medidas y ademas debe
199.resolver situaciones de la vida diaria, como el volumen
200.de un cuerpo geométrico, su capacidad y el peso si éste
201.liquido es el agua a determinada temperatura. (EBM3)

No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
matematicas y evaluacion del aprendizaje.

Categorias emergentes:

202.La elaboracion de sdlidos con medidas especificas para el
203.posterior calculo de el area lateral y volumen,
204.posteriormente representar el drea y volumen en
205.diferentes unidades del sistema de medicion. (EBM4)

No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
matematicas y evaluacion del aprendizaje.

Categorias emergentes:

206.Cuando se inicia el desarrollo del algebra, el estudiante
207.debe comprender perfectamente que existen los términos
208.homogéneos y los términos heterogéneos y que es
209.imposible hallar un total cuando se trata de sumar objetos
210.como sillas con ollas, y les explico que, si en la vida
211.cotidiana no se puede realizar esto, tampoco puede
212.realizarse desde el punto de vista cientifico; todo esto
213.debe llevar al estudiante a que cuando se trata de trabajar
214.con mediciones debe hacerlo desde el punto de vista
215.homogéneo o términos semejantes, no debe mezclar
216.diferentes magnitudes ni unidades de medida. Por lo
217.general cuando se citan aplicaciones de la matematica
218.hacia otros campos, se emplean las unidades para ligarlas
219.con los conceptos basicos del algebra. (EBMS)

No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
matematicas y evaluacion del aprendizaje.

Categorias emergentes:
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220.Cuando se trabaja la parte estadistica, al realizar tablas de
221.datos se utilizan conocimientos de longitudes por
222.ejemplo:

223.E] atletismo es el deporte basico de los juegos olimpicos,
224 .dentro de las carreras con obstaculos se utilizan:

No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias

225.100m (mujeres) 110 (hombres) d. matematicas y evaluacion del aprendizaje.

226.400m (mujeres) 400 (hombres)

227 .Las nifias deben realizar la tabla consultando la altura de

228.1a valla y haciendo conversiones.

229.De esta forma se utiliza la informacion cotidiana, se

230.aplica las matematicas y otras ciencias. (EBM6) Categorias emergentes:

231.EN LA MEDIDA DEL TIEMPO, LOS ESTUDIANTES

232.A LAS 12 m TOMAN UNA VARILLA LA CUAL NO

233.DA SOMBRA, A LA UNA MARCA EL LARGO DE No se percibe ninguna alusiéon a concepciones de competencias
234.LA SOMBRA Y ASI SUCESIVAMENTE d. matematicas y evaluacion del aprendizaje.

235.PERMITIENDO TENER UN RELOJ Y RELACIONAR

236.LOS LADOS Y SEMEJANZA EN TRIANGULOS. 1

237.(ES1) Categorias emergentes:

238.El ejemplo de querer parquear un determinado nimero de No se p;rcibe ningung alusion a cgngepciones de competencias
239.autos en un parqueadero de determinadas medidas, para b. matematicas y evaluacion del aprendizaje.

240.que se le pueda sacar la mayor ventaja. 2 (ES2) Categorias emergentes:

241.EI'1 .la misma matematica y otras ciencias: calculo de e (a,c) IrleteSIi Eﬁfcr;;b; er\lzlanhglzziaésl(;l:ll (;Irl)r:nz(i);:j?.)cmnes de competencias
242.utilidades. 3 (ES3) Categorias emergentes:

243.Al iniciar el concepto de area por medio de integrales, No se percibe ninguna alusién a concepciones de competencias
244 hallar éreas como la del salén de clase partiendo de las e. (a., b.) matemiticas y evaluacion del aprendizaje.

245.dimensiones de las baldosas que lo conforman. 4 (ES4)

Categorias emergentes:
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246.0curre algo similar al caso anterior. Por ejemplo el

247 .concepto de limite en los cursos de calculo se entiende
248.mejor partiendo de lo cotidiano, pasar a otras ciencias
249.(experimentales) y poder de esta forma llegar a una
250.estructura matematica del concepto y poderlo usar. Asi el
251.orden seria b., c., a. (todos importantes). Sin embargo, si

No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias

252.estuviéramos en un curso de topologia general. d. matematicas y evaluacion del aprendizaje.

253.Previamente al concepto de limite hay otros conceptos a

254 .partir de los cuales el contexto matematico resulta mas

255.facil que los otros conceptos. Asi en este caso el orden

256.seria a., c., b.

257.En realidad como en el caso anterior, no hay una forma

258.estandar de introducir este concepto. 5 (ESS) Categorias emergentes:

259 TRANSFORMAR UNA CANTIDAD DE PESOS No se Pgrcibe ningung’ alusién a cgngepciones de competencias
b. matematicas y evaluacion del aprendizaje.

260.COLOMBIANOS A DOLLARES DE EEUU 6 (ES6)

Categorias emergentes:

4.  El pensamiento geométrico se refiere a la comprension que logra el estudiante sobre el manejo del espacio en cuanto a su representacion, orientacion, distribucion y sobre los
objetos propios de éste, de sus relaciones y transformaciones. ¢ Cual de los siguientes contextos utiliza usted, al orientar este tipo de pensamiento, en el nivel de escolaridad en

el que se encuentra su estudiante?

Contextos de la misma matematica.
Contextos de la vida cotidiana.
Contextos de las otras ciencias.
Todos los anteriores.

Algunos de los anteriores. ¢ Cuales?

Pooop

Describa un ejemplo concreto donde haya desarrollado con sus estudiantes un contenido propio de este tipo de pensamiento, y se aprecie alguno (s) de los contextos citados.

Contenido

Literal

Intertextual

261.Al igual que con los anteriores pensamientos utilizo
262.contextos de la misma matematica para orientar la
263.ensefianza de la geometria, es decir explicacion,
264.ejemplos, ejercicios y evaluacion.

265.En algunas ocasiones, cuando se presenta alguna
266.flexibilidad curricular, dependiendo del tipo de
267.institucion y del tipo de poblacion estudiantil, se pueden
268.hacer alguna aplicaciones practicas como medidas y
269.figuras en parques, colegio o entorno ambiental.
270.Estas actividades son mas favorables para el nivel de
271.stres y entendimiento en los estudiantes. (EBM1)

No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
matematicas y evaluacion del aprendizaje. (Aunque nombra la
palabra evaluacion, no se encuentra referencia explicita )

Categorias emergentes:
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272.En cualquier asignatura que tenga, siempre hago
273.referencia sobre la importancia que tiene la geometria en
274.1a matematica ya que fue la geometria la base de todas o
275.casi todas las ramas de la misma matematica; la mejor
276.forma de relacionar la matematica con la vida cotidiana
277.es a través de la geometria.

278.Iniciando un curso de algebra se toco el tema de los
279.nimeros irracionales y desde esta tematica se le mostro a
280.1os estudiantes la relacion de los irracionales con la
281.pintura, escultura y la belleza y armonia del cuerpo
282.humano utilizando la proporcion aurea o ntimero de oro.
283.(EBM2)

No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
matematicas y evaluacion del aprendizaje.

Categorias emergentes:

284.En la geometria analitica, los estudiantes deben
285.primeramente ver la estrecha relacion comprobable entre
286.1a geometria y el dlgebra, lo cual esta contextualizado
287.dentro de la misma matematica y luego se pueden
288.desarrollar ejercicios y problemas de aplicacion
289.relacionados con otras ciencias como fuerzas en fisica,
290.vectores y situaciones cotidianas areas, perimetros, etc.
291.(EBM3)

No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
matematicas y evaluacion del aprendizaje.

Categorias emergentes:

292.El desarrollo de la tematica de simetrias mediante la
293.elaboracion de figuras planas en diferentes materiales y
294.su posterior representacion grafica, en cada curso
295.estableciendo lineas de simetria si las hay. (EBM4)

No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
matematicas y evaluacion del aprendizaje.

Categorias emergentes:

296.El ser humano vive realmente en el espacio, vive
297.geométricamente, por lo tanto es imposible formar
298.conocimientos desprendido de esta realidad, del mundo
299.en el que vive.

300.Cuando en un concepto se citan ejemplos geométricos, se
301.1e pide al estudiante mirar todo lo que le rodea
302.(construcciones, vegetacion, y en general el mundo), para
303.que puedan ver las formas geométricas que pretenden
304.estudiarse tedricamente. (EBMS5)

No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
matematicas y evaluacion del aprendizaje.

Categorias emergentes:

305.Cuando durante la clase se trabaja en el plano cartesiano
306.ubicando parejas y luego se relaciona el ejercicio
307.1levandolo por ejemplo a la estructura espacio del
308.recorrido que realiza la estudiante desde su casa al
309.colegio u otros sitios, también cuando a través de mapas
310.ubicamos puntos especificos. (EBMO6)

e. (a,b.)

No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
matematicas y evaluacion del aprendizaje.

Categorias emergentes:
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311.EL CONCEPTO DE AREA Y PERIMETRO DE UNA
312.FIGURA COMO VARIA AL DIVIDIRLA; ESTAS
313.DOS VARIABLES, SE MANTIENE EL AREA Y SE

No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias

314.TIENE VARIACION DE PERIMETRO TODO ESTO d matemdticas y evaluacion del aprendizaje.
315.CON EL TANGRAM (SUS DIFERENTES
316.VERSIONES). 1 (ES1) Categorias emergentes:
317.El ejemplo de querer parquear un determinado numero de No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
318.autos en un parqueadero de determinadas medidas, para b. matemadticas y evaluacion del aprendizaje.
319.que se le pueda sacar la mayor ventaja. 2 (ES2) Categorias emergentes:

. L. L No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
320.En las matematicas y l.aS otras ciencias: descripcion e e (a,c) matemticas y evaluacion del aprendizaje.
321.interpretacion del crecimiento de funciones. 3 (ES3) ’ p

Categorias emergentes:

322.Al ensefiar el sistema de coordenadas espaciales es muy No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
323.facil relacionarlo con un rincon del salon de clase y e.(a,b) matemdticas y evaluacion del aprendizaje.
324.ubicar a partir de ¢l objetos. 4 (ES4) Categorias emergentes:
325.Como en el caso anterior, considero que no hay un
326.Standard en la direccion de como orientar este tipo de
327.concepto, Por ejemplo, el concepto de volumen, puede
328.ligarse al concepto de espacio. En el caso de introducir
329.por ejemplo el concepto de volumen de un cuerpo en los
330.cursos de calculo integral, podriamos tomar por ejemplo
331.1o que ocurre en fisica, cuando tomamos una figura de
332.plastilina y la colocamos dentro de un vaso lleno de agua
333.(araz) y después de sacar la figura ver cuanta agua ha No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
334.desplazado, y repetir la misma experiencia con la figura d matematicas y evaluacion del aprendizaje.
335.moldeada de otras formas. Como este podiamos tomar ‘
336.otros contextos de la vida cotidiana o de otras ciencias
337.para llegar a una comprensién matematica del concepto
338.de espacio (volumen). Pero como antes ciertos conceptos
339.dependen del grupo y de las bases que ellos tengan. Por
340.1o tanto el uso de los contextos varia acorde con las
341.circunstancias. En general todos deben estar ligados, y
342.considero de hecho todos importantes, dependiendo del
343.orden que se le dé y dependiendo del concepto en . )
344.cuestion. 5 (ES5) Categorias emergentes:
345.MEDIR EL VOLUMEN DE RECIPIENTES DE No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
346.BEBIDAS Y CONTRASTARLOS CON EL ANUNCIO b. matematicas y evaluacion del aprendizaje.

347.DE LA ETIQUETA DE DICHO RECIPIENTE. 6 (ES6)

Categorias emergentes:




CONCEPCIONES SOBRE COMPETENCIAS MATEMATICAS CXXXV

5. El pensamiento aleatorio se refiere a la comprension que logra el estudiante sobre la recoleccion y analisis de datos, abordando problemas con niveles de incertidumbre que
permitan poner en ejercicio conceptos estadisticos, aleatorios, probabilisticos y demas ¢ Cudl de los siguientes contextos utiliza usted, al orientar este tipo de pensamiento, en el
nivel de escolaridad en el que se encuentra su estudiante?

Contextos de la misma matematica.
Contextos de la cotidiana de vida.
Contextos de las otras ciencias.
Todos los anteriores.

Algunos de los anteriores. ¢, Cuales?

Pooop

Describa un ejemplo concreto donde haya desarrollado con sus estudiantes un contenido propio de este tipo de pensamiento, y se aprecie alguno (s) de los contextos citados.

Contenido Literal Intertextual

348.Para este pensamiento, de alguna forma se hace uso de
349.1os mismos contextos matematicos y en algunas
350.0casiones se pone en practica con situaciones cotidianas, No se percibe ninguna alusién a concepciones de competencias
351.como el analisis estadistico de una poblacion de su (a.b) matematicas y evaluacion del aprendizaje.

352.entorno en alglin tipo de variable o variables en particular ¢ (8. 0.
353.como edades, peso, talla, estrato, etc. También se puede

354.inducir a los estudiantes a hacer anélisis de situaciones en -
355. fuentes como periddicos o revistas. (EBM1) Categorias emergentes:

356.En la 63 con caracas algunos estudiantes realizaron un
357.cuadro de distribucion de frecuencias observando los
358.autos particulares y el nimero de pasajeros que éstos
359.1levaban, otro grupo indagd sobre el nimero de tazas de
360.tinto que toma en un dia normal, otro grupo fue al barrio
361.donde residen y averiguaron sobre animales domésticos y
362.raza de perros.

363.Con la ayuda de una estudiante de otro nivel logramos b
364.tabular y graficar la estatura y peso segun los afios de un e (b, ¢)

No se percibe ninguna alusiéon a concepciones de competencias
matematicas y evaluacion del aprendizaje.

365. grupo de niflos de un jardin infantil. (EBM2) Categorias emergentes:

366.La estadistica y la probabilidad son ramas de la
367.matematica que se desarrollan en contextos de la misma
368.matematica cuando el estudiante debe manejar
369.operaciones bonicas, guardando ciertas reglas y
370.algoritmos en la forma de muestras, clasificacion de No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
371.datos, agrupacion, analisis de medidas de tendencia d. matematicas y evaluacion del aprendizaje.

372.central y dispersion, graficas e inferencias que se pueden
373.apreciar. Estos mismos ejemplos son tomados de temas
374.cotidianos exige un estudio y analisis especializados y
375.que pueden ademas estar relacionados con otras ciencias

376.que recurren a esta rama de la matematica para obtener Categorias emergentes:




377.conclusiones que los llevan a tomar decisiones. (EBM3)
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378.En el estudio de frecuencia absoluta y frecuencia relativa,
379.donde el estudiante primero elije un fenomeno
380.0bservable para estudiar la poblacion estudiantil

No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias

381.obteniendo una muestra aleatoria o sesgada dependiendo d. matemdticas y evaluacion del aprendizaje.
382.del fendmeno que escoja, para luego calcular la
383.frecuencia absoluta y relativa. (EBM4) Categorias emergentes:
384.Hoy por hoy la ensefianza de la matematica debe hacerse
385.precisamente a partir del pensamiento aleatorio; cada dia
386.el mundo apartir de la globalizacion sefiala al ser humano No se percibe ninguna alusién a concepciones de competencias
387.un camino cientifico que se hace apartir de la recoleccion d mateméticas y evaluacion del aprendizaje.
388.y andlisis de datos, problemas de incertidumbre, por lo '
389.tanto los estudiantes deben orientarse a partir de la
390.estadistica, en donde los conceptos juegan un papel -
391.importante anexados a la vida cotidiana. (EBM5) Categorias emergentes:
392., en los grupos por ejemplo se
393.aplico una encuesta acerca del cuidado del entorno y el
394.medio ambiente, las estudiantes deben aplicarla, tabular No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
395.1a informacion, graficar y dar conclusiones. d. matematicas y evaluacion del aprendizaje.
396.En la parte de probabilidades se utilizan mucho los
397.¢jercicios en los que tenemos conceptos econdomicos
398.¢jemplo valor del dolar. (EBM6) Categorias emergentes:
399.NOCION DE PROBABILIDAD.
400.LOS ESTUDIANTES POR PAREJAS JUEGAN CON
401.DOS DADOS ESCOGIENDO UN NUMERO ENTRE
402.D0S Y DOCE AL LANZARLOS Y SALIRUN 3 Y 2 No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
403.CORREN UNA CASILLA. GANA EL QUE e. matematicas y evaluacion del aprendizaje.
404.COMPLETE LAS DIEZ POR PRIMERA VEZ.
405.2 Caballo oooo....o
406.5 Caballo O0....
407.LA PROBABILIDA DE GANAR ES MAYOR CON EL
408.7 3+4=1+6=5+2=4+3=6+1=2+5. 1 (ES1) Categorias emergentes:
No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
409.Las funciones de probabilidad con integrales. 2 (ES2) c. matematicas y evaluacion del aprendizaje.
Categorias emergentes:
410.En las matematicas y otras ciencias: extrapolacion de No se P §rcibe ningun.ar alusion a cgngepciones de competencias
e. (a,c.) matematicas y evaluacion del aprendizaje.

411.datos que permiten inferir conocimientos. 3 (ES3)

Categorias emergentes:
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412.No ensefio este tema. 4 (ES4)

No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
matematicas y evaluacion del aprendizaje.

Categorias emergentes:

413.Nuevamente el uso de contextos para enfocar este

414 .concepto puede variar de orden, y por lo tanto no habria
415.uno mas importante que el otro, y su uso seria relativo.
416.Por ejemplo como ocurre en topologia, donde uno
417.asimila el concepto de conexo, dando ejemplos de lo que
418.NO ES CONEXO, el concepto de aleatorio se asimila
419.definiendo primero lo que no es aleatorio. Y para esto se
420.pueden tomar como base, los ejemplos de recoleccion de
421.datos, por ejemplo en una encuesta presidencial. Si la
422.informacion se recoge solo en un sector de clase alta 'y
423.después solo en un sector de clase baja se obtienen (si la
424.contienda es entre el POLO y el partido de la U)
425.resultados diferentes se mezclan los datos, y se
426.selecciona de una urna la mitad al “azar”, y se repite el
427.proceso muchas veces, pueden encontrarse muchas
428.situaciones importantes, a partir el concepto de aleatorio
429.puede asimilarse mejor. Muchas otras experiencias de la
430.vida cotidiana y de otras ciencias pueden ser
431.introducidas. Pero nuevamente, considero que todas
432.deben estar unidas. Una concepcion sin el manejo
433.matematico y sin aplicaciones practicas no funciona bien.
434.5 (ES5)

No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
matematicas y evaluacion del aprendizaje.

Categorias emergentes:

435.DE ACUERDO CON EL NUMERO DE
436.ESTUDIANTES DEL CURSO PREDECIR QUIEN
437.SERA LA PROXIMA PERSONA QUE INGRESA AL
438.AULA. 6 (ES6)

No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
matematicas y evaluacion del aprendizaje.

Categorias emergentes:

6. El pensamiento variacional se refiere a la comprension que logra el estudiante sobre los fenédmenos de cambio y variacién, el significado de la variable, de los sistemas
algebraicos y del manejo de tablas y gréaficas ¢ Cual de los siguientes contextos utiliza usted, al orientar este tipo de pensamiento, en el nivel de escolaridad en el que se

encuentra su estudiante?

Contextos de la misma matematica.
Contextos de la vida cotidiana.
Contextos de las otras ciencias.
Todos los anteriores.

Algunos de los anteriores. ¢, Cuales?

Pooop

Describa un ejemplo concreto donde haya desarrollado con sus estudiantes un contenido propio de este tipo de pensamiento, y se aprecie alguno (s) de los contextos citados.

Contenido

Intertextual
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439.Para el pensamiento variacional, casi siempre se utilizan
440.ejemplos tradicionales propuestos por contextos de la
441.misma matematica, debido a que uno como docente
442.espera que el estudiante entienda como resolver
443.ejercicios correctamente por ejemplo de funciones.
444.(EBM1)

No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
matematicas y evaluacion del aprendizaje.

Categorias emergentes:

445.Generalmente utilizo en esta clase las formulas
446.establecidas para graficar, también de acuerdo a una tabla
447 presentada buscar la grafica.

448.En clase de ecuaciones y sistemas de ecuaciones el
449.100% me remito a los textos. (EBM2)

No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
matematicas y evaluacion del aprendizaje.

Categorias emergentes:

450.El concepto de funcion es uno de los mas interesantes en
451.1a matematica y en el grado undécimo cuando se trabaja
452.¢l tema de derivadas y sus aplicaciones se ven las
453.bondades de este concepto en la realizacion de graficas
454.de funciones aplicando los criterios de la primera y la
455.segunda derivada. De las mismas aplicaciones de las
456.derivadas, los problemas de maximos y minimos se

457 .trabajan en contextos de la vida diaria y de otras ciencias
458.como fisica, ingenierias, economia, donde aunque no se
459.tenga mucho dominio de estas ciencias, se pueden
460.resolver problemas cuando se manejan los conceptos
461.basicos de derivadas y los procesos de solucion de
462.problemas. (EBM3)

No se percibe ninguna alusiéon a concepciones de competencias
matematicas y evaluacion del aprendizaje.

Categorias emergentes:

463.La representacion mediante la ecuacion lineal y su
464.grafica de diferentes eventos como precio de un
465.producto, nimero de unidades de dicho producto y costo
466.total del nimero de unidades, o también nimero de
467.unidades y masa es otro tipo de relacion que permite
468.afianzar este tipo de pensamiento. (EBM4)

No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
matematicas y evaluacion del aprendizaje.

Categorias emergentes:

469.La importancia de generalizar conceptos conduce a
470.desarrollar en los estudiantes un pensamiento variacional
471.que le permita estudiar fendmenos que estan cambiando,
472.valiéndose de esto el estudiante comprende
473.perfectamente lo que es una variable y su aplicacion, a
474 partir de unas tablas limitadas deduce un conjunto
475.1infinito, por ejemplo una recta como aplicacion de la
476.funcion. (EBMS)

No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
matematicas y evaluacion del aprendizaje.

Categorias emergentes:
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477.En el desarrollo del programa cuando se ve el tema de
478.numeros naturales se introducen las ecuaciones, se dice

, . . No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
479.qué es? se hacen ejemplos y se hacen ejercicios. matemticas y evaluacién del aprendizaje
480.Por ejemplo: La suma de dos numeros es 38190. Si uno a. '
481.de ellos es 15200 ;Cual es el otro numero?
482.Las nifias deben plantear la ecuacion y resolverla dando Categorias emereentes:
483.1a respuesta. (EBM6) & g )
484. FUNCION EXPONENCIAL — EL CRECIMIENTO DE . . .y . .
485 LA FOBLACION, CRECIMIENTO D LA o g0 preie ingms i o cocepsione d compotni
486.INFORMACION CON DATOS DE BASE REALES d.
487.DIAN O INSTITUCIONES QUE LAS ESTUDIAN. 1 Categorias emergentes:
488.(ES1)
489.Equilibrio en la economia, excedente del productor y No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
490.consum1dor, problemas sobre funciones llnlealles 0 c matematicas y evaluacion del aprendizaje.
491.cuadraticas, problemas de mezclas, de medicinas, de ’
492 finanzas. 2 (ES2) Categorias emergentes:
493.En las matematicas y en las otras ciencias: manejo de No se percibe ninguna alusiéon a concepciones de competencias
494 funciones de costo, costo marginal y sus interpretaciones. e. (a.,c) matematicas y evaluacion del aprendizaje.
495.3 (ES3) Categorias emergentes:
496.Al trabajar con concepto de funcion se puede partir de No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
497 .tablas de valores que se encuentran en la vida cotidiana o d. matematicas y evaluacion del aprendizaje.
498.en otras ciencias. 4 (ES4) Categorias emergentes:
499.En general, es importante manejar todos los contextos
500.como fundamentales. Como en el item inmediatamente
501.anterior, no puede manejarse a profundidad un concepto N be ni lusis . d tenci
502.como éste, cuando no se involucra por ejemplo el manejo © 5¢ pereibe ninsunia alusion a coneepelones de compelencias
L. . ) h . d. matematicas y evaluacion del aprendizaje.
503.matematico del mismo y su interpretacion en lo social y
504.otras ciencias. En general, en mis clases involucro los
505.tres contextos, pues considero que el uno sin los otros no
506.brinda los resultados esperados. 5 (ESYS) Categorias emergentes:
507.COMO CRECEN Y DECRECEN LOS DINEROS No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias

508.RECIBIDOS COMO SALARIO POR UNA PERSONA b.
509.DURANTE UN MES. 6 (ES6)

matematicas y evaluacion del aprendizaje.

Categorias emergentes:

Con base en la situacién presentada a continuacién, responder el siguiente interrogante

Un nifio, en su colegio, propicia la siguiente situacion: Obsequia a un primer amigo con el que se encuentra, la mitad de sus canicas mas dos, a un segundo amigo
obsequia la mitad de las canicas que le quedaron mas dos, y finalmente, a un tercer amigo le regala la mitad de las que le quedaban en ese momento mas dos, quedando

sin ninguna canica. ¢Cuantas canicas tenia el nifio al inicio de la situacién?

Esta situacién se modela con una ecuacién de primer grado de la siguiente forma:
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7. Alresolver la situacién problémica, esperaria usted que su estudiante:

De sentido matematico a la situacion planteada en el problema.

De razones o justificaciones matematicas en el proceso de solucion.

Haga relaciones o conexiones con tematicas vistas con anterioridad.
Proponga por iniciativa propia algin modelo de solucion.

Proponga una situacion parecida, donde aplique el modelo planteado en clase.
Algunas de las anteriores. ¢ Cuales?

~oooow

Cualquiera que sea su respuesta. Justificar.

Contenido Literal

Intertextual

510.Que de sentido matematico a la situacion y que de
511.razones o justifique matematicamente el proceso de
512.solucién porque de esta manera es mas facil evaluar al
513.estudiante en su aprendizaje real, pero lo ideal seria que
514.el estudiante haga propuestas de solucion alternativas o
515.que proponga situaciones parecidas, done aplique el
516.modelo planteado en clase, porque de esta forma se
517.evidencia una mayor comprension en la aplicacion de la
518.herramienta matematica. (EBM1)

f (a.,b.)

El docente considera de mucha importancia al proceso que el
estudiante ejecute para la soluciéon del problema, dejando ver una
preferencia por la evaluacion formativa (1b).

Categorias emergentes:

519.Creo que el plantearle este problema a un nifio, éste debe
520.tener las herramientas para la solucion y es por eso que
521.considero de suma importancia que el nifio proponga una
522.solucion o compare con una situacion parecida y asi
523.resolver el problema.

524.Los estudiantes tienden a buscar situaciones parecidas
525.cuando uno como docente le propone situaciones de la
526.vida cotidiana que estan ligados a la matematica. (EBM2)

No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
matematicas y evaluacion del aprendizaje.

Categorias emergentes:

527.No se puede concebir la solucion de una situacion
528.problémica desarrollando solo uno de los ambitos
529.planteados en la pregunta, ya sea a propoésito o sin querer,
530.en forma sistematica o natural, tienen que tocarse varios
531.de los ambitos, pues de esta manera el aprendizaje es
532.mas completo y el estudiante puede decir que realmente
533.ha comprendido el tema motivo de la situacion problema.
534.El plantear nuevas situaciones, donde se aplica el

f. (a.,b,c,d)

No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
matematicas y evaluacion del aprendizaje.




535.modelo, objeto de estudio, es la mas alta de las jerarquias
536.en los diferentes niveles de aprendizaje. (EBM3)
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Categorias emergentes:

537.Los numerales a, b, ¢, d expresan el minimo deseado
538.(dependiendo del nivel en el que se encuentra el

539.estudiante), para poder apreciar el desarrollo de No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
540.competencia, frente al desarrollo del pensamiento f. (a.,b,c,d) matematicas y evaluacion del aprendizaje.
541.numérico, variacional, y comunicativo del joven en el
542.contexto de los niimeros racionales y ecuaciones aditivo
543.multiplicativas. (EBM4) Categorias emergentes:
544 .En primer lugar cuando el aprendizaje ha sido No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
545.significativo permite establecer relaciones o conexiones matematicas y evaluacion del aprendizaje.
546.que permiten una panoramica visual a la solucion de
547 .situaciones problemas.
548.En segundo lugar el objetivo de aprender conceptos no es
) . . f. (c.,d)
549.¢l de repetirlos sino de usarlos como herramientas para Cat , tes:
550.plantear soluciones, modelos que los hagan sentirse ategorias emergentes:
551.orgullosos de su creatividad; entonces a los estudiantes se
552.1es debe orientar hacia el desarrollo de la creatividad.
553.(EBM5)
554.D es.pués. de .hz.iber re.al.lz.ado la explicacion y proponer No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
555.varios ejercicios se inicia en la clas.e 91 proceso de ap!u?ar matematicas y evaluacién del aprendizaje.
556.1o aprendido desarrollando la creatividad para el analisis £ (c.,d)
557.y desarrollo de los ejercicios. (EBMO6) B Categorias emergentes:
558.LA MATEMATICA ES UNA CIENCIA QUE CREA
559.MODELOS, Y SI EL ESTUDIANTE LO PROPONE ES No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
960.MEJOR A SEGUIR UNA RECETA QUE NO LE d matematicas y evaluacion del aprendizaje.
561.PERMITE SER RESOLUTOR DE PROBLEMAS PERO '
562.SI DE EJERCICIOS. RESOLVER ES LA MAXIMA
563.COMPETENCIA, O EL OBJETIVO CLAVE. 1 (ES1) Categorias emergentes:
564.La dy la e. la creatividad en el estudiante es infinita, y en
565.algunos la propuesta de solucion puede ser mucho mas No se percibe ninguna alusiéon a concepciones de competencias
566.sencilla que la actual y si se le da esa libertad, f.(d,e) matematicas y evaluacion del aprendizaje.
567.seguramente le quedara facil crear situaciones parecidas.
568.2 (ES2) Categorias emergentes:
ggglfgrf:irgé?:nﬁifﬁzzigi:csigggﬁ??rloaclers?;lzzrel&é}s] 332 No se percibe ninguna alusiéon a concepciones de competencias
571.pueda identificar una situacion real comparada con el f.@,b.e) matematicas y evaluacion del aprendizaje.
572.modelo. 3 (ES3) Categorias emergentes:
573.El estudiante debe poder transferir el procedimiento . No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias

574.aprendido a situaciones nuevas. 4 (ES4)

matematicas y evaluacion del aprendizaje.
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Categorias emergentes:

575.En un problema como el planteado, (como en muchos)
576.esperaria que el estudiante realizara los procesos en el
577.orden siguiente: d-c-b-a y termine en (e). Por experiencia,
578.he encontrado que hay estudiantes que tienen un nivel de
579.pensamiento muy poco matematico pero llegan a una
580.solucion. Otros encuentran preguntas acerca de la
581.situacion que permiten hacer o a veces cambiar algunas
582.hipdtesis, y de todas se llega a una comprension del
583.problema, que es lo primero que se debe hacer. Lo que
584.sigue es utilizar las tematicas vistas para darle una
585.solucion algebraica. 5 (ES5)

f.(d.,c.,b.,a,e)

No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
matematicas y evaluacion del aprendizaje.

Categorias emergentes:

586.PORQUE CUALQUIERA SEA EL MODELO LA
587.MAYEUTICA PUEDE CONFIRMAR SU
588.RAZONAMIENTO CORRECTO O REORIENTARLO
589.SI ESTA ERRADO 6 (ES6)

No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
matematicas y evaluacion del aprendizaje.

Categorias emergentes:

8. Al preparar su trabajo de aula para desarrollar un tema de estudio especifico, ¢Cudl o cuales de las siguientes situaciones privilegia usted para lograr mas altos niveles de

competencia en el pensamiento matematico de sus estudiantes?

Usar metodologias validadas durante su experiencia.

paoop

¢, 0tros? ¢ Cudles?

En cada uno de los casos anteriores sea cual fuere su respuesta, explicar.

Buscar los mejores métodos y usar las herramientas adecuadas para presentar los contenidos en clase.

Planificar alguna o algunas situaciones experimentales para el aula de clase, con evaluacién de estadisticas pertinentes.
Problematizar los procesos de ensefianza-aprendizaje de acuerdo con situaciones especificas de cada conocimiento.

Contenido Literal Intertextual
590.Como docente, la clase metodoldgicamente se lleva
591.de acuerdo a sus propias experiencias y que adapta de No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
592. acuerdo al tipo de estudiantes del curso y sus b. matematicas y evaluacion del aprendizaje.
593. necesidades, claro que lo ideal seria hacer clases en
594. situaciones metodolégicas como la (d)(EBM1) Categorias emergentes:
595.Creo que el orden 16gico es buscar los mejores
596.métodos para que el estudlante Comprgzlrlda y aplique No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
597.1os conceptos matematicos en la solucion de L ., .

(a., d.) matematicas y evaluacion del aprendizaje.

598.problemas, porque un estudiante dificilmente
599.resolvera un problema si no tiene claridad en los
600.conceptos y contenidos matematicos.(EBM2)

Categorias emergentes:
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601.a). Al estudiante se llega mas facilmente cuando se
602.utilizan herramientas, trucos, que lo cautivan desde
603.un principio y que durante el desarrollo de la clase lo
604.mantienen motivado por el tema.

605.b).La utilizacion de metodologias validadas y
606.confiables, que el alumno puede comprobar
607.facilmente y le dan la posibilidad de interactuar
608.permanentemente son mas efectivas que cuando
609.recibe una teoria fria y que no le permite participar.
610.c).Cuando en el desarrollo de un tema especifico, se
611.plantean ejemplos que pueden ser de la vida
612.cotidiana o ficticios pero interesantes se aumenta el
613.grado de comprension del tema y se establece mayor
614.inter-relacion de la matematica con la cotidianidad.
615.d).Lo ideal es que los conocimientos matematicos,
616.0bjeto de su aprendizaje, sirvan para solucionar
617.situaciones cotidianas o creadas para hacer mas
618.completo el aprendizaje de las matematicas. Se hace
619.necesario pues, buscar situaciones de aplicacion de
620.1os conceptos matematicos. (EBM3)

(a.,b.,c.,d)

No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
matematicas y evaluacion del aprendizaje.

Categorias emergentes:

621.El problematizar proceso de ensefianza-aprendizaje
622.para tratar un tema especifico lleva inmerso la
623.busqueda. Problemas que permitan ubicarse dentro y
624.fuera de las matematicas, desarrollar y aplicar
625.estrategias para la solucion de problemas; verificar e
626.1interpretar resultados, etc. Y todo esto se logra si
627.tenemos en mente elementos generales del hacer del
628.docente entre los cuales se encuentran los planteados
629.en los numerales a-b-c, ya que no todas las tematicas
630.son sencillas de problematizar y caer en el error de
631.presentar ejercicios de aprestamiento como
632.problemas.(EBM4)

No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
matematicas y evaluacion del aprendizaje.

Categorias emergentes:

633.Primero inquieto al estudiante aprovechando
634.preconceptos y que los puedan utilizar para la
635.adquisicion de nuevos conocimientos. Las
636.competencias se dan en la medida en que se
637.problematice, porque esto permite desarrollar
638.creatividad y busqueda de soluciones a las
639.situaciones problemas que un estudiante
640.tenga.(EBMS)

No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
matematicas y evaluacion del aprendizaje.

Categorias emergentes:
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641.De forma creativa utilizo los contenidos y los explico
642.con ejemplos de la vida cotidiana, durante la

At i . . . No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
643.experiencia que he adquirido en la docencia aplico (a., b.), es més importante | 400400 y evaluacion del aprendizaje.
644.una metodologia que me permite saber como esta la el b.
645.estudiante, si entendié o no y cual puede ser su
646.dificultad.(EBM6) Categorias emergentes:
647.PARTIR DE UNA SITUACION PROBLEMA No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
648 PARA DESEQUILIBRAR AL ESTUDIANTE ¥ A d matematicas y evaluacion del aprendizaje
649.PARTIR DE SU ACOMODACION SE ADQUIERA ’ )
650.EL SIGNIFICADO O EL APRENDIZAJE. 1 (ES1) Categorias emergentes:
651.Si las experiencias han sido exitosas, hay que N be ni lusic . d tenci
652.ponerlas en uso, pero si éstas no conducen a un O ¢ percibe ninguna alusion a concepeiones de competencias
653.trabajo de aplicacion para solucionar situaciones b.yd. matemiticas y evaluacion del aprendizaje.

J p p
654.especificas, entonces no vale la pena. 2 (ES2) Categorias emergentes:
655.Siempre cada tema y cada grupo de estudiantes nos No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
656.exige la busqueda de los mejores métodos pues éstos a. matematicas y evaluacion del aprendizaje.
657.son muy relativos y dinamicos. 3 (ES3) Categorias emergentes:
658.Busco que los conceptos matematicos sean aplicados No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
659.al planteamiento y solucion de problemas d. matematicas y evaluacion del aprendizaje.
660.relacionados con la carrera del estudiante. 4 (ES4) Categorias emergentes:
661.En general trato de usar los items en el orden
662.descrito. Es bueno planificar o describir una
663.experiencia en el aula de ser posible, pues esto
664.depende del concepto a trabajar. La experiencia es No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
665.base fundamental para poder hacer el desarrollo de la c.,b.ya matematicas y evaluacion del aprendizaje.
666.experiencia cuando esta se puede hacer. De no ser
667.posible el desarrollo de (c) o (b), toma mucha fuerza
668.¢l item (a) el cual nuevamente esta basado en el (b). 5
669.(ESS) Categorias emergentes:
670 USO LA TECNICA DE RAZONAMIENTO No se ’p.ercibe ningun.a' alusion a cgnqepciones de competencias
e. matematicas y evaluacion del aprendizaje.

671.ANALOGICO. 6 (ES6)

Categorias emergentes:

9. Al aplicar recursos y metodologias en el desarrollo de sus clases, ¢Cuél o cuales de las siguientes intencionalidades privilegia usted para lograr mas altos niveles de

competencia en el pensamiento matematico de sus estudiantes?

oo o

¢ Otras? ¢ Cudles?

Usar el espacio de la clase como una herramienta de emancipacién democratica.
Considerar la matemética como una construccién de significados que complementa la construccién personal y social.

Considerar el avance de su trabajo pedagdgico en la asignatura como parte de una red que configura la politica de la institucion.
No conceder importancia en las practicas didacticas a las relaciones entre estudiantes, profesores, grupo de profesores de matematicas, administrativos y directivos.
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Contenido

Literal

Intertextual

672.Porque se trabaja en funcion del cumplimiento de un
673.curriculo, de unos estandares que se deben regir por
674.unos logros dados en el area y que de alguna manera
675.coarta la intencionalidad de la ideal comprension en
676.1a ensefianza de la matematica.(EBM1)

No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
matematicas y evaluacion del aprendizaje.

Categorias emergentes:

677.Actualmente el estudiante que se le facilite la
678.comprension de la matematica tiene un autoestima
679.elevado y eso hace que su vida social dentro del
680.grupo tenga mas importancia con tendencias al
681.liderazgo no solo en su curso ni en su colegio sino en
682.¢l hogar.(EBM2)

No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
matematicas y evaluacion del aprendizaje.

Categorias emergentes:

683.b). Considero que la matematica es un conjunto
684.organizado de teorias y significados precisos, que de
685.alguna manera han contribuido al mejor
686.entendimiento del mundo y por lo tanto en la
687.construccion del mundo de cada persona, su grado de
688.asimilacion de las situaciones cotidianas y sus
689.relaciones con las demas personas.

690.c).Como miembro de una institucién que tiene una
691.mision, vision y principios filosoficos, considero que
692.desde el area de matematicas por medio de mi labor
693.pedagodgica estoy aportando en la formacion integral
694.de las estudiantes, desde el &mbito cognitivo, l6gico
695.matematico y la formacion de valores y el desarrollo
696.de actividades de servicio y solidaridad.(EBM3)

(b.,c.)

No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
matematicas y evaluacion del aprendizaje.

Categorias emergentes:

697.El desarrollo de la actividad matematica en la
698.institucion debe responder a la construccion social
699.proyectada desde PEI, y por tanto se convierte en
700.una parte del engranaje que permeabiliza las demas
701.4areas y a la vez se deja enriquecer por las acciones y
702.proyecciones curriculares de las otras areas del
703.conocimiento.(EBM4)

No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
matematicas y evaluacion del aprendizaje.

Categorias emergentes:

704.Lo que yo busco, es que el estudiante se realice




705.plenamente vinculando los temas con el realismo en
706.que vive cotidianamente; aprovechando cualquier
707.situacion del tema para confrontarlo con la realidad
708.social, porque el individuo por naturaleza es social y
709.no tiene sentido conocer ni aprender disciplinas sino
710.son para compartirlos con otros. Por ejemplo utilizo
711.en mis clases el trabajo en equipo para llevar a cabo
712.1o anteriormente anotado.(EBMS)
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Categorias emergentes:

Evaluacion integral (E.I)(1b): “...Lo que yo busco, es que el
estudiante se realice plenamente vinculando los temas con el
realismo en que vive cotidianamente; aprovechando cualquier
situacion del tema para confrontarlo con la realidad social, porque
el individuo por naturaleza es social y no tiene sentido conocer ni
aprender disciplinas sino son para compartirlos con
otros...”(EBMS, 704-710)

713.Durante las clases presto gran importancia a las
714.sugerencias de las nifias, para el crecimiento personal
715.y profesional, ademas estoy atenta a que cada
716.estudiante proponga y construya sus significados y la
717.forma en la que puede desarrollar los ejercicios y
718.entender mas facilmente.(EBM6)

(a.,b.) lab seria la
prioridad aunque la a.
también la aplico

No se percibe ninguna alusiéon a concepciones de competencias
matematicas y evaluacion del aprendizaje.

Categorias emergentes:

Entendiendo la evaluacion como una valoracion que se da
permanentemente tanto por parte del maestro como por parte de
las estudiante, donde se analizan factores pertinentes al proceso de
aprender y de enseflar; se aprecia en el docente una apertura de
evaluacion donde sus estudiantes fuera de temor, tienen la
oportunidad de sugerirle criticas constructivas tanto desde lo
profesional como desde lo personal. Esta manera de interactuar
hace parte de la evaluacion en la dimension valorativa, donde
juega un papel importante las relaciones de aceptacion y
convivencia, alejadas de cualquier forma de autoritarismo:
Evaluacion en la dimensién valorativa (E.D.V) (2b):“...Durante
las clases presto gran importancia a las sugerencias de las nifias,
para el crecimiento personal y profesional...”(EBM6, 713-715)

719.QUE LA TRIADA PROFESOR-ALUMNO-SABER
720.TENGA DIFERENTES INTERRELACIONES TAL

No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias

721.QUE PERMITAN AL ESTUDIANTE DAR b. matematicas y evaluacion del aprendizaje.
722.SIGNIFICADO A LAS MATEMATICAS. 1 (ES1) Categorias emergentes:
723.Es la finalidad de una ciencia basica, de lo contrario No se P F:rc1be fnguna alusion a concepelones de competencias
, . b. matematicas y evaluacion del aprendizaje.
724.n0 tendria sentido. 2 (ES2) p
Categorias emergentes:
725.En el lenguaje matematico se construye pensamiento No se pf:rcibe ningung alusion a cgnc'epciones de competencias
726.16gico, estructurado que propicia un mejor b. matematicas y evaluacion del aprendizaje.
727.desempefio social. 3 (ES3) Categorias emergentes:
728.La matematica ademas de construir la estructura No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
729.propia deja otros valores como: orden, persistencia, b. matematicas y evaluacion del aprendizaje.

730.paciencia, creatividad, etc. 4 (ES4)

Categorias emergentes:




CONCEPCIONES SOBRE COMPETENCIAS MATEMATICAS CXLVII

731.Como mencione en unos apartes anteriores, los
732.contenidos programaticos de los cursos son
733.demasiados extensos, que no permiten hacer
734.consideraciones aparte de las que surgen de la misma
735.matematica, y de su relacion con las materias propias
736.de la carrera del estudiante. En muchos casos, los
737.estudiantes pertenecen a diferentes facultades, y por
738.1o tanto los conceptos deben ser muy generales. Asi
739.que considero importantes en esta cuestion los items
740.descritos previamente. 5 (ES5)

a.yb.

No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
matematicas y evaluacion del aprendizaje.

Categorias emergentes:

741.NO CONTESTO. 6 (ES6)

No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
matematicas y evaluacion del aprendizaje.

Categorias emergentes:

10. Al preparar su trabajo de aula para desarrollar un tema de estudio especifico, ¢Cuél o cuales de las siguientes acciones privilegia usted para contribuir al avance de las

competencias por parte de sus alumnos?

a. Reflexionar teéricamente sobre contenidos matematicos a ensefiar.
b.  Dar méas importancia al analisis de cuestiones cognitivas propias del alumno que a otros aspectos.
c. Considerar la matematica como una ciencia que se ocupa de resolver problemas mas que cualquier otra cosa.
d. Tomar el aprendizaje como una experiencia construida por el alumno bajo unas directrices de su docente.
Contenido Literal Intertextual
Teniendo en cuenta la evaluacion como una valoracion
742.Me gusta que los estudiantes hagan andlisis de las permapente, se percibe en el docente una preocupacion por la
743.respuestas obtenidas, aunque realmente se evidencia 1nmedlat.e 2 de sus estudiantes por encontrar respuestas que poco
74 4.en ol estudiante una inme diatez en el sentido de son analizadas, sin darse con una amplitud suficiente el analisis y
7 45.encontrar la respuesta en los procedimientos b. reflexion de las mismas. Esto muestra un modelo de evaluacién
7 46.mateméticos mI:’ls o ﬁnalizapy reflexionan acerca de sumativa (1b), la cual se caracteriza por tener en cuenta la
7 47.su utilidad ’senti do.(EBM1) cantidad de aciertos que se puedan obtener en respuesta, sin
' y ‘ trascender mas alla.
Categorias emergentes:
Se percibe en el docente un rechazo por lo repetitivo sin sentido
como actividad realizada por estudiantes, se esperaria por tanto
. ue el docente evite modelos de evaluacion tradicionalistas que
748.Todo docente debe entregar a sus estudiantes las que ¢t ¢ o .
749 herramientas v ol mana dge | conocimiento para que el privilegien lo memoristico; sin embargo el docente en una de sus
750lestu diante exglorey E onstruya sus propiosp sabe?res d respuestas propias de evaluacion manifiesta la importancia que

751.Los estudiantes no deben ser loros que repiten todo lo
752.que ensefa su duefio(EBM2)

confiere a lo memoristico, lo cual puede parecer contradictorio:
“...Incluso considero que a diferencia de los planteamientos del
ministerio de educacion de la no memorizacion de los conceptos
matematicos, éstos si deben memorizarse...”(EBM2, 828-831)

Categorias emergentes:
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753.La matematica en el caso mas abstracto y de menos
754.aplicabilidad en la vida cotidiana estd contribuyendo
755.al desarrollo de la capacidad intelectual y a la
756.formacion de estructuras mentales que son un
757.problema a resolver por parte del estudiante. Cuando
758.10s temas son de mayor aplicabilidad, siento que el
759.alumno esta adquiriendo conocimientos que le
760.permiten entender mejor el mundo y solucionar
761.situaciones reales o ficticias con eficiencia.(EBM3)

No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
matematicas y evaluacion del aprendizaje.

Categorias emergentes:

762.El reflexionar teéricamente sobre los contenidos
763.matematicos a ensefiar, nos permite buscar
764.situaciones apropiadas dentro y fuera de la
765.matematica, para problematizar los contenidos en
766.situaciones significativas que permitan el desarrollo
767.del pensamiento matematico del estudiante.(EBM4)

Entendiendo la evaluacion como un proceso de reflexion
permanente, se percibe en el docente un interés por la constante
busqueda de situaciones apropiadas para trabajar los contenidos
matematicos a través de situaciones problémicas que enriquezcan
de significado el conocimiento matematico para el educando, se
esperaria entonces una total coherencia en un modelo de
evaluacion por competencias (1b), como efectivamente se
observo en los interrogantes propios de evaluacion.

Categorias emergentes:

768.Cuando se prepara un tema yo me detengo a revisar
769.1los preconceptos y los tomo como punto de partida
770.para observar que tanto es capaz el estudiante de
771.construir.

772.En estos momentos en el grado 8°, estoy trabajando
773.con las estudiantes formulas, partiendo de que ellas
774.ya tienen formacion algebraica, les coloco un caso y
775.1a estudiante trabaja sobre la féormula sin la
776.explicacion mia, y yo analizo que es capaz de hacer,
777.hasta donde es capaz de llegar, a veces se ven los
778.resultados, a veces no.(EBMS)

Se percibe en el docente una preferencia por la evaluacion
diagnostica con el fin de identificar conocimiento matematico,
preconceptos, creatividad y demds elementos que le permitan al
docente hacer consideraciones posteriores. Este modelo de
evaluacion diagnostica, es propia de la evaluacion formativa
(2b).

Categorias emergentes:

779.El docente con los cambios que se han venido
780.desarrollando, es un instrumento que le permite al
781.estudiante tener una mayor claridad y poder
782.solucionar algunas inquietudes que se han presentado
783.en las tematicas propuestas. El docente es una ayuda
784.para el estudiante.(EBMO6)

No se percibe ninguna alusiéon a concepciones de competencias
matematicas y evaluacion del aprendizaje.

Categorias emergentes:
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785.LAS MATEMATICAS APRENDIDAS DEBEN
786.SER UTILES PARA TOMAR DECISIONES Y

787.RESOLVER PROBLEMAS SEA EL NIVEL No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
788.ESCOLAR QUE SEA, PERO SOLO SE LOGRA A c.,d. matematicas y evaluacion del aprendizaje.

789.PARTIR DE LAS CONSTRUCCIONES PROPIAS

790.DELA ESTUDIANTE Y SU RELACION DE

791. ARGUMANTACION A SUS PARES. 1 (ES1) Categorias emergentes:

792.Aunque inicialmente, esto toma mucho tiempo No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
793.porque el alumno no esta acostumbrado, pero una vez d. matematicas y evaluacion del aprendizaje.

794.que se insiste y se apoya las cosas van mejor. 2 (ES2) Categorias emergentes:

795.El proceso cognitivo en matematicas es bastante ) ) ) ) )
796.complejo asi es fundamental que se analice las No se pgrc1be ninguna alusion a concepciones de competencias
797.posibilidades que tiene el estudiante frente a b. matematicas y evaluacion del aprendizaje.

798.cualquier proceso mental que involucre las

799.matematicas. 3 (ES3) Categorias emergentes:

800.Porque solo si el estudiante logra aprender y aplicar No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
801.1a matematica a su experiencia personal, ésta tendra d. matematicas y evaluacion del aprendizaje.

802.significado para él. 4 (ES4) Categorias emergentes:

803.Definitivamente, los cursos de matematicas deben

804.tener esta direccion. Es decir, el docente debe ser un

805.director que permita que el alumno pueda en lo

806.posible construir su aprendizaje. Desafortunadamente

807.1as circunstancias sociales, que rodean al os alumnos No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
808.como los de la noche, no permiten que el estudiante d. matematicas y evaluacion del aprendizaje.

809.pueda dedicar el tiempo suficiente a su propia

810.formacion. Sin embargo, si esa motivacion se logra

811.dar, se le estara formando para toda la vida y no para

812.un semestre. Trato de tomar mis clases en general

813.con ese enfoque. 5 (ES5) Categorias emergentes:

814.PORQUE ES LA MANERA DE CREAR No se percibe ninguna alusion a concepciones de competencias
815.PENSAMIENTO FORMAL EN LOS a. matematicas y evaluacion del aprendizaje.

816.INDIVIDUOS. 6 (ES6)

Categorias emergentes:

La evaluacion en educacion matemaética se realiza de acuerdo a:
o1 Contenidos y conceptos (Objetiva)
o2 Procesos (Formativa)
*3 De competencias (interpretativa, argumentativa y propositiva)

11. Al elaborar instrumentos para evaluar los contenidos trabajados en clase por los estudiantes, ¢ Cual o cudles de las siguientes situaciones privilegia usted y porqué?

a. Enunciar definiciones y propiedades de conceptos matematicos.
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Resolver ejercicios de aplicacion de los contenidos matematicos.

Plantear y resolver problemas del contexto matematico o de otros contextos.
Pruebas de seleccién mdltiple.

Combinaciones de las anteriores ¢ Cuéles?

poooT

Cualquiera sea su respuesta, ilustrar con un ejemplo.

Contenido Literal

Intertextual

817.Para evaluar procedimientos algoritmicos es necesario
818.(b), para evaluar capacidad de utilizar la herramienta
819.matematica en la resolucion de problemas se utiliza la (c) e.(b,c.,d)
820.y para evaluar las competencias basicas es necesario la
821.(c) y la (d).(EBM1)

El docente manifiesta desde los literales escogidos, una inclinacion
por la evaluacion de las competencias matematicas desde lo
operacional, lo cual es contradictorio frente a sus posturas
anteriores; por otra parte en sus justificaciones se percibe una
orientacion por la evaluacion formativa (3b), en tanto considera
relevante evaluar procedimientos algoritmicos de los estudiantes;
utiliza evaluaciones de seleccion multiple, lo cual es propio de la
evaluacién sumativa (2b).

Categorias emergentes:

822.Aunque lo ideal seria que los estudiantes propongan y
823.resuelvan problemas, no debemos olvidarnos de las
824.propiedades de los conceptos matematicos (a) ni de la
825.aplicacion respectiva (b) porque ;Coémo va a resolver un
826.estudiante problemas si no tiene claro los conceptos y la
827.aplicacion de estos?

828.Incluso considero que a diferencia de los planteamientos
829.del ministerio de educacion de la no memorizacion de los
830.conceptos matematicos, éstos si deben
831.memorizarse.(EBM2)

e.(a,b.,c)

El docente manifiesta una orientacion por dos tipos de evaluacion,
como son la evaluacion objetiva (1b) y la evaluacion por
competencias (2b), dandole mayor estatus a la segunda en cuanto
la considera ideal. La evaluacién objetiva se manifiesta en el
reconocimiento a la teorizacion y formalismo del conocimiento
matematico, incluso manifiesta estar de acuerdo con la
memorizacion de algunos conceptos; se percibe en el docente que
la importancia de esto, esta en que el estudiante trascienda mas
alla, a través del analisis y la aplicacion de los mismos, lo cual es
propio de la evaluacion por competencias.

Categorias emergentes:

Evaluacion en la dimension tedrica (E.D.T) (1b): “...no
debemos olvidarnos de las propiedades de los conceptos
matematicos...”(EBM2, 823-824).

“...Incluso considero que a diferencia de los planteamientos del
ministerio de educacion de la no memorizaciéon de los conceptos
matematicos, €stos si deben memorizarse...” (EBM2, 828-831).
Evaluacion en la dimension practica (E.D.P) (1b): “...lo ideal
seria  que los estudiantes propongan y  resuelvan
problemas...”(EBM2, 822-823)
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832.Geometria analitica:

833.Demostrar que los puntos (2,2), (5,6), (9,9) y (6,5) son
834.vértices de un rombo, que sus diagonales son
835.perpendiculares y que se cortan en su punto medio.
836.Es un ejemplo de aplicacion de conceptos fundamentales

El docente desde los literales escoge un estilo de evaluacion por
competencias, sin embargo en su justificacion evidencia una
evaluacion objetiva (2b), dado que busca en la misma indagar
sobre los conocimientos matematicos de sus estudiantes desde una
referencia teorica, confiere importancia a lo demostrativo, a
manejar muy bien los conceptos matematicos que le permitan
aplicarlos dentro de la misma matematica.

Categorias emergentes:

837.de geometria analitica (la recta) donde el estudiante debe (. c) Evaluacion en la dimension tedrica (E.D.T) (2b): “...Demostrar
838.manejar distancia entre dos puntos, punto medio de un que los puntos (2,2), (5,6), (9,9) y (6,5) son vértices de un rombo,
839.segmento, paralelismo, perpendicularidad, definicion de que sus diagonales son perpendiculares y que se cortan en su punto
840.paralelismo, manejo y ubicacion en el plano medio...” (EBM3, 833-835).
841.cartesiano.(EBM3) “...el estudiante debe manejar distancia entre dos puntos, punto
medio de un segmento, paralelismo, perpendicularidad, definicion
de paralelismo, manejo y ubicacién en el plano cartesiano”
(EBM3, 837-841)
El docente desde los literales manifiesta utilizar distintos modelos
de evaluacion, como son evaluacion objetiva (3b), evaluacion
842.Las combinaciones de los numerales a-b-c-d, es por competencias (3b), evaluacién formativa (4b) y evaluacion
843.importante en cuanto que cada una de estas técnicas o sumativa (3b); manifiesta que todos los modelos son virtuosos en
844.modelos de evaluacion nos permite reconocer la e. (a,b.,c,d) cuanto permiten percibir la adquisicion de diferentes habilidades
845.adquisicion de diferentes habilidades en el desarrollo del del pensamiento matematico, lo cual al parecer, es el objetivo
846.pensamiento matematico.(EBM4) principal de este docente al orientar los contenidos curriculares en
matematicas.
Categorias emergentes:
847.En primer lugar la evaluacion que yo hago a los
848.estudiantes es permanente, es una evaluacion en la que se El docente no se siente satisfecho con los items planteados, sin
849.0bserva detalladamente el proceso de la estudiante. La embargo en su justificacion muestra claramente una orientacion
850.evaluacion es correctiva y no de sancion. por la evaluacién formativa(5b)dado que enfatiza en la
851.Tengo diferentes mecanismos para que la estudiante Ninguna importancia del proceso individual de cada uno de sus estudiantes,

852.aprenda: En primer lugar hay una etapa para mirar la
853.1iniciativa, habilidad y creatividad de la estudiante, es
854.decir que tanto es capaz de emplear preconceptos y
855.conocimientos para hacer las cosas.

856.La estudiante esta en mi clase permanentemente haciendo
857.trabajo y se valora solamente lo que hace bien. Si tiene
858.fallas se le hace refuerzo incluso ofrezco de mi tiempo
859.para colaborarle, también llamo a la familia y les

No escojo ninguna opcion
de las planteadas en el
cuestionario

muestra un orden establecido en la misma, primero realiza una
evaluacion diagndstica donde se perciba las aptitudes,
conocimientos y creatividad del estudiante, posteriormente
reconoce una evaluaciéon permanente y personalizada donde el
objetivo es mirar el proceso positivo del educando, de sus avances,
sin tener en cuenta sus desaciertos, pero si la importancia de actuar
sobre estos.




860.recomiendo un tratamiento basico y fundamental, por
861.ejemplo mejorar bases aritméticas.(EBMS5)

CONCEPCIONES SOBRE COMPETENCIAS MATEMATICAS CLII

Categorias emergentes:

Evaluacion del proceso de desarrollo de aptitudes (E. P. A)
(1b): “...En primer lugar hay una etapa para mirar la
iniciativa...”(EBMS5, 852-853).

Evaluacion de la dimensiéon préactica (E. D. P)(2b): “...En
primer lugar hay una etapa para mirar la iniciativa, habilidad y
creatividad de la estudiante, es decir que tanto es capaz de emplear
preconceptos y conocimientos para hacer las cosas...”(EBMS,
852-855)

Evaluacion del procesos de desempefio (E.P.D)(2b):”... La
estudiante esta en mi clase permanentemente haciendo trabajo y se
valora solamente lo que hace bien. Si tiene fallas se le hace
refuerzo incluso ofrezco de mi tiempo para colaborarle, también
llamo a la familia y les recomiendo un tratamiento basico y
fundamental, por ejemplo mejorar bases aritméticas.(EBMS5, 856-
861).

Evaluacion integral (E.1)(2b): “...En primer lugar la evaluacion
que yo hago a los estudiantes es permanente, es una evaluacion en
la que se observa detalladamente el proceso de la estudiante. La
evaluacion es correctiva y no de sancion...”(EBMS, 847-850)

862.Dentro de las competencias, argumentativa, interpretativa
863.y propositiva se deben tener en cuenta todos los puntos
864.citados anteriormente, no es necesario realizar el
865.instrumento demasiado extenso, o es posible dividir la
866.¢cvaluacion teniendo en cuenta la competencia que se esta
867.desarrollando y se desea evaluar, ademas del tema que se
868.esta viendo en la clase.(EBM6)

El docente desde los literales manifiesta utilizar distintos modelos
de evaluacion, como son evaluacion objetiva (4b), evaluacion
por competencias (4b), evaluacién formativa (6b) y evaluacion
sumativa (4b); manifiesta que todos los modelos son aptos para
dar cuenta de los tres niveles de competencias como son nivel
interpretativo, nivel argumentativo y nivel propositivo.

Categorias emergentes:

869.SI UN ESTUDIANTE RESUELVE PROBLEMAS ES
870.PORQUE REALIZA ALGORITMOS E
871.INTERPRETRA CONCEPTOS. 1 (ES1)

Este docente afirma que al elaborar instrumentos para evaluar los
contenidos presentados en clase, la situacion que privilegia es
plantear y resolver problemas del contexto matematico o de otros
contextos, lo cual hace pensar que éste, concibe la evaluacion
como un mecanismo para observar de qué manera el estudiante usa
en contextos diferentes, los conceptos y contenidos en general
impartidos en la clase. Esta forma de concebir la evaluacion hace
pensar en la pretension del docente de practicar un enfoque de
evaluacion por competencias (1) a la manera de lo dispuesto por
el MEN el cual concibe las competencias como un saber hacer en
contexto.

Categorias emergentes: Evaluacion en la dimension practica
(E.D.P) (1): “Si un estudiante resuelve problemas es porque
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realiza algoritmos e interpreta conceptos.”

Al elaborar instrumentos para evaluar los contenidos curriculares
impartidos a los estudiantes en la clase, este docente optd por
seleccionar la opcién e que hace relacion a combinaciones de
formas en las que se ponen en practica metodologias evaluativas
que tienen relacion directa con la evaluacion objetiva, la
evaluacion formativa o la evaluacion por competencias en un
sentido estricto. Dentro de esta opcion de respuesta el docente

872.Combinacion de b. y c. Es lo que se debe hacer, cuando escogio los literales b y ¢ que estan directamente relacionados con
873.esto falla, hay que autoevaluarse y retomar la e.(b.,c.) maneras de evaluacion que se refieren al enfoque de evaluacion
874.metodologia. 2 (ES2) formativa (1) por una parte y al enfoque de evaluacion por

competencias (2) por otra, esta ultima, como se coment6 en el
caso anterior permite pensar en la observacion de desempefios por
parte del estudiante como un saber actuar en contextos diferentes a
la propia matematica

Categorias emergentes: Evaluacion Integral (E.I) (1):
“Combinacion de b. y c. Es lo que se debe hacer, cuando esto falla,
hay que autoevaluarse y retomar la metodologia.”

De igual manera este docente, al elaborar instrumentos para
evaluar los contenidos curriculares de la matematica impartidos a
sus estudiantes en clase optd por seleccionar la opcién e que
combina formas en las que se ponen en practica estilos o formas
evaluativas que tienen que ver con la evaluacion objetiva, la
formativa y la tan mencionada evaluacion por competencias. Pero
en particular, el docente en este enunciado dice privilegiar la
resolucion de ejercicios de aplicacion de los contenidos
matematicos asi como plantear y resolver problemas del contexto
e.(b,c.) matematico o de otros contextos. Es manifiesta la preferencia de
este docente por los enfoques de evaluacion formativa (2) y por
competencias (3).

875.Los problemas en el contexto matematico es fundamental
876.para la maduracion del mismo conocimiento matematico
877.y como una consecuencia de esto, poder resolver
878.problemas de aplicacion. 3 (ES3)

Categorias emergentes: Evaluacion en la dimension practica
(E.D.P) (2): “...para la maduracién del mismo conocimiento
matematico y como una consecuencia de esto, poder resolver
problemas de aplicacion.”

Evaluacion en la dimensién teérica (E.D.T) (1): “Los problemas
en el contexto matematico es fundamental para la maduracion del
mismo conocimiento matematico...”

879.Si la fabricacion de un articulo es de $10 por unidad De igual manera este docente, al elaborar instrumentos para
880.(costo) y se vende a $15 cada unidad. ;Cuantos articulos e. (b.,c.) evaluar los contenidos curriculares de la matematica impartidos a
881.debe vender para obtener una utilidad de $50.000? 4 sus estudiantes en clase optd por seleccionar la opcion e que




CONCEPCIONES SOBRE COMPETENCIAS MATEMATICAS CLIV

882.(ES4) combina formas en las que se ponen en practica estilos o formas
evaluativas que tienen que ver con la evaluacion objetiva, la
formativa y la tan mencionada evaluacion por competencias. Pero
en particular, el docente en este enunciado dice privilegiar la
resolucion de ejercicios de aplicacion de los contenidos
matematicos asi como plantear y resolver problemas del contexto
matematico o de otros contextos. Es manifiesta la preferencia de
este docente por los enfoques de la evaluacién formativa (3) y
por competencias (4).

Categorias emergentes: Evaluacion en la dimension practica
(E.D.P) (3): “Si la fabricacion de un articulo es de $10 por unidad
(costo) y se vende a $15 cada unidad. ;Cuantos articulos debe
vender para obtener una utilidad de $50.000?”

Este docente, al elaborar instrumentos para evaluar los contenidos
curriculares de la matematica impartidos a sus estudiantes en clase,
optd por seleccionar la opcidon e que combina formas en las que se
ponen en practica estilos o formas evaluativas que tienen que ver
con la evaluacion objetiva, la formativa y la tan mencionada
evaluacion por competencias. Pero en particular, el docente en este
883.En cursos impartidos en la U. Salle, considero importante enunciado dice privilegiar la resolucion de ejercicios de aplicacion
884.estos dos items. Lo mencione en apartes anteriores. Los de los contenidos matematicos asi como plantear y resolver
885.conceptos matematicos son importantes, y sin su relacion problemas del contexto matematico o de otros contextos. Es
886.con otras ciencias carece de objetivo cuando se usa por manifiesta la preferencia de este docente por los enfoques de la
887.cjemplo en los cursos de ingenieria, contaduria evaluacion formativa (4) y por competencias (5).

888.administracion o economia. 5 (ES5) Categorias emergentes: Evaluacion en la dimension tedrica
(E.D.T) (2): “...estos dos items. Lo mencione en apartes
anteriores. Los conceptos matematicos son importantes, y sin su
relacion...”

Evaluacion en la dimensién préctica (E.D.P) (4): “...con otras
ciencias carece de objetivo cuando se usa por ejemplo en los
cursos de ingenieria, contaduria administracién o economia.”

Con este enunciado tan corto, este docente pretende explicar la
razon por la cual él considera que su mejor opcion al elaborar
instrumentos para evaluar contenidos curriculares de la matematica
889.PORQUE SON UNA BUENA MANERA PARA desarrollados en clase, es la ¢, que consiste en plantear y resolver
890.DESARROLLAR HABILIDADES DE c. problemas del contexto matematico o de otros contextos
891.PENSAMIENTO. 6 (ES6) privilegiando de este modo un enfoque de evaluacion formativa

©)

Categorias emergentes: Evaluacion en el proceso de desarrollo
de aptitudes (E.P.A) (1): “Porque son una buena manera para
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| desarrollar habilidades de pensamiento.”

12. Enlaresolucién de ejercicios y/o problemas matematicos propuestos en instrumentos de evaluacién ¢a cual de los siguientes factores confiere usted mayor importancia?

A los resultados obtenidos al final del proceso de solucion.

Al dominio de los conceptos relacionados con los problemas y/o ejercicios propuestos.

a.
b.  Alos procedimientos y estrategias usados en el proceso de solucion.
c.
d. Otros factores ¢ cudles?

En cada uno de los casos anteriores sea cual fuere la respuesta, ilustrar.

Contenido

Literal

Intertextual

892.Creo que se deben tener en cuenta todos los factores
893.citados, puesto que al evaluar es necesario medir la
894.capacidad cognitiva y procedimental del estudiante asi
895.como la importancia de obtener los resultados valederos
896.en la aplicacion efectiva de la herramienta
897.matematica.(EBM1)

El docente pese a que escoge otros factores no hace mencion de
éstos, pero si menciona la importancia de utilizar todos los
mencionados en los literales, dando cuenta de lo cognitivo, lo
procedimental y los resultados obtenidos. Mostrando en este
interrogante la coherencia de interrogantes anteriores y la cual se
veia perdida en el interrogante niimero once.

De este modo, dado las justificaciones de los literales, en el
docente coexisten dos modelos de evaluacién, como son la
evaluacion formativa (7b), en tanto confiere importancia a lo
procedimental, y la evaluacion objetiva (5b), en tanto confiere
importancia a lo cognitivo, y a los resultados obtenidos.

Categorias emergentes:

898.Si un estudiante utiliza varias estrategias en un proceso
899.de resolver un problema es porque tiene claro los
900.conceptos y generalmente obtiene un resultado acertado.
901.(EBM2)

El docente desde el literal da preferencia a la evaluacion
formativa(8b) en cuanto considera de gran importancia los
procedimientos utilizados por su estudiante, desde la justificacion
se percibe una tendencia por la evaluacion por competencias(5b)
dado que tales procedimientos se trabajan en la resolucién de
problemas, y a la vez cobra importancia las distintas estrategias de
solucion con las que cuenta un estudiante, en una menor escala el
docente deja entre ver la importancia de los resultados
obtenidos,(evaluacion objetiva(6b)) como una muestra de un
buen procedimiento y/o buena estrategia de solucion.

Categorias emergentes:
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902.b). La solucion de una situacion problémica se puede
903.obtener de diversas maneras. Pongo especial importancia
904.en el procedimiento utilizado, procuro entender “la
905.16gica” del alumno en los procedimientos que desarrolla.
906.Cuando descubro algun error lo resalto, y hago ver al
907.estudiante que en este punto el problema cambia de
908.rumbo y la solucion no puede ser la correcta.
909.Dependiendo hasta donde llevé un buen procedimiento,
910.doy la valoracion que no necesariamente puede ser I,
911.aunque tampoco E.

912.c). Es importante que el estudiante domine los conceptos
913.bésicos que intervienen en la solucion de un problema, lo
914.mismo que la manera logica y procesual en que los
915.utiliza.(EBM3)

(b.,c)

En el docente coexisten dos modelos de evaluacion como son, el
modelo de evaluacién por competencias (6b), y el modelo de
evaluacion formativa (9b); el primero dado que el docente
confiere mucha importancia a la resolucidn de situaciones
problémicas, y a las estrategias del estudiante para abordarlas; y el
segundo dado que el docente se esmera por dar importancia a la
logica de los procedimientos utilizado por sus educandos.

Categorias emergentes:

Evaluacion en la dimension practica (E.D.P) (3b): “...La
solucion de una situacion problémica se puede obtener de diversas
maneras...” (EBM3, 902-903)

916.El dominio de conceptos relacionado con problemas y/o
917.ejercicios esta intimamente ligado a los procedimientos y
918.estrategias usados por los estudiantes y en tltimas en los
919.resultados obtenidos como solucién de una situacion
920.determinada. (EBM4)

Dado a la justificacion del docente, se percibe en el mismo la
tendencia de tres modelos de evaluacion como son la evaluacién
formativa (10b), en cuanto el docente considera relevante los
procedimientos aplicados por sus estudiantes, la evaluacion por
competencias (7b), en cuanto el docente confiere importancia al
dominio de conceptos relacionados con problemas y estrategias de
soluciodn, y la evaluacién objetiva (7b), en tanto confiere, aunque
en menor importancia a los resultados obtenidos.

Categorias emergentes:

921.Me encanta cuando una estudiante es capaz de proponer
922.diferentes formas de solucion, que sea capaz de
923.identificar errores.

924 .Para mi esto es supremamente valioso, identificar errores
925.vale mucho mas que el desarrollo de un ejercicio sea este
926.mecanico, o la solucion de un problema (situacion).
927.(EBM5)

El docente manifiesta una tendencia por dos tipos de evaluacion
como son, la evaluacién formativa (11b), en tanto menciona la
solucién de ejercicios mecéanicos, y la evaluacion por
competencias (8b), en tanto menciona la solucion de situaciones
problemas; a clara que en ambos casos ¢l confiere un valor muy
grande a la creatividad de su estudiante en proponer diferentes
caminos de solucion y a la vez de ser capaz de encontrar errores.

Categorias emergentes:

928.Porque me arroja el resultado de todo un proceso, en el
929.que se puede definir que falto, que estuvo bien y en que
930.temas especificos se debe realizar una retroalimentacion
931.con el fin de que el proximo instrumento de evaluacion
932.me arroje mejores resultados. (EBM6)

El docente manifiesta la utilizacién del modelo de evaluacion
objetiva (8b), en tanto confiere la mayor importancia a los
resultados obtenidos, considerando que los mismos dardn cuenta
de los procesos correctos o incorrectos utilizados por sus
estudiantes (Evaluacion formativa (12b)).

Categorias emergentes:




CONCEPCIONES SOBRE COMPETENCIAS MATEMATICAS CLVII

933.GENERALMENTE HAGO ENFASIS EN EL
934.RESULTADO. LUEGO “HACEMOS PLANOS,
935.HACEMOS MAQUETAS DE UNA BIBLIOTECA Y
936.CONSTRUIMOS UN HOSPITAL” PERO EL
937.ANALISIS DE PROCESOS Y ESTRATEGIAS ME
938.PERMITEN EVALUAR LOS PASOS CORRECTOS E
939.INCORRECTOS. 1 (ES1)

a., b.

En este interrogante se busca, respecto a la resolucion de ejercicios
y problemas matematicos propuestos a los estudiantes, establecer
si el docente se inclina con especial interés hacia la observacion y
consideracion de los resultados como una manera de ver el
cumplimiento de sus propositos pedagdgicos, lo cual lo presentaria
como un docente partidario de la evaluacion objetiva o
tradicionalista, o bien, establecer si se inclina a observar
procedimientos o estrategias en el proceso de solucion, lo que lo
mostraria como un docente partidario de una evaluacion de
enfoque formativo o por procesos o también, si se inclina hacia el
manejo y dominio de conceptos relacionados con los problemas y
ejercicios propuestos lo que haria penar en un docente que
privilegia una forma de evaluacion por competencias. En
particular, este docente al responder optd por las opciones a y b,
las de los resultados y procedimientos y estrategias en el proceso
de solucidn, lo que permite ubicarlo en los enfoques de evaluacion
objetiva (1) y evaluacién formativa (6).

Categorias emergentes: Evaluacion en la dimension practica
(E.D.P) (5): “...resultado. Luego ‘“hacemos planos, hacemos
maquetas de una biblioteca y construimos un hospital”...”

Evaluacion integral (E.I) (2): “...analisis de procesos vy
estrategias me permiten evaluar los pasos correctos e incorrectos.”

940.Es para lo que debemos trabajar, es probable que la
941.respuesta como tal sea errada pero el analisis que utilice
942.en el procedimiento puede ser muy bueno y por lo tanto
943.mas valioso. 2 (ES2)

Al escoger la opcion b, este docente considera que en la resolucion
de ejercicios y problemas matematicos propuestos a los estudiantes
se deben privilegiar los procedimientos y estrategias usados por
éstos en el proceso de soluciéon. Su posicion respecto a la
evaluacion del aprendizaje de las matematicas es el enfoque de
evaluacidn formativa (7) o por procesos

Categorias emergentes: Evaluacion en el proceso de desempefio
(E.P.D) (1): “...en el procedimiento puede ser muy bueno y por lo
tanto mas valioso.”

944.Cuando se dominan los conceptos es menos relevante los
945.procedimientos para obtener una respuesta correcta. 3
946.(ES3)

Este docente privilegia el dominio de los conceptos relacionados
con los problemas y ejercicios propuestos en los instrumentos de
evaluacion. Esta posicion del docente hace pensar en su tendencia
a considerar como importantes los conceptos aplicados a la
solucion de problemas que bien pueden estar contextualizados en
la misma matematica o en otras disciplinas. Se estima por lo tanto
que este docente privilegia un enfoque de evaluacion de
contenidos curriculares de la matematica por competencias (6)

Categorias emergentes: Evaluacion en el proceso de rendimiento
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(E.P.R) (1): “Cuando se dominan los conceptos es menos
relevante los procedimientos para obtener una respuesta correcta.”

947.Tal vez lo mas importante es el analisis para construir un
948.modelo matematico y los procedimientos para resolverlo b
949.que, la parte operativa que se puede resolver con ’

Al escoger la opcidn b, este docente considera que en la resolucion
de ejercicios y problemas matematicos propuestos a los estudiantes
se deben privilegiar los procedimientos y estrategias usados por
éstos en el proceso de solucién. Su posicidon respecto a la
evaluacion del aprendizaje de las matematicas es el enfoque de
evaluacion formativa (8) o por procesos

950.instrumentos de computacion. 4 (ES4)

Categorias emergentes: Evaluacion en la dimensidon practica
(E.D.P) (6): “Tal vez lo mas importante es el analisis para
construir un modelo matematico y los procedimientos para
resolverlo que, la parte operativa que se puede resolver con...”

951.Los niveles de aprendizaje de los estudiantes no son
952.iguales. Por experiencia hay problemas en los cuales los
953.alumnos no usan los conceptos adquiridos en clase, pero b

Con este enunciado el docente quiere dar explicacion a la
escogencia de la opcion de respuesta b, la cual considera que en la
resolucion de ejercicios y problemas matematicos propuestos a los
estudiantes se deben privilegiar los procedimientos y estrategias
usados por éstos en su proceso de solucion. Su posicion respecto a
la evaluacion del aprendizaje de las matematicas es el enfoque de
evaluacidn formativa (9) o por procesos

954.sin embargo llegan a soluciones que son validas. En este
955.sentido valoro los procedimientos y estrategias mas que
956.1os resultados. 5 (ESS)

Categorias emergentes: Evaluacién integral (E.I) (3): “Los
niveles de aprendizaje de los estudiantes no son iguales. Por
experiencia hay problemas en los cuales los alumnos no usan los
conceptos adquiridos en clase, pero sin embargo llegan a
soluciones que son validas. En este sentido valoro los
procedimientos y estrategias mas que los resultados.”

957.PORQUE ME DEJA VER EL ESTADO DE LAS
958.HABILIDADES QUE TIENE EL ESTUDIANTE Y
959.LAS CARENCIAS QUE LE HAN DE SER
960.REMEDIADAS. 6 (ES6)

Con este enunciado el docente quiere dar explicacion a la
escogencia de la opcion de respuesta b, la cual considera que en la
resolucion de ejercicios y problemas matematicos propuestos a los
estudiantes se deben privilegiar los procedimientos y estrategias
usados por éstos en su proceso de solucion. Su posicion respecto a
la evaluacion del aprendizaje de las matematicas es el enfoque de
evaluacién formativa (10) o por procesos

Categorias emergentes: Evaluacién en el proceso de desarrollo
de aptitudes (E.P.A) (2): “Porque me deja ver el estado de las
habilidades que tiene el estudiante y las carencias que le han de ser
remediadas.”

13. En las actividades extraclase o trabajo auténomo que usted propone a sus estudiantes, de las siguientes alternativas, ¢a cudl o cuales confiere mayor importancia?

a. Resolucion de ejercicios y/o problemas enfatizando en el aspecto légico de los procedimientos.

b.  Resolucién de ejercicios y/o problemas enfatizando en los resultados parciales y/o finales.
c. Planteamiento y resolucién de problemas en el contexto mateméatico o en otros contextos
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d. No propone trabajo extraclase o autbnomo.
e. Otras ¢Cudles?

En cada uno de los casos anteriores sea cual fuere su respuesta, explicar.

Contenido

Literal

Intertextual

961.Prefiero el trabajo en clase, me gusta mas como docente
962.1a asesoria directa y la interaccion con el estudiante en el
963.trabajo académico de la disciplina, de esta forma se
964.evidencia mejor el avance en el aprendizaje del
965.estudiante; mas sin embargo en trabajo privilegio en item
966.(a) y el (c). (EBM1)

El docente manifiesta no utilizar como actividad el trabajo extra-
clases, dado que le parece mas productivo el hacer trabajo durante
la clase donde el estudiante puede gozar de la asesoria directa del
docente, sin embargo comenta el docente, si se trata de escoger, ¢l
se inclina por los literales (a) y (c), los cuales dan cuenta de la
evaluacion formativa (13b) y evaluacién por competencias
(9b), aunque no ejemplifica ninguna de las dos en sus respuestas.

Categorias emergentes:

967.Ademas de la solucion de problemas y la aplicacion de
968.conceptos, las actividades extraclase que propongo tienen
969.un contenido histdrico, ;de donde surgi6? ;Quién lo
970.hizo? ;Cuando?. No debemos olvidarnos de la historia de
971.1as matematicas. (EBM2)

El docente manifiesta utilizar trabajo extra-clase, y concede gran
importancia en éste, a la soluciéon de problemas mediante la
aplicacion de conceptos matematicos, lo cual es propio de la
evaluacion por competencias (10b), por otro lado el docente
confiere importancia, al enriquecimiento a través de la historia de
las matematicas.

Categorias emergentes:

Evaluacion en el proceso de desempefio (E.P.D) (3b): «...las
actividades extra-clase que propongo tienen un contenido
historico, ;de donde surgi6? ;Quién lo hizo? ;Cuando?. No
debemos olvidarnos de la historia de las matematicas.” (EBM2,
968-971)

972.a). Para reforzar conceptos basicos de temas tratados,
973.procuro que el estudiante resuelva unos cuantos
974.ejercicios de aplicacion con un nivel de dificultad
975.gradual, los cuales generalmente son puestos en comin y
976.corregidos. Si hay mas de una forma de solucionarlos
977 .estas son propuestas a los estudiantes.

978.c). Cuando hay la posibilidad, se propone la solucion de
979.problemas de contexto matematico y en otros contextos,
980.para mostrar la aplicabilidad de los conceptos
981.matematicos.

982.¢). En ocasiones, como trabajo extraclase, se propone la
983.consulta de conceptos matematicos y su desarrollo en la
984.historia matematica, para que el estudiante interiorice y
985.conozca la forma en que se fue desarrollando la
986.matematica.(EBM3)

e. (a,c.)

El docente manifiesta trabajar desde los literales escogidos, y la
justificacion que da a los mismos, dos tipos de evaluacion como
son la evaluacién formativa (14b), en tanto confiere importancia
a los procedimientos, y la légica utilizada en los mismos, y la
evaluacién por competencias (11b), dado que los procedimientos
suelen utilizarse en la solucion de problemas en contextos dentro y
fuera de las matematicas.

El docente hace mencion de la importancia de trabajar como
trabajo extra-clase, consultas sobre la historia de las matematicas,
con la idea de que esto enriquecera mas a sus educandos.

Categorias emergentes:
Evaluacion en el proceso de desempefio (E.P.D) (4b): “...En
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ocasiones, como trabajo extra-clase, se propone la consulta de
conceptos matematicos y su desarrollo en la historia matematica,
para que el estudiante interiorice y conozca la forma en que se fue
desarrollando la matematica...”(EBM3, 982-986).

Evaluacion en la dimensién practica (E. D.P) (4b):”... Cuando
hay la posibilidad, se propone la solucion de problemas de
contexto matematico y en otros contextos, para mostrar la
aplicabilidad de los conceptos matematicos...”(EBM3, 978-981)

El docente manifiesta con claridad desde el literal y su respectiva
justificacion, su preferencia y orientacion hacia la evaluacion por
competencias (12b), dado que confiere mucha importancia al

987.Esto permite que el estudiante desarrolle el habito de un significado que el estudiante concede a los conocimientos
988.trabajo disciplinado en la busqueda de situaciones que adquiridos, y a la vez lo invita a enfrentar situaciones nuevas que
989.den significado a los conocimientos adquiridos en lo enfrenten a la necesidad de adquirir otros conocimientos.
990.diferentes contextos y a la vez lo enfrenta al reto de < Categorias emergentes:

991.encontrar situaciones nuevas para las cuales necesita Evaluacion en la dimension practica (E. D.P) (5b):”... Esto
992.acceder a nuevo conocimientos. (EBM4) permite que el estudiante desarrolle el habito de un trabajo

disciplinado en la busqueda de situaciones que den significado a
los conocimientos adquiridos en diferentes contextos...”(EBM4,

987-990)
993.Como primera medida me dedico a crear conciencia en El docente menciona no estar satisfecho con los literales
994.1as estudiantes de que el trabajo extraclase es una expuestos, sin embargo hace mencion de uno de ellos en sus
995.responsabilidad personal; les enfatizo que el justificaciones, por ejemplo da cuenta de la evaluacion por
996.conocimiento se adquiere a partir de lo que signifique competencias (13b), en tanto propone a sus estudiantes el dar
997.para cada una de ellas. significado a los conocimientos matematicos,
998.Les planteo que el trabajo extraclase no es un poner Ninguna Categorias emergentes:
999.0ficio a la gente para entretenerla, por lo tanto en mi No escojo ninguna opcion [ Evaluacion integral (E.lI) (3b): “...Como primera medida me
1000. clase la estudiante es totalmente libre de hacerono |de las planteadas en el|dedico a crear conciencia en las estudiantes de que el trabajo extra-
1001. hacer tareas. cuestionario. clase es una responsabilidad personal; les enfatizo que el
1002. Les planteo que una forma de adquirir el conocimiento se adquiere a partir de lo que signifique para cada
1003. conocimiento es trabajando arduamente que el una de ellas. Les planteo que el trabajo extra-clase no es un
1004. desarrollo mental depende de las conexiones entre poner oficio a la gente para entretenerla, por lo tanto en mi clase la
1005. Ilas neuronas permitiéndoles el desarrollo del estudiante es totalmente libre de hacer o no hacer tareas...”
1006. pensamiento l6gico matematico. (EBMS) (EBMS5, 993-1001).

El docente desde el literal, muestra preferencia hacia la evaluacion
por competencias (14b), lo justifica en la medida que, en el
trabajo extra-clase invita a sus estudiantes a proponer problemas
que bien pueden contener otras disciplinas en su desarrollo.

1007. Para mi clase es de gran importancia que la nifia
1008. proponga ejercicios teniendo en cuenta el desarrollo
1009. del tema visto en clase, sin importar que los c.

1010. ejercicios tengan en su contenido fragmento de otras

1011. asignaturas.(EBM6) Categorias emergentes:

Evaluacion en la dimension préactica(E.D.P) (6b): “...sin
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importar que los ejercicios tengan en su contenido fragmento de
otras asignaturas.(EBM6, 1009-1011)

Al responder con la opcion ¢ a este interrogante, el docente
considera, respecto a las actividades de refuerzo extra clase que los
estudiantes deben plantear y resolver problemas en el contexto
matematico o en otros contextos, mostrando de manera clara que
privilegia una forma de trabajo relacionada con el enfoque de la
evaluacion por competencias (7) como un saber operar o actuar
en contextos distintos en los cuales se incluye el contexto de la
c. propia matematica. Aunque el interrogante no es explicito hacia
actividades heteroevaluativas, se considera que el trabajo extra
clase puede permitir una forma eficiente de practicar la auto
evaluacion por parte del estudiante que desarrolla la actividad de
refuerzo.

1012. LA APLICACION DE CONCEPTOS, TECNICAS
1013. EN DIFERENTES CONTEXTOS LE PERMITEN
1014. AL ESTUDIANTE HASTA DONDE APRENDIO.
1015. 1 (ESI)

Categorias emergentes: Evaluacion en la dimension practica
(E.D.P) (7): “La aplicacion de conceptos, técnicas en diferentes
contextos le permiten al estudiante hasta donde aprendid.”

El docente, al responder con la opciéon c a este interrogante,
considera respecto a las actividades de refuerzo extra clase que los
estudiantes deben plantear y resolver problemas en el contexto
matematico o en otros contextos, mostrando de manera clara que
privilegia una forma de trabajo relacionada con el enfoque de la
evaluacion por competencias (8) como un saber operar o actuar
c. en contextos distintos en los cuales se incluye el contexto de la
propia matematica. Aunque el interrogante no es explicito hacia
actividades heteroevaluativas, se considera que el trabajo extra
clase puede permitir una forma eficiente de practicar la auto
evaluacion por parte del estudiante que desarrolla la actividad de
refuerzo.

1016. Ademas del item c, es bueno enfatizar en el
1017. significado que tiene la respuesta obtenida. 2 (ES2)

Categorias emergentes:

Al responder con la opcion ¢ a este interrogante, el docente
considera, respecto a las actividades de refuerzo extra clase que los
estudiantes deben plantear y resolver problemas en el contexto
matematico o en otros contextos, mostrando de manera clara que
privilegia una forma de trabajo relacionada con el enfoque de la
evaluacion por competencias (9) como un saber operar o actuar
en contextos distintos en los cuales se incluye el contexto de la
propia matematica. Aunque el interrogante no es explicito hacia
actividades heteroevaluativas, se considera que el trabajo extra
clase puede permitir una forma eficiente de practicar la auto

1018. El planteamiento y resolucion de problemas en
1019. cualquier contexto es fortaleza en la adquisicion de c.
1020. conocimientos. 3 (ES3)
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evaluacion por parte del estudiante que desarrolla la actividad de
refuerzo.

Categorias emergentes: Evaluacion en la dimension practica
(E.D.P) (8): “El planteamiento y resolucion de problemas en
cualquier contexto es fortaleza en la adquisicion de
conocimientos.”

Este docente manifiesta inclinarse hacia un enfoque de evaluacion
formativa (11) por cuanto considera que en las actividades
desarrolladas por el estudiante en su tiempo extra clase y que
a. tienen relacion con la resolucion de ejercicios y problemas enfatiza
en el aspecto 16gico de los procedimientos por encima de otras
consideraciones.

1021. Siempre dejo trabajo extraclase que refuerce y
1022. afiance el trabajo de clase. 4 (ES4)

Categorias emergentes:

Al responder con las opciones a y ¢ a este interrogante, el docente
considera, respecto a las actividades de refuerzo extra clase que los
estudiantes deben plantear y resolver problemas en el contexto
matematico o en otros contextos, mostrando de manera clara que
privilegia una forma de trabajo relacionada con el enfoque de la
evaluacion por competencias (10) como un saber operar o actuar
en contextos distintos en los cuales se incluye el contexto de la
propia matematica. Aunque el interrogante no es explicito hacia
actividades heteroevaluativas, se considera que el trabajo extra
clase puede permitir una forma eficiente de practicar la auto
evaluacion por parte del estudiante que desarrolla la actividad de
refuerzo. Por otro lado, respecto a la opcion a que también
aparece, este docente manifiesta inclinarse hacia un enfoque de la
a.yc. evaluacion formativa (12) por cuanto considera que en las
actividades desarrolladas por el estudiante en su tiempo extra clase
y que tienen relacion con la resolucion de ejercicios y problemas
enfatiza en el aspecto logico de los procedimientos por encima de
otras consideraciones.

1023. Considero importante el enfoque logico que el
1024. estudiante le dé a los problemas. En general, estos
1025. tienen casi siempre un logica que debe ser

1026. identificada por el estudiante y conectarla con el
1027. proceso matematico a usar para resolverlo. La
1028. asimilacion de los conceptos matematicos es
1029. importante, pero ademas su conexion con otros
1030. contextos. 5 (ESS)

Categorias emergentes: Evaluacion en la dimension tedrica
(E.D.T) (3): “...proceso matematico a usar para resolverlo. La
asimilacion de los conceptos matematicos es importante, pero
ademas su conexion con otros...”

Evaluacion en la dimension préactica (E.D.P) (9): “...estudiante
le dé a los problemas. En general, estos tienen casi siempre una
logica que debe ser identificada por el estudiante y conectarla con
el proceso matematico a usar para resolverlo. La asimilacion de los
conceptos matematicos es importante, pero ademas su conexion
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con otros contextos.”

El docente, al responder con la opciéon c a este interrogante,
considera respecto a las actividades de refuerzo extra clase que los
estudiantes deben plantear y resolver problemas en el contexto
matematico o en otros contextos, mostrando de manera clara que
privilegia una forma de trabajo relacionada con el enfoque de la
evaluacion por competencias (11) como un saber operar o actuar

1031. PORQUE MI MISION ES EDUCAR LAS en contextos distintos en los cuales se incluye el contexto de la
1032. MENTES EN UN CONTEXTO MATEMATICO. 6 c. propia matematica. Aunque el interrogante no es explicito hacia
1033. (ES6) actividades heteroevaluativas, se considera que el trabajo extra

clase puede permitir una forma eficiente de practicar la auto
evaluacion por parte del estudiante que desarrolla la actividad de
refuerzo.

Categorias emergentes: Evaluacién en el proceso de desarrollo
de aptitudes (E.P.A) (3): “Porque mi mision es educar las mentes
en un contexto matematico.”
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