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INTRODUCCION

La educacién en Colombia, atraviesa por un momento de renovacién que
permitié generar cambios desde el contexto legal, abriendo paso a nuevas
politicas, en el planteamiento de sus enfoques y principios, y una nueva
mirada en el &mbito social y cultural de ésta; ambiente propicio para la
creacin de nuevas propuestas, que permitan llevar a la practica los
planteamientos hechos desde el Ministerio de Educacion Nacional (MEN), en

la basqueda de una cualificacion del quehacer docente.

La presente propuesta Aufas Especializadas: Una Afternativa Metodoldgica
para la Construccion de Conocimiento en el Preescolar del Liceo Cambridge,
es un documento que bajo los lineamientos curriculares del MEN, se

plantea como una alternativa de trabajo en el nivel Preescolar.

En su parte inicial, hace una breve resefia de la educacion preescolar en
Colombia desde el afio 1962 aproximadamente, presenta las condiciones de
suorigeny el sentido que se le da inicialmente a nivel social; De igual
forma, hace mencién ala evolucion del sustento legal, hasta legar al

reconocimiento oficial en el afio 1978, y finalmente se contextualiza en la



Ley General de Educacion de 1994, en la definicion de educacidtn
Preescolar, planteamiento de principios, fines, objetivos y lineamientos

curriculares.

En el segundo capitulo se hace una revisibn acerca del desarrollo del
nifio en su etapa preoperacional y su proceso de pensamiento bajo un
enfoque constructivista, enmarcade por la Teorfa Evolutiva de Piaget,
dando sustento tedrico en los diferentes procesos educativos, en las

dimensiones del ser, haciendo mencion al desarrollo de competencias.

En el tercer capitulo, después- del fundamento tefrico del wabajo se
presenta el cardcter de la investigacibn y el proceso que se siguié para
obtener, desarrollar y registrar la informacion que permitié recopilar datos
acerca de la experiencia inicial en el Liceo Cambridge en el afio de 1998,
evaluando de esta manera las fortalezas y debitidades encontradas en la
metodologla de Aula Unica, implementada en este primer momento y la
directa relacién que ésta tuvo en la construccidon de conocimiento de los

educandos de preescolar de esta institucion.

Finalmente en el capitulo cuarto se hace la presentacion de la propuesta

y experiencia, Aulas Fspecializadas: Una Alfternativa Metodologica para la



Construccidn de Conocimiento en el Preescolar del Liceo Cambridge, a
través de la descripcién detallada de la experiencia vivida en el momento
inicial y la posterior implementacién de la propuesta metodologica,
especificamente sobre las aulas especializadas para el desarrollo del
pensamiento 16gico matemdtico y el desarrollo de la comunicacién y la

expresion.

Para cerrar, se plantean algunas conclusiones y recomendaciones que

permiten extraer del texto los elementos fundamentales de la propuesta.



CAPITULO T

MARCEO DE ANTECEDENTES



CAPITULO1

1. MARCO DE ANTECEDENTES

1.1 EVOLUCION SOCIAL, CULTURAL Y LEGAL DE LA EDUCACION

PREESCOLAR

La guarderia nace como consecuencia del cambio de funcion de la
familia en la sociedad indusirial y de la vinculacién de la mujer al
trabajo fuera del hogar; su funcién era atender al nifio, con acciones

centradas en la salud, la alimentacién y estimulacién.

En 1968, afio en que se crea el ICBF, ya existian en Colombia dos modelos

de atencidn al nifio: las guarderiasy el jardin privado.

El jardin privado forma parte de la educacién formal y como tal
reproduce el ambiente que da la escuela tradicional con actividades de las

4reas psicomotriz, socio-afectiva, de lenguaje y otras que tienden al logro



de objetivos fijados por el educador, sin tener en cuenta las necesidades
y las caracteristicas de desarrollo ni la iniciativa del nific. En esta
concepcidn el padre de familia recibe a través de su hijo un servicio,
da el aporte exigido y asiste cuando es llamado como receptor de las

ensefianzas del maestro.

Consultando las bases legales referentes a la educacién preescolar que ha
venido dictando el Ministerio de Educacién Nacional, se encontré que ”
Se incluyé por primera vez en 1960 (Decreto 1637/12 de julio) creando

una accién con funciones normativas y orientadoras.

Tres normas posteriores (Decreto 1276 de mayo de 1962, Resolucién 1343 y

2303 de 1962) crean jardines y establecen requisitos de funcionamiento.

En 1968, la reforma educativa acaba con esta seccién y la asimila a la

educacién elemental (Decreto 3157/26 de noviembre).

Casi cuatro afios después se crea una grupo Técnico en Educacién
Preescolar, dependiente de Planteles Nacionalesy se les asigna funciones
Técnico pedagogicas y administrativas (Decreto 1576 agosto de 1971 y

Resclucitn 2918 de 1972).



El mayor impulso a este nivel, se dio con los Decretos 088 de 1976 y
1002 de 1984. FEl Decreto Ley 088 del 22 de enero de 1976 incluys el
nivel preescolar como el primero de la educacién formal y el decreto
1002 del 24 de abril de 1984, establecio el plan de estudios para todos los

niveles, incluido el preescolar.

A partir de 1972 el ICBF crea los centros comunitarios para la infancia, los
cuales se proponfan dar una respuesta a las necesidades del nific menor
de 7 afios a través de servicios educativos preventivos y promocionales con
la participacion de la comunidad. Con la Ley 27 del 20 de diciembre de
1974, se determina la atencion del preescolar a través de la creacién de
los Centros de Atencion al Preescolar (CAIP), financiados con el 2% del

valor de las néminas mensuales de entidades piblicas y privadas” 1

En 1977, dado que el programa no respondiaa las necesidades reales de
la poblacién, se empezé a cuestionar el modelo CAIP, por ser demasiado
costoso ¥ porque la atencion institucional del nifio, separdndolo de su
propio contexto familiar ¥ social, exclufa a los padres del compromiso
y responsabilidad en el proceso de atenciény reducia la posibilidad de

aprovechar su propic ambiente como recurso pedagégico.

1 UNESCO. Fundacidn Berrord Yan Leer. Alemativos de Atencion q la Nifiez en América loting. Pag 45.



En este mismo afic con apoyo de la United Nations International
Children’s Emergency Fund (UNICEF)’, se organiz6 el proyecto
denominade “Unidad de Estudio y Analisis de Nuevas Modalidades de
Atencion al Nific” con el objetivo de sistematizar algunas experiencias
que se venjan realizando en el pais por iniciativa de las propias
comunidades y de algunas agencias del Estado. Se sistematizaron nuevas
modalidades adaptadas a las condiciones de vida de la poblacion
colombiana con el planteamiento de que el medio mds adecuado para el

desarrollo del nifio es su contexto natural, social y familiar.

Un acontecimiento donde participa el Ministerio de educacién Nacional le
da gran realce a la educacion preescolar en Colombia, se trata del
seminario Internacional sobre Educacién Preescolar, auspiciado por el
Centro Internacional de la Infancia-Paris, el Instituto Latinoamericano del
nifioc Montevideo y el Convenio UNICEF-UNESCO" del Ministerio de
Educacion Nacional. Realizado en 1972, con participantes de Chile,

Pert, Venezuela Costa Rica, México y Colombia. Desde entonces se le

* Crganisme da la CNU, fundada en 1946 para ayuda de la infencia de los paises subdesamolados.
* United National Educational Scientific and Cultural Organizofion, entidkd cultural de la ONU.



da gran importancia al nivel preescolar y se actualizan las normas al

respecto.

El curriculo planteado por primera vez para el preescolar al ser incluido
por norma del Ministerio de Educacién Nacional, pretendi6 responder a
una situacion de desorientacion detectada en la mayorfa de los jardines
infantiles, en lo que se referia a la manera de relacionarse con los nifics,
en métodos y en formas de trabajo. “ Cada jardin empleaba su propic
programa: algunos atilizaban programas traidos de pafses con realidades
diferentes a la colombiana; otros tomaban la cémoda posicion de dejar
hacer a los nifios lo que quisieran; la gran mayoria intentaba llenar a los
nifios de muchos conocimientos transmitidos verticalmente, limiténdoles
de esta manera el juego libre; otros se dedicaban fxnicamente a la
expresion artistica. Casi todos desconocian la realidad socioeconémica y

su incidencia en el desarrollo de los nifios.

Para fal fin, este curriculo seleccioné y planted temas que se  clasificaron
para informacion exclusiva del maestro, quien debi6é relacionarlos para
permitir al nifio conocer integralmente aspectos de la realidad que
facilitaran una adecuada conceptualizacién sobre objetos y fendmenos. Se
planteé que los temas seleccionados no constituirian un programa a

seguir secuencialmente, sino que pretendian ser un instrumento de apoyo



al maestro, en su labor de ofrecerle al nifio, experiencias integradoras,

que enriquecieran su vida cotidiana.

La determinacién y desarrollo de los temas debia ser una consecuencia de
la observacién de los intereses, necesidades y caracteristicas de los nifios,
va que desde el enfoque de este curricule el rol del maestro no era el
de estimular a los nifios, sino, el de ser una persona que se deje

estimular por inquietudes de los nifios.

La seleccidn de temas se referia a: educacion ambiental, educacién
sociocultural, educacion para la salud, educacién fisica, educacion estética,
educacion  sexual, educacién religiosa, pre-lectoescritura y  pre-

matematica” 2.

Con Dbase en la concepcibn de nifio como ser social, con cierta
individualidad, cuya educacién bésica se da en los grupos comunitarios en
que vive se estructuraron cuatro formas de trabajo, como instrumentos

para los docentes en su labor conlos nifios y las comunidades.

Las cuatro formas de trabajo fueron ideadas tratando de estructurar un

curriculo con tendencia al equilibrio entre lo racional y lo afectivo. Para



su planeacién y desarrollo se partio de considerar al nifio como un ser
capaz de tomar decisiones dentro de un grupo, de reflexionar sobre las
situaciones de su viday de realizar sus propias ideas. Ademds se traté
de superar la relacién tradicional del maestro como director absoluto de

las experiencias infantiles.

“ La actuacién del maestro que se proponia era muy flexible, requeria
de un pensamiento abierto, receptivo, inguieto que continuamente se
estuviese autocuestionando, preguntandose si la forma de relacién que
establece con los padres y comunidad erajerarquica o igualitaria,

Para cada forma de trabajo que se presenta a continuacion se proponia
una ficha de programacion que:

o Ayudara a planear, ejecutar y evaluar las actividades.

o Permitiera dejar constancia de la labor didactica, para ser utilizada

posteriormente.

o Posibilitara el registro de valiosas creaciones del maestro y/o de Jos

nifios de la comunidad.

2 Ibid, $.62,63.



o Facilitara el intercambio de experiencias entre los docentes, (las
cuales serian publicadas por ¢l Ministerio de Educacién Nacional para

apoyar este intercambio).

o Hiciera posible que otra persona desarrollara actividades planeadas

por el maestro cuando, por alguna razén, éste no pueda hacerlo.

Estas fichas fueron elaboradas segin los registros de muchos docentes
quienes los consideraron indispensables. Se anoté que su empleo no
debia convertirse en un simple formalismo y podrian ser modificadas de

acuerdo con las propias necesidades” 3.
Las formas de trabajo propuestas fueron:
a Juego libre

o Unidad didéctica

o Actividades en grupo

o Trabajo comunitario

Las tres primeras fueron planteadas para ser realizadas con el nifioy la

altima con la comunidad en la cual estuviera ubicado el jardin infantil,

1thid, p. 78



Se puede decir que ha existido por parte del Ministerio el reconocimiento
a lanecesidad de cualificar el tipo de trabajo o acompafiamiento educativo
dirigido a los nifics en las instituciones responsables para tal fin, sin
embargo a través de los afios las instituciones de educacién Preescolar han
Hevado a la prictica metodologias que desconocen los planteamientos
encaminados a desarrollar una propuesta pedagobgica acorde con los

principios ministeriales.

La educacién colombiana en la actualidad atraviesa por un momento
de renovacién y cambio a partir de la Constitucién Politica de 1991, la

Ley 30 de 1992, 1a Ley 60 de 1393 y la Ley 115de 199%4.

Fste proceso de removacién pretende proporcionar los medios juridicos
necesarios para que la educacion obtenga el reconocimiento social y
cultural que realmente se merece dentro del proceso de cecimiento y
desarrollo del pais, y asu vez esta pueda ofrecer un proceso de

formacion con calidad educativa.

Es precisamente en la Ley 115 de 1994 en su articulo 1° donde se

define que *“la educacién es un proceso de formacién permanente,
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personal, cultural y social que se fundamenta en una concepcién integral
de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus
deberes”; para lograr esto la reforma educativa plantea los fines de la
educacién acordes con la dindmica cambiante de la sociedad, que busca
tender la necesidad de formar un ser integral, desarrollando su capacidad

intelectiva, investigativa, artistica y creativa.

1.1.1 Fines de la Educaci6én
“La educacién se desarrollara atendiendo a los siguientes fines:

1. El pleno desarrollo de la personalidad sin méas limitaciones que la
que le imponen los derechos de los deméas y el orden juridico, dentro
de un proceso de formacion integral, ffsica, psiquica, intelectual,

moral, espiritual, social afectiva, ética, cfvica y demés valores humanos;

2. La formacién enel respeto a la vida a los demas derechos humancs,
ala paz, alos principios democriticos, de convivencia, pluralismo,
justicia, solidaridad y equidad, asf como en el ejercicio de la tolerancia

y de la libertad;

3. La formacion para facilitar la participacion de todos en las
decisiones que los afectan en la vida econémica, politica,

administrativa y cultural de la nacién;
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La formacion en el respeto a la autoridad legitima v a la ley, a la

cultura nacional, a la historia colombiana y a los sfmbolos patrios;

La adquisicion y generacién de los conocimientos cientificos y técnicos
mas avanzados, humanisticos, historicos, sociales, geogrificos vy
estéticos, mediante la apropiacion de habitos intelectuales adecuados

para el desarrollo del saber;

el estudio y la comprensién critica de la cultura nacional y de la
diversidad étnica y cultural del pafs, como fundamento de la unidad

nacional y de su identidad;

. El acceso al conocimiento, la ciencia, la técnica y demas bienes y
valores de la cultura, el fomento de la investigacién y el estimulo a

la creacién artistica en sus diferentes manifestaciones;

. La creacién y fomento deuna conciencia de la soberania nacional y
para la préctica de la solidaridad y la integracion con el mundo, en
especial con Latinoamérica y el Caribe;

. Desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analftica que fortalezca
el avance cientifico y tecnolgico nacional, orientado con prioridad al
mejoramiento culturaly de la calidad de la vida de la poblacién, a
la participacion en la btisqueda de alternativas de solucion a los

problemas y al progreso social y econdmico del pais;
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10. La adquisicién de una conciencia para la comservacién, proteccion y
mejoramiento del medio ambiente, de la calidad de la vida, del uso
racional de los recursos naturales, de la prevencién de desastres,
dentro de una cultura ecologica y del riesgo y la defensa del

patrimonio cultural de la nacitn;

11.La formacién en la practica del trabajo, mediante los conocimientos
técnicos y habilidades, asf como en la valoraciéon del mismo como

fundamento del desarrollo individual y social;

12.La formacién para la promocién y preservacion de la salud y la
higiene, la prevencion integral de problemas socialmente relevantes, la
educacién fisica, la recreacion, el deporte y la utilizacion adecuada

del tiempo libre, y

13.La promocién en la perdona y en la sociedad de la capacidad para
crear, investigar, adoptar la temologia que se requiere en los procesos
de desarrollo del pais y le permitan al educando ingresar al sector

productivo.

Fstos fines atienden fundamentalmente a la necesidad de:

a. Desarrollar integralmente a los colombianos.
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. Rescatar el respeto por la vida personal, social, por los valores y

derechos humanos y comunitarios.
. Valorar v promover la participacién ciudadana.

. Respetar la ley, la patria, sus sfmbolos, la idiosincrasia y la cultura

colombiana.

. Desarrollar la capacidad intelectiva, la ciencia, la tecnologia, las

manualidades y las artes,

. Respetar la cultura e identidad nacional y a sus etnias.

. Estimular y promover la investigaciém y la creatividad artistica.

. Crear y fomentar la conciencia cindadana, la solidaridad y la apertura e
integracién.

Desarrollar el juicio critico, la capacidad de andlisis y sintesis y la
creatividad de los colombiancs.

Conservar, proteger y mejorar el medio ambiente y sus recursos, y la

calidad de vida.
. Formar en la practica laboral.

. Promover y preservar la salud fisica y mental, la higiene personal y

comunitaria.
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m. Desarrollar la tecnologfa en relacién con el sector productivo” 4

La Ley 115 de 1994, reitera la educacién preescolar como el primer nivel de
la educacién formal y ordena la construccién de lineamientos generales de
los procesos curriculares, que constituyen orientaciones para que las
instituciones educativas del pais ejerzan la autonomia para adelantar el
trabajo permanente en torno a los procesos curriculares y  al

mejoramiento de la calidad de la educacién.

La educacion preescolar debe atender estos fines y orientar sus
proyectos educativos y pedagégicos a la luz de estos; el Ministerio de
Educacion Nacional asi lo determina cuando en la Ley General de
Educacion plantea unos objetivos comunes a todos los niveles educativos:
preescolar, basica primaria, bdsica secundaria, media vocacional y

educacion superior.

En cumplimiento de la Constitucién, la Ley General de Educacién y la

renovacién educativa con miras a lograr los fines, los objetivos y las

* Ley General de Educocion, Ley 115 de 1994, p&g. 12,13,14
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metas en la educacién preescolar, el MEN tuvo que definir y caracterizar

este nivel asic

1.1.2 Definicion de Educacién Preescolar

“La educacién preescolar es ofrecida al nifio antes de su ingreso al
sistema escolar de basica primaria, para facilitar su desarrollo integral
en los aspectos biologico, cognoscitivo, psicomotriz, socioafectivo y
espiritual, a través de experiencias de socializacibn pedagogicas y

recreativas.

1.1.3 Objetivos Especificos de la Educacién Preescolar

Para favorecer la formacion integral del nifio en edad preescolar, en
especial en los aspectos y dimensiones explicitos en la definicion anterior,

los centros de preescolar deben promover:

1. Fl conocimiento del propio cuerpo y de sus posibilidades de accién,

asi como la adquisicién de su identidad y autonomia.

2. El crecimiento armoénico y equilibrado del nifio, de tal manera que

facilite la motricidad, el aprestamiento y la motivacién para la lecto-
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escritura  y para las soluciones de problemas gue impliquen

relaciones y operaciones matematicas.

. El desartollo de la creatividad, las habilidades v destrezas propias

de lainfancia, como también de su capacidad de aprendizaje.
. La ubicacién espacio-temporal y el ejercicio de la memoria.

. El desarrollo de la capacidad para adquirir formas de expresion,
relacién y comunicacién, y para establecer relaciones de reciprocidad
y participacion, de acuerdo con normas de respeto, solidaridad y

COnvVivenci.
. La participacién en actividades ladicas con otros nifios y adultos.

. El estimulo a la curicsidad para observar y explorar el medio

natural, familiar y social.

. El reconocimiento de su dimension espiritual para fundamentar

criterios de comportamiento.

. La vinculacién de la familia y la comunidad al proceso educativo

para mejorar la calidad de vida de los nifios en su medio.

10.La formacién de habitos de alimentacién, higiene personal, aseoy

orden que generen conciencia sobre el valor y la necesidad de la

sahud.
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Igualmente, la resolucién 2343 de 1996, adopta un disefio para los
lincamientos generales de los  procesos curriculares y establece los
indicadores de logro para la educacién formal, proporciona elementos
conceptuales para constituir el nficleo comtn del curriculo en las
instituciones y la formulacién de los indicadores desde las dimensiones del

desarrolio humano.

Los lineamientos pedago6gicos para el nivel de educacién preescolar se
construyen a partir de una concepcion sobre los nifios y las nifias como
sujetos protagonistas de los sucesos de cardcter pedagégico y de gestion.
Teniendo en cuentaen su elaboracién, una vision integral de todas sus
dimensiones de desarrollo: ética estética, corporal, cognitiva, comunicativa,

socio-afectiva y espiritual” >

Reflexionar alrededor de estos principios del desarrolle humano y del
sentido pedagdgico de la educacion preescolar es pertinente y hace
posible afectar positivamente los 4mbitos familiar, comunitario, social e
institucional a la vez que permite atender la razén por la cual la
educacién preescolar tiene una funcién especial que la hace importante

por si misma y no como preparacién para la educacion primaria.

5 MEN, Linearnientes Cuniculcres para e Nivel Preescolar, pags 35,36,37.
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La educacion preescolar tiene caridcter propio, se basa en principios
cientificos y tiene en cuenta la maduracién, el desarrollo y la

socializacién del nifio.

Sus principios y objetivos se disefian en funcién de la educacién de esta
edad, de sus necesidades y posibilidades, del momento de desarrollo en
que se encuentran y principalmente dela consideracién de que ellos son el

eje de este proceso.

En la educacién preescolar el nifio pasa a ser miembro de un nuevo
colectivo, es decir, a compartir actividades, objetos, intereses, relaciones

con personas y compafieros diferentes al de su &mbito familiar.

El decreto 2247 de 1997, en el Capitulo IT referido a las orientaciones
curriculares contempla como principios de la educacién preescolar, la
integralidad, la participacion y la ladica.

o Principio de integralidad

Reconoce el trabajo pedagogico integral y considera al educando como
ser tUnico y social en interdependencia y reciprocidad permanente con su

entorno familiar, natural, social, étnico y cultural

o Principic de participacion



19

Reconoce la organizacién y el trabajo de grupo como espacio propicio
para la aceptacion de si mismo y del otro, en el intercambio de
experiencias, aportes, conocimientos e ideales por parte de los educandos,
de los docentes, de la familia y demés miembros de la comunidad a la que
pertenece, y para la cohesion, el trabajo grupal, la construccién de

valores y normas sociales, el sentidoc de pertenencia y el compromiso

grupal y personal

o Principio de Kidica

Reconoce el jugo como dinamizador de la vida del educando mediante el
cual construye conocimientos, se encuentra consigo mismo, con el mundo
fisico y social, desarrolla iniciativas propias, comparte sus intereses,
desarrolla habilidades de comuricacion, construye y se apropia de normas.
Asimismo, reconoce que el gozo, el entusiasmo, el placer de crear y de
generar significados, afectos visiones de futuro y nuevas formas de accién
realizada por y para el educando, en sus entornos familiar, natural, social

étnico, cultural y escolar.

En el marco social, cultural y legal planteado, permite visualizar la
existencia de una propuesta de mejoramiento cualitativo de la educacion

colombiana, propuesta que involucra al nivel preescolar, el cual tiene un
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espacioc dentro de las politicas educativas y un reconocimiento y
desarrollo social, cultural y pedagégico. Es una nueva educacién preescolar
en donde es posible hablar de una educacion comin de calidad, de un
nicleo comin vilido para todos los nifios, abierto a la diversidad y

auténticamente comprensivo.

Educar a los niftos para la vida, para formar ciudadanos libres,
democraticos y especialmente para ser nifios es la idea central que da

sentido a la educaciéon preescolar.
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1.2 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A través de las décadas el sistema educativo ha intentado diversas
transformaciones en la bisqueda de la cualificacién de la educacion y la

tormacion de los nifios y las nifias.

El nivel de Preescolar no ha estado al margen de este proceso, pues como se
ha mencionado en el presente capitulo, éste ha evolucionado pasando desde
el caracter asistencial, cuyo objetivo fundamental fue suplir las necesidades
bdsicas de los nifios y nifias que alli asistian. Vino posteriormente la pregunta
por la educacién y aporte pedagédgico que desde este espacio podria

generarse.

Con el decreto Ley 088 del 22 de enero de 1976 se vivié un cambié de
conceptualizacion frente a la tarea del preescolar, asumiéndolo como nivel
base de la primaria. Con el presente cambio se plante6 el cuestionamiento por
los contenidos que debian ensefiarse en este nivel, se presentd desorientacion
por parte de los jardines infantiles y su tarea educadora. En la busqueda de
certezas se comenz6 por adoptar programas traidos de otros paises, con otras
realidades, también optaron por dejar actuar a los nifios “libremente”, en este
momento existia un pleno desconocimiento para lo cual se establecieron y

seleccionaron temas desde el Ministerio de Educacidn, siendo éstos:



educacién ambiental, educacién para la salud, educacion sexual y moral y

educacion estética, pre-lectura, pre-escritura y prematematicas.

Fue la ley 115 de 1994 la que defini6 los fines del preescolar en términoes de la
basqueda de un desarrollo integral del educando en los aspectos biolégico,
cognoscitivo, psicomotriz, socioafectivo y espiritual, estableciendo diez
objetivos especificos encaminados a tal fin, sin embargo con esta claridad de
perfil de educando ideal, empezaron a surgir cuestionamientos por el cémo

hacerlo en el contexto escolar?

Es evidente en esta descripcién histérica como la discusion ha estado
centrada en el aspecto especifico de la ensefianza, ;Qué ensefiar?, ;C6mo
hacerlo?, pero, ;Qué ha sucedido con el aprendizaje?, si la finalidad del
preescolar est4 suscrita al desarrollo integral, es necesario preguntar ;Cudl
debe ser la metodologia que proporcione variedad, riqueza y muiltiples
experiencias gue apunten a la construccién del conocimiento de fos nifios en

edad preescolar?



23

1.3 JUSTIFICACION

En las ultimas décadas el nivel de educacién preescolar habia sido una
opcién especifica para los padres, quienes en un primer momento
buscaron una accién netamente asistencial por parte de éste, tarea que
se ha reconceptualizado social y politicamente, se ha entrado en el
significativo reconocimiento que tiende a generar actitudes abiertas a la
investigacion, la reflexién, el andlisis la sistematizacién y otros
aspectos que deben generarse en procesos reales de aprendizaje, los
cuales comienzan a gestarse desde la base (el preescolar), por tal razon
es conveniente asumir cuidadosa y sistemiticamente el crecimiento y

desarrolio de los nifios.

A través de la experiencia pedagogica se ha observado y se ha vivido la
ausencia de propuestas que brinden apoyo al docente frente a la teoria
y la practica en forma conjunta, se hace necesario plantear una
propuesta pedagégica que responda a las exigencias de una sociedad
dindmica, que se encuenira en permanente cambioy en la cual crecen

y se desarrollan los nifios de hoy.



Era conveniente una propuesta pedagoégica para el preescolar que bajo
un enfogue constructivista, reconociera las estructuras de pensamiento
del nific en esta edad, los conocimientos previos que posee en el
momento que ingresa a la institucién y los cuales estructurara

permanentemente en la interaccién con el entorno familiar y social

Se hizo necesario plantear una propuesta en la cualla labor del
docente respondiera a las exigencias de un proceso dinamico, su labor
debia ser ante todo la de un orientador, un animador y un facilitador
dela accién fisica y mental del nifio.

La accion del educador debia estar centrada en proporcionar las
condiciones y las experiencias para que el educando mediante una

actividad autoestructurante alcanzara y lograra un aprendizaje

significativo,

Esta propuesta debfa responder no solo aun planteamiento tedrico
frente ala labor del docentey el papel del educando, sino, que debia
replantear, la disposicién del espacio fisico, éste debfa permitir un

ambiente  llamativo en ¢l cual se generaran experiencias
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significativas; el material didactico del cual ésta se vali6, fue utilizado
como medio para.. ¥y no como fin dlimo de la actividad; esta
propuesta dio relevancia a planteamientos como la lddica como
actividad fundamental sobre la cual se lograria el desarrollo en la

edad preescolar.

Implementar esta propuesta pedagdgica permitié responder a las
necesidades reales de un contexto en permanente cambio y con altas
exigencias en el dmbito educativo, favoreciendo asi el desarrcllo de
competencias, en la bisqueda de una educacion integral a partir de una
alternativa metodoldgica que posibilitara la construccion de conocimiento

en el nifio de edad preescolar.

Se hizo necesario plantear la propuesta “Aulas Especializadas: Una
Alternativa Metodologica para la Construccion de Conocimiento en el
Preescolar del Liceo Cambridge”, como una alternativa de trabajo frente

a las exigencias polfticas, sociales y entornales dentro de este nivel.

La presente propuesta metodologica, es necesaria porque hace un

replanteamiento frente al proceso educativo de la primera infancia,
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teniéndole no como el momento de preparacion para el ingreso a la
primaria, sino, como un nivel con sentido, caracteristicas y principios

propios, vélido como parte fundamental del proceso educativo.

Esta es pertinente porque se refiere a las orientaciones curriculares
planteadas por et MEN y responde a los principios de integralidad,
participacién y lidica propuestos para este nivel de educacion.

Permite una reflexion frente a los conceptos de nifio, educador,

proceso educativo, evaluacién y escenarios en el nivel de preescolar.

En ella se hizo una reestructuracion al espacio fisico tradicionalmente
manejado dentro del preescolar (ver anexo 1), en aspectos como su
distribucién, manejo e intencién. Es asi como se dieron algunas pautas
metodol6gicas que permitieron reconocer el aula no como espacio finico
de clases, sino, como “aula especializada” con justificacién, enfoque,
objetivos, recursos y reconocimiento cognitivo del sujeto, en ambientes

propios que le dieron un cardcter e identidad.

La implementacion de la propuesta requirié de una forma de evaluacion

integral que permiti6 hacer un seguimiento a los  procesos de
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pensamiento del nifio en edad preescolar, al desarrollo de sus
competencias y habilidades lo cual posibilit6 hacer wuna reflexion
permanente (auto-evaluacion) al programa elaborado por los

educadores e invité a crear las condiciones para una coevaluacion.

Esta propuesta permitié que el nifio en edad preescolar accediera al
proceso educativo de forma armoénica, a través de la ludica a través de
una pedagogia en la cual se trascendieron los contenidos y se dio
relevancia a los procesos de pensamiento, procurando un equilibrio en las

diferentes dimensiones del ser.

Esta estrategia metodolégica, generd un trabajo dindmico y la posibilidad
de realizar una rotacién permanente y equilibrada en las diferentes aulas
(ver anexo 2), con la intencién de desarrollar en el nifio autonomia,
seguridad y responsabilidad frente a sus deberes y espacios en los cuales
se desenvolviera.

Permiti6 generar lineas claras de investigacion y cualificacion docente,
enmarcadas por el trabajo de cada una de las aulas; siendo el primer
paso a realizar dentro la sistematizacién del quehacer pedagégico en el

preescolar, a través del trabajo interdisciplinario.



CAPITULO IT

MARCO TEORICO



CAPITULO 0

2. MARCO TEORICO

El siguiente capitulo hace referencia a la pregunta por el conocimiento,
bajo la perspectiva de la teorfa piagetiana, que permite visualizar el
desarrollo cognitivo del nifio en edad preescolar, describiendo los estadios
del desarrollo de la inteligencia, haciendo énfasis en el preoperacional
concreto y reconociendo el aprendizaje como la elaboracién y
modificacion de estructuras mentales y al educando como un agente

constructor de conocimiento.

2.1 EL CONSTRUCTIVISMO SEGUN PIAGET

Como es bien sabido, uno de los autores que se opuso con més fuerza a
los planteamientos empiristas y asociacionistas fue Piaget. Tanto en el
ambito epistemologico como psicologico, Piaget defiende una concepcion

constructivista del conocimiento que se caracteriza por lo siguiente:
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Entre sujeto y objeto de conocimiento existe una relacion dinamica y no
estitica. El sujeto es activo frente a lo real, e interpreta la informacion
proveniente del entorno.

Para construir conocimiento no basta con ser activo frente al entorno. El
procesa de construccion es un proceso de reestructuracién y
reconstruccién, en el cual todo conocimiento nuevo se genera a partir de
otros previos, o nuevo se construye siempre a partir de lo adquirido y lo
trasciende.

El sujeto es quien construye su propio conocimiente con una actividad
mental constructiva propia e individual que obedece a necesidades
internas vinculadas al desarrollo evolutivo.

La teorfa Piagetiana se ha ocupado fundamentalmente de la construccion
de estructuras mentales. Los trabajos de Piaget se han centrado en la
génesis de estructuras y operaciones de cardcter logico, cada vez mids
complejas y potentes, que dotan al individuo de una mayor capacidad
intelectual vy, por lo tanto, le permiten una mayor aproximacién a objetos
de conocimiento mas complejos.

Piaget estaba interesado en identificar, describir y explicar principios y
procesos generales de funcionamiento cognitivo, y en estudiar como estos
principios y procesos intervienen en la construccion de las categorias

l6gicas del pensamiento racional (espacio, tiempo, causalidad).
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En segundo lugar, para Piaget el proceso de construccién de conocimiento
es un proceso fundamentalmente interno e individual, basado en el
proceso de equilibracién, que la influencia del medio sélo puede favorecer
o dificultar. El didlogo se establece entre sujeto y objeto, y la mediacion
social no constituye un factor determinante, ya que la construccién de
estructuras intelectuales progresivamente maés potentes obedecen, en

fltimo termino, a una necesidad interna de la mente.

El punto de vista que tiene Piaget del aprendizaje es que los nuevos
conocimientos se desarrollan mediante la modificacién activa, por parte
del nifio y de sus propios conocimientos.

Para los piagetianos es muy importante que los nifios establezcan
relaciones entre las cosas porque mediante ese proceso de relacién, ellos
construyen su conocimiento, el cual se adquiere mediante la creacién de

relaciones.

22  ELPROCESO COGNITIVO SEGUN PIAGET

Para Piaget el pensamiento se origina en la accién- experiencia dindmica- y

la organizacion progresiva del desarrollo de aquel consiste en una
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construccién de estructuras operatorias a partir de la coordinacion general

de las acciones. Esta construccion se efectta por abstracciones reflexivas,

diferenciaciones, reorganizaciones e integraciones. Por ejemplo para que el

nifio llegue a diferenciar colores:

e Primero jugard con los colores: bolas, maderas, lapiceros (fase
manipulativa).

» A continuacién agrupard los objetos que son del mismo color y
diferenciara un grupo de otro por el color (fase de diferenciacion)

¢ Por iltimo, sabra colocar un nuevo objeto en su grupo correspondiente
y encontrara aquellos colores en otros objetos (fase de generalizacion y

aplicacion).

Los procesos para la construccion de estructuras operacionales estin
dirigidos por una equilibracién progresiva, que supome la interaccién
continua entre el sujeto y los objetos; se da un doble movimiento de
asimilacion de lo conocido a las estructuras del pensamiento y de
acomocacion de éstas a lo real.

Bn consecuencia, para conocer las pautas de la conducta inteligente de los

primeros afios y las operaciones intelectuales mas complejas hay que
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comenzar por considerar las manipulaciones y las experiencias con objetos,
que son caracteristicas del nifio pequefio, teniendo en cuenta que sus
percepciones y su adquisicion de conceptos son operaciones
interrelacionadas, méas que independientes y no se dan aisladamente en el

proceso del conocimiento.

23 SUPUESTOS DE LA TEORIA EVOLUCIONISTA Y BIOLOGICA
DE PIAGET.

“ Varios de los supuestos basicos que se indican a continuacién, son el

punto de partida de la teoria de Piaget:

= El crecimiento biologico estd en el origen de todos los procesos
mentales.

¢ las experiencias que realiza el nifio lo conducen al desarrollo cognitivo.
De ahi la importancia de situar al nific en un ambiente rico de
experiencias, adaptadas a su grado de madurez.

¢ Cada nivel de desarrollo arraiga en una etapa anterior y se continua en
la siguiente.

e Cada etapa implica una repeticién de procesos del nivel anterior, bajo
una diferente forma de organizacion.

s Las diferencias en la pauta de organizacién dan lugar a una jerarqufa

de experiencias y acciones.
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Segtn Piaget conocimiento no procede directamente del entorno como
afirman los empiristas (Locke, Berkeley y Hume), sinc de la interaccion
entre el objeto del entorne y el conocimiento que el sujeto aporta de la

situacion” 6,

24 IDEAS DE PIAGET RELACIONADAS CON EL DESARROLLO
EVOLUTIVO DEL NINO DE 5 A 8 ANOS.

Piaget se propone estudiar cémo es en el nifio el proceso de construccion

del conocimiento, cudles son sus grados de avance, més que la cantidad de

conocimiento que va logrando. Le interesa su desarrollo cualitativo, es

decir, en la maduracién del conocimiento y de las estructuras intelectuales.

El nifio entre los 4-5 a 7-8 afios estd situado en una etapa llamada en la
clasificacion de Piaget, de desarrollo preconceptual o preoperacional y la
etapa de las operaciones concretas. Aqui el nifio realiza el gran avance que
va desde la manipulacién principalmente sensoric-mofor a las primeras
manifestaciones de representacién interior, simbélica y abstracta, lo que

equivale a afirmar que en esta etapa va avanzando gradualmente en su

¢ Flavel, | M. Bl Desarrollo de la psicologia de fean Piaget, Pég. 218,219
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proceso intelectual desde un nivel sensorio-motor -a la inteligencia
representacional simbdélica.

Empezando en este periodo y terminando en el de las operaciones
concretas, se dan cambios importantes en el concepto que el nifio tiene de
causalidad, tiempo, espacio, cantidad, azar, movilidad y otras categorias

basicas.

A los 4-5 afios ha adquirido ya un cierto equilibrio sensorio-motor que le
permite ampliar el mundo de sus experiencias y adquirir mayor
refinamiento en la coordinacién de su motricidad, que estd intimamente

relacionada con el desarrollo intelectual posterior.

En la primera fase de la etapa pre-operacional, la vida del nifio parece ser
de permanente investigacién. Investiga el ambiente y las posibilidades de
actividad en el mismo. Sin embargo, su conocimiento del mundo se limita
a lo que percibe de él y no posee alternativas. Tiene una visién tan
limitada de las cosas que le conduce al supuesto de que todos piensan
como ¢] y le comprenden sin que él deba esforzarse por expresar sus
pensamientos y sentimientos, esto se evidencia en el egocentrismo tan

caracteristico de esta etapa que desaparecerd progresivamente.
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2.4.1 Concepcitn del Desarrollo: Las Etapas

El desarrollo es un proceso inalterable, evolutivo y continuo, pero dentro
de ese proceso pueden distinguirse una serie de etapas y sub- etapas
diferenciadas. Cada una de ellas se da dentro de un perfodo aproximado
de edad, que no coincide exactamente con las cronolbgicas; puede
apreciarse a través de pautas caracteristicas de organizacion que se

manifiesta, en conjunto, en una secuencia definida,

Los cambios de comportamiento de cada etapa presentan diferencias y
semejanzas que no se¢ pueden discernir con facilidad pero si presentan
suficiente heterogeneidad para establecer su diferenciacién y analisis.

En primer lugar las etapas se suceden con un orden invariable; asi una
etapa A se presenta en todo nifio antes que B y de un modo constante. La
edad en que aparecen estas etapas puede variar sin identificarse
exactamente con la edad cronolégica. Las variables culturales,
experiencias previas, inteligencia, etc., parece que influye decisivamente.
Segtin el autor Labinowicz” Piaget cree que no todos los adultos normales

que viven en una misma cultura alcanzan un pensamiento adulto.

* Lablnowicz, Ed. Infroduccidn a Piaged, Fondo Educativa interamercane, pags 67, 48,69
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Las etapas del desarrollo general que van desde el nacimiento hasta la

madurez son:

s Sensorio-motor de Ia Infancia: (0-2 anos) Que va desde los reflejos e
indiferenciacion del yo y de los objetos hasta una organizacion
relativamente de acciones-sensoriomotoras en el ambiente inmediato
que le rodea. Esto supone ajustes sencillos tanto perceptibles como
motores de cosas mas que una manipulacion simbodlica de las mismas.

¢ Etapa pre-operacional o pre-conceptual: (2-7 afios). Se caracteriza por la
capacidad del nifio para representarse la realidad y para combinar
interiormente las representaciones con el fin de deducir soluciones de
problemas que tener que experimentarlos. El nifio es capaz en este
periodo de imitar modelos no presentes en el campo de la percepcién,
asi como de inferir causas alli donde solo son visibles los efectos.
También es capaz de construir recuerdos de sucesos pasados. Este

- periodo prepara al nifio para la etapa de las operaciones concretas.

» Etapa de operaciones concrefas: (7-11 afios). Se caracteriza por la
organizacion conceptual del ambiente que rodea al nifio, en estructuras
cognoscitivas llamadas agrupaciones. El nifio presenta ya un esquema
conceptual ordenado y relativamente estable v lo usa constantemente

en su exploracién del mundo de objetos que lo rodea.
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2411 Caracteristicas del Pensamiento del Nifio en la Etapa

Preoperacional

En este periodo de su desarrollo el nifio tiene limitaciones cognitivas y
el conocimiento de éstas permite entender mejor su conducta. [.os nifios

efectiian operaciones cognitivas, con limitaciones por varias razones:

e Dependen del pensamiento unidimensional que atiende solamente
aun aspecto de una determinada situaciSn y no toma en cuenta
otros aspectos importantes. El nifio considera que sus pensamientos
son realesy los toma por correctos: rara vez puede decir: “Bueno,

puede que yo no este en lo cierto”, el nifio no puede pensar o

preguntarse sobre sus propios pensamientos.

¢ Su razonamiento es transductivo porque utiliza los detalles de una
acontecimiento para juzgar o anticipar un segundo acontecimiento.
El nifio razona a menudo de lo general a lo particular,

» No puede formar categorias conceptuales, aprende a nombrar todo
lo que encuentra pero no agrupa, asocia o clasifica cosas ficilmente

de acuerdo con categorias conceptuales.
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No puede seguir transformaciones o entender procesos. La
preocupacion del nifio por los estados inicial y final y su wvirtual
desinterés por los procesos de transformacién limitan su capacidad
de razenamiento.

Su pensamiento se caracteriza por el centramiento. Fija su atencion
selectivamente en una faceta de un acontecimiento u objeto cada
vez, ignorando los demas. Por ejemplo un nific dibuja una fruta
colocada en un frutero tal y como la ve desde sa posiciém, pero no
puede hacer un dibujo y ni siquiera una descripcion de la fruta
vista desde otro angulo, a menos que pueda levantarse y situarse
en esa posicion.

Carece de reversibilidad y anticipaciéon, no puede invertir
conceptualmente las acciones. La inversibn consiste en rastrear
mentalmente un objeto u acontecimiento hasta su origen. La
capacidad de invertir operaciones lo lleva a muchas conclusiones
ilégicas. Por ejemplo si se colocan en paralelo lépices de igual
longitud, la mayoria de Jos nifios llegan a decir que son iguales de
largos”, sin embargo si se mueve uno de los l4pices unos pocos
centimetros hacia los lados, el nifio seguramente dird que uno de

los lipices es més largo que ofra.
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« No tiene conservacién de cantidad que es la capacidad para
reconocer que un cambio perceptivo no implica necesariamente un
cambio sustantivo en ¢l No se da cuenta de que los cambios en una
dimensién de un objeto no implican necesariamente el cambio de

ofras dimensiones.

24.1.2 Estadios del Desarrollo de la Inteligencia en la Etapa

Preoperacional

Las respuestas de los nifios obtenidas por Piaget en sus experiencias,

se distinguen tres estadios sucesivos.

¢ Elprimero, donde el pensamiento es rigido y sujeto a percepciones
directas, surge la base de la adquisicion de la nocion de
conservacion, por eso se considera de génesis.

¢ El segundo es de transicién o elaboracion.

¢ El tercero de logroy adquisicion.

El pensamiento del nifio no es reversible porque en su estructura
mental no se han instalado capacidades tales como las de reunir dos
acciones para derivar de ellas una tercera o mantener la imagen de un

objeto en su lugar mientras se lo ubica mentalmente en otro sitio.



La reversibilidad, concepto fundamental de la teoria de Piaget, se
cumple cuando el pensamiento es capaz de llegar a un mismo punto -

a una misma conclusion -~ habiendo tomado caminos diferentes.

2.4.1.3 Desarrollo Cognitivo y Perceptual en el Estadio Preoperacional

Concreto del Nifio en Edad Preescolar.

El nifio en edad preescolar se caracteriza por su

CONCRECION: No comprende conceptos abstractos. Descriptivos.
REALISMO MAGICC: No distingue la fantasia de la realidad.
EGOCENTRISMO. No puede considerar una situacién desde el punto de
vista del otro.

ANIMISMO: Le da a los objetos las cualidades que cree convenientes.
CENTRACION. Responde tunicamente por solo un aspecto de una
situacion.

DOMINIO CONCEFPTUAL: Reflexién sobre lo percibido, pero no sobre la
reflexién hecha.

ATENCION ESTATICA: Ve las cosas como son, no reflexiona sobre sus
origenes o transformaciones.

IRREVERSIBILIDAD. No pueden retroceder sus pasos en el pensamiento.
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RAZONAMIENTO TRANSDUCTIVO: No induccién-deduccién. De lo
particular a lo particular.

SIMPLISMO CONCEPTUAL: Usa pocas caracteristicas de los objetos.
IDIOSINCRA TICIDAD: Poco entiende por la comunidad social.
ABSOLUTISMO: Un concepto no puede responder a dos o mas objetos o
hechos.

INACCESIBILIDAD: No puede describir los conceptos.
ATAXONOMICOS. No  clasifica  sistemidticamente,  agrupa
asistematicamente.

MEMORIA SENSORIAL: Repite lo percibido a partir de estimulos.

2.5 LAS COMPETENCIASEN EL AULA

Reconocer al educando como ser constructor de conocimiento, implica
reestructurar la labor dentro del aula, las formas de asumir la docencia, en
especial abandonar el transmisionimo-repeticionista tradicional y la
relacion profesor- educando centrada en la oralidad. Et aula y la
institucion educativa han de ser transformadas de organizaciones
puramente lineales a estructuras no lineales, desde donde se apunta a
reconocer v potenciar las competencias del ser en sus diferentes

dimensiones.
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“ N. Chomsky conceptualiza competencias recurriendo a los conceptos de

capacidad, de disposicién, de actuacién y de interpretacion.

Planteando que si éstas (las competencias) fueran capacidades no

obedecerian a construccion, sino a desarrollos gue tendrian como meta un

perfeccionamiento” 7.

Para H. Gardner “ Las competencias se presentan de la siguiente manera:

*“Para la produccién (hacer una composicién o una interpretacion musical,

realizar una pintura o un dibujo y escribir imaginativa o creativamente).

¢ Para la percepcion (efectuar distinciones o discriminaciones y pensar de
forma artistica).

¢ Para la reflexion (alejarse de las producciones propias o de otros
artistas para intentar comprender los objetivos, los motivos, las
dificultades y los efectos concebidos)”s.

A continuacién se presentan los fundamentos teéricos correspondientes a

las aulas especializadas para el desarrollo de la comunicacion y la

expresion y del desarrollo del pensamiento l6gico matematico, lo cual

permite dar un soporte conceptual frente a los procesos que alli se

desarrollan a través de la metodologia propuesta.

4 Galego. Rémulo. Competancias Cognoscitivas, pag 17
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2.6 ELLENGUAJE EN EL PENSAMIENTO Y EN EL. AFRENDIZAJE

(Aula para el desarrollo de la comunicacitn y la expresitn).

Un logro importante del desarrollo infantil en el inicio del periodo
preoperacional es la habilidad del nifio para separar su pensamiento de la
acci6n fisica. El nifio es ahora cada vez més capaz de representar objetos,
acciones y eventos por si mismo, mediante imégenes mentales y palabras.
La adquisicion infantil del lenguaje estd intimamente ligada a otras formas
de representacion-imitacién, juego simbélico y fantasia mental que
emergen simultineamente en su desarrollo.

A medida que el nifio avanza en el periodo preoperacional se vuelve cada
vez més apto para representar objetos y eventos en una gran variedad de
formas. Puede representar tanto como los objetos existentes como los
ausentes. También puede comunicar sus representaciones mentales a otros
a través del lenguaje y del dibujo. Aunque este proceso de
representaciones se inicia en la transicién al periodo preoperacional,
contintia desarrollindose gradualmente a través de todas las etapas
posteriores.

Estos modelos de representacién varfan en complejidad y abstracciones. El

lenguaje es el modo de representacion mas complejo y abstracto. Donde

8 Ibid, p.2t



otras formas de representacion llevan algGn parecido con los objetos o
eventos que simbolizan, el lenguaje se expresa en simbolos que no tienen
ningtn parecido. Distinto a otras formas de representacién que son
creaciones personales, el lenguaje se adquiere dentro de los limites de un
sistema socialmente definido. Aunque el lenguaje a menudo acompafia
otras formas de representacion y la mayoria de las reglas del lenguaje se
han elaborado a la edad de 5 afios, el dominio infantil de replas maés
complejas y el total significado de la palabra es gradual.

Segtin la autora Emilia Ferreiro® Piaget identifica tres niveles de
representacion, dos de los cuales son pre-verbales. Las clases de
representacion y su nivel aproximado de complejidad se ilustran en la
proxima tabla. La tabla comienza abajo y va hacia arriba desde el nivel mas

simple de representacion.

® Femeiro Emika. Los Sisternas de Escritura en el Desamolio del Nifie, P&g 98.
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Niveles y Tipos de Representacién

Nivel Tipo
Signo Palabras.
Una clase de
simboloe sin Una palabra por si misma evoca imdgenes mentales claras y relaciones
parecido al mentales con significado basade en una variedad de interacciones con
espacio real objetos v eventos. La palabra sirve para recuperar ideas perscnales y
expresarias
Simbolo Dibujos
Algan parecido [ Los nifios que tienen ricas experiencias con objetos y eventos pueden
con el objeto real | interpretar correctamente representaciones pictéricas en funcidn de
aunque distinto | experiencias ¥ nociones pasadas.
del mismo
Muodelos Fisicos
El nifto es capaz de representar un objeto fisico con un modelo
tridimensional hecho de barro ¢ un dibujo plang, evocando una imagen del
objeto real a partir de las representaciones.
Juego de fingir
Las nifias usan objetes para representar otros objetos (juego simbéblico.
Imitacion
El nifio puede representar el objeto usando su cuerpa para representar el
sonido ¥ los movimientos del objeto. Los nifios también representan
sittaciones comunes de la vida cotidiana. (Juego dramética).
Indice Parte del objeto
Parte del objeto | El nific es capaz de construir mentalmente la parte faltante y recrganizar ¢l
real representa | objeto. Elabora una imagen mental del objeto al ver algunas huellas o trazos
todo el abjeto. | causados por £l mismo.
Cuadro N°1. La Constracoidn Activa dal Lenguaje.
El lenguaje se desarrolla como parte de un gran sistema de

representacién, es solamente una forma de representar el mundo.
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El nifio de ordinario muestra un buen dominio del lenguaje hablado a
la edad de cinco anos, independientemente de cualquier instruccion
formal. Este desarrollo del lenguaje se refleja no solamente en el
lenguaje creciente del nifio sino también en la aplicacién de muchas
reglas de lenguaje. La imitacién juega un papel importante en la
adquisicion del lenguaje en un nifio pequefio. Sin embargo, su habla
no tiene una relacién simple directacon los modelos adultos que el
nifio oye. Sin la ensefianza formal del lenguaje el nifio estd expuesto a
casos aislados de aplicacidén verbal de esa exposicion él gana una
nocién intuitiva de las reglas en un sistema invisible de lenguaje.

En la adquisicién gradual de la estructura gramatical de su lenguaje
hablado, el nifio muestra evidencia de una construccion activa dentro de
los limites del lenguaje. El uso de “ estoy morido”, “yo ande”, sugieren
una conducta gobernada por reglas. La basqueda activa de una regla se
demuestra ademas por el aparente descontento infantil con la formula
plural de pie, el agil intento de gemerar otras posibilidades viables y
finalmente su aceptacién de pies como una excepcion a su regla. El ciclo se
refleja en el probable patrén de uso que iria asf: pie, pieses, pieseses, pies,
pies. El nifio experimenta libremente con palabras en una hisqueda febril

de modetos del lenguaje adulto.
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Otro ejemplo de construccion activa infantil se puede encontrar en los
primeros intentos por construir frases. “El nifio no sélo intenta imitar
como perico, sino que es selectivo atin en la formacion de expresiones que
no ha oido. En la adquisicién gradual de una estructura gramatical, el nifio
tiende a reducir la oracién adulta a un minimo de informacion necesaria
para transmitir el conocimiento, “Mi papd estd arreglando el carro”, se
reduce a “ papa carro”. Al expresar sus propics pensamientos, el nifio
expresa relaciones deseadas por el orden que da a las palabras. En este
contexto, “cuchara, taza” tiene el significado deseado de que “la cuchara
estd en la taza”. Las oraciones abreviadas infantiles sugieren que el nifto
estd creando reglas que se relacionan con los modelos gramaticales de los
adultos. Esta creando ideas con un orden para presentar palabras selectas.
Ademas de la experimentacion activa y la elaboracién de reglas dentro de
un sistema particalar del lenguaje el nifio enriquece también ese lenguaje

inventando nuevas palabras”??

2.6.1 LaRelacién entre la Logica y el Lenguaje

Antes que tratar con problemas similares al nivel proposicional verbal los

nifios muestran su pensamiento légico en problemas que conciernen a

10 tbid, phg 122,123



materiales fisicos. La légica puede preceder en varios afios al lenguaje. Los
niftos pueden ordenar longitudes y colores aproximadamente cinco afios
antes de poder resolver problemas verbales de seriacion. Piaget nos
muestra un ejemplo de esta brecha entre légica y lenguaje. El nifio pequefio
evidencia una inteligencia, una clase de “logica de las acciones” en el
periodo sensomotor previo al surgimiento del lenguaje observable. Piaget
cree que el lenguaje tiene raices en la coordinacion infantil de
movimientos, los cuales son mds profundos que el lenguaje. Durante el
periodo sensomotor, el nific descubre y coordina sus movimientos para
lograr fines de creciente complejidad. Estos patrones de accién de grupo y
los patrones generales de descubrimiento no solamente preceden sino,
tambi¢n parecen sostener la adquisicion del lenguaje infantil.

La laguna entre la Iogica y el lenguaje continua a través de las etapas, atn
cuando el nifio comience a adquirir el lenguaje. Piaget explica que los
patrones de actividad efectivos para la accién inteligente en el d&mbito fisico
necesitan ser reestructurados antes de que sean encerrados en un nivel de
representacién, en otras palabras, no pueden ser trasladados
inmediatamente al nivel de pensamiento sino, hasta ser reaprendidos. Es
decir este es un proceso gradual que explica el retraso entre la nocién fisica

v la verbal
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2.7 LA CONSTRUCCION DEL CONCEPTO DE NUMERO

{Aula para el desarrollo del pensamiento égico matematico)

Contar en voz alta es una de las primeras nociones de nimero aprendidas
por los nifios de hecho, esta generacion de “nifios de television” demuestra
una gran capacidad para contar verbalmente. Sin embargo Piaget nos
indica quc esta habilidad puede facilmente engafiar a un adulto: cl nifio
que puede contar dificilmente entiende los ntmeros. No podemos pasar
por alto la habilidad de ciertos nifios, con poca comprension de lo que son
sus acciones, para imitar a los adultos. Recitar los nombres de los nimeros

en ausencia de los objetos reales es una actividad sin sentido.

Piaget mediante sus estudios sobre el desarrolle del pensamiento infantil,
constatd que las condiciones y nociones indispensables para adquirir el
concepto de nimero y lograr la comprension del calculo no se hallan
presentes en la mente del nifio desde el principio. La presencia de tales
condiciones y nociones resultan de una construccién que se elabora en el

curso del desarrollo genético y se favorece con la actividad sensoriomotriz.

Para Piaget, tanto el pensamiento como el concepto de miimero son el

resultado de una construccion. En la construccién del concepte de nimero
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intervienen por igual dos factores: un interno genético, que comprende el
natural desarrollo de las propias condiciones del pensamiento, y otro
externo, derivado de las experiencias del sujeto en su interrelacién con el

medio.

En la interrelacion con el medio, esa construccidn se favorece con la
manipulacion y actividades sensoriomotrices en general. La accion
combinada del desarrollo genético y la experiencia hacen que vayan
“instalandose en la mente del nifiv” las nociones que permitiran llegar a
construir el concepto de niimero.

Las nociones que se hallan en la base de construccién del concepto de
ndmero son:

» Laconservacién de cantidad

¢ La correspondencia término a término

» Taseriacién

» Lainclusién de la parte en el todo

De todas ellas es la nocion de conservacion de cantidad la que resulta
imprescindible para captar tanto la cardinalidad como la ordinalidad del

namero,
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La nocién de conservacion de cantidad implica la capacidad de percibir
que una cantidad no varia, cualesquiera que sean las modificaciones que se

introduzcan en la configuracitn total, siempre que, por supuesto no se les

quite ni agregue nada.
| Acclén Coordinada en Objelos I
Comrespondencia Setle Inclusién de
uno a unc Ordenada Clase
I
conservacién NOomero Nimero cordinal
ordinal
Mutliplicacibn Adiclén

divisién

Suddracclén

Grafica N°1.1a Construcclén de Concepto de Nimero.

271 La Iniciacion Matemética en el Preescolar

Segun Labinowicz la iniciacién matemética fundamentada en la

psicologia de Piaget, trata de que el nifio por su propia actividad,
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mediante descubrimiento, vaya alcanzando las ideas estructurales
bésicas ~ las mé#s generales - implicitas en los conceptos matematicos,
antes de asediarlo con el calculo numérico o la geometria con que se

enfrentara en la educacién primaria.

La teoria de Piaget nos orienta acerca de las acciones que puede
realizar el nifio para incorporar en su pensamiento los esquemas

necesariod para formar las estructuras de éste.

La ejercitacion de cualquier nocién preparatoria debe ser presentada en
forma vivay a manera de juego, respetando los estadios sefialados por
Piaget y teniendo en cuenta el que esta atravesando cada nifio. El
material que se utilice para cualquier tipo de ejercitacion deberd ser

presentado con la siguiente graduacion.

¢ Materiales concretos de la realidad
+ Materiales figurativos

4 Materiales no figurativos

La iniciacion matemdatica del nifioc como ya se ha dicho, comienza

desde que interactua con el medio, pero en el preescolar debe
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concretarse con una serie de actividades que le permitiran superar sus
limitaciones  cognitivas y alcanzar el pensamiento  operatorio

caracterizado por la reversibilidad y la anticipacién.

“La buena pedagogia debe enfrentar al nifio a situaciones en las que
experimente en el méis amplio sentido de la palabra: probar cosas para ver
qué pasa, manejar objetos, manejar simbolos, plantear interrogantes y
buscar sus propias respuestas, reconciliando lo que encuentra en una
ocasion con o que encuentra en otra, comparando sus logros con los de

otros nifios”11

11 Labinowicz, Ed, Introduccidn a Pinget. Pag 209
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CAFITULO I

3. DISENC METODOQLOGICO

3.1 Naturaleza del Trabajo

La presente investigacién es de caricter descriptivo.

Descriptivo: Porque el problema planteado se propone en una realidad
presente, donde no hay datos pero existen los contextos en los cuales se
pueden generar y obtener, para lo cual se aplicaron instrumentos adecuados

en la recoleccion y andlisis de los mismos.

3.2 Procedimiento

Para efectuar el presente trabajo fue necesario realizar los marcos contextual y
situacional del problema dentro de un contexto histrico, social, legal y

cultural especifico de la Educacién Preescolar.

Posteriormente se realizé una revision bibliografica acerca del enfoque

constructivista, y una descripcion tedrica de los diferentes procesos
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educativos en el preescolar, como: comunicacién, y desarrolle logico

matematico.

Una vez concluida la parte tedrica se procedio a realizar la descripcion de la
situacién, para lo cual se sistematizé la informacién obtenida sobre los
procesos educativos en el preescolar acerca de la finalidad del preescolar, rol
del educador, tiempo de juego en el aula, metodologia implementada frente a
procesos especificos como desarrollo del pensamiento l6gico matematico y
desarrollo de la comunicacién y la expresion, aspectos que permitieron
visualizar los conceptos que se tiemen de nifio, maestro, ensefianza,

aprendizaje, evaluacién, metodologia y educacion integral,

3.3 Poblacion y Muestra

La presente investigacion fue realizada en el centro educativo Liceo
Cambridge, ubicado en el Kilometro 7 via Suba Cota, Vereda Chorrillos, en
un periodo comprendido entre Febrero de 1998 y Noviembre del 2000.

Especificamente en la seccién de preescolar en los niveles de Prejardin, Jardin
y Transicién, los cuales se ocupan de nifios y nifias entre los 4 y 6 afios de

edad promedio.
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3.4 Instrumentos

Para llevar a cabo la presente investigacién se elaboraron registros en diarios
de clase, planeaciones semanales, anecdotarios y observadores del alumno,
con estos se recolecté informacién acerca de los diferentes momentos
educativos, experiencias y situaciones en el preescolar durante estos tres

afios.

3.5 Tratamiento de Datos

Recolectada la informacién a través de los instrumentos anteriormente
mencionados se pudo realizar una descripcién detallada de la experiencia
vivida y las condiciones existentes en el preescolar del Liceo Cambridge
durante el periodo de 1998 y el 2000 en aspectos como el rol del docente, el
perfil de nifio(a), los espacios y el material, los procesos de pensamiento, la

evaluacién y la metodologia de trabajo en este nivel.

La presente investigacion descriptiva se present6 a través de la descripcion
de los criterios mencionados anteriormente en dos momentos especificos. El
primero correspondiente al primer afic de labores académicas, donde se

implement6 la metodologia de aula tnica y el siguiente correspondiente al
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segundo y tercer afic en el que se implementt la alternativa metodoldgica

Aulas Especializadas.

3.6 Descripcion del Momento Inicial de la Experiencia Pedagogica en el

A confinuacion se presentard la descripcién de la  organizacion  del
preescclar del Liceo Cambridge en el momento de iniciar su propuesta
pedagogica, para lo cual se desarrollaron los siguientes aspectos:

¢ Estructura fisica

¢ Estructura del preescolar

+ Metodologia

¢+ Dinamicas de Aula

¢ Evaluacion

La siguiente descripcién pertenece a la experiencia pedagogica vivida

durante el afio 1998 como primer momento de la propuesta.

3.6.1 Estructura Fisica
Se asigné un bloque de la planta fisica del Liceo como médulo de preescolar,
el cual constaba de cinco salones amplios, iluminados, con una dotacién de

muebles (escritorio y silla para la maestra, 25 mesas y sillas para nifios, una
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biblioteca, un mueble para materiales, un estante para organizar y una
alfombra) disposicién espacial que se unificé para todas las aulas, un pasillo
amplio, bafios para nifios y nifias con un tamafio en sanitarios y lavamanos
adecuado a la estatura de ellos, dos bafios para docentes y un patio de recreo

que constaba de una arenera y una Gnica estructura de juegos.

3.56.2 Estructura del Preescolar

El preescolar inicio sus labores con los niveles de Kinder, Transicion y
Primero los cuales correspondian a las edades de 4, 5 y 6 afios
respectivamente, en una jornadas escolar de 8:00 am. a £00 pm. y se
desarrollaban 4 bloques (2 horas clase cada uno) bajo la orientacion y
responsabilidad de la maestra tutora y con el apoyo en algunas horas por
patte de maestros de 4rea como inglés, miisica, teatro y educacidn fisica.

El equipo de docentes estaba conformado por cinco maestras licenciadas en

preescolar
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3.6.3 Metodologia

La direccitn de cada grupo estaba a cargo de la tutora (maestra Licenciada en
Preescolar), quien asumia el acompafiamiento académico y evaluativo;
siendo ésta la responsable de orientar y planificar estrategias metodolégicas
encaminadas al desarrollo del aprestamiento motriz fino, grueso, pre-lectura,
pre- escritura, pre-matemdticas, actividades y técnicas manuales en la
elaboracién de trabajos, y la aplicacibn de diversas experiencias que
estimulaban la formacién de pre-conceptos bdsicos en la preparacién para el

ingreso a la educacién primaria.

3.6.4 Dindmica de Aula
La dinamica de aula implementada en la estrategia metodologica de “Aula

Unica” estaba estructurada bajo unidades de trabajo como:

UNIDADES DE TRABAJO CONTENIDOS

¢ Nocianes Espaciales

- Ceyca - lejos

= Arriba abajo

APRESTAMIENTO GENERAL - Alo-bajo

- Dentro- fuera

- Adelante- atvds

- Drelante de - al lada de

Nociones de peso

- Pesado - liviano

+  Nociones temmporales




- Antes —después
- Primero- filtiow
. Dias de ia semana
- Dia - noche

+  Nociones de medidas
- Ancho - anposto
=  Largo - corim
¢  Lateralidad
- Derecha - izquierde
- Direcclonadidad

¢  Moiricidad Fina
- Aprehensitn
-  Segnimiento de lrayectorias
- Direcciomadidad
»  Fluidez de trazo
PRE-ESCRITURA - Postuys rarporal
= Saguimiento de instrucciones
- Pominancia lateral
- DiscriminaciGn visomal
- Codificacién

Discriminacitn visual
Discriminacion auditiva
Fonética

Deoodificacién
Direccionatidad
Seguimientn do trayectorias

PRE- LECTURA

L N B B BRI

¢  Aprestamiento
- mucho - pom
PRE- MATEMATICAS - més que - menos - que
- Clases de lineas
- Simetria
- Figuras geométricas
= Clasificacién y correspondencia
- Eguivelencia
- Ordeny Serlecién
- Correspondencia mimérica
- Ladecena
- Nameros
- Adicén y sustraccif

Picado
Rasgado
ACTIVIDADES MANUALES Plogado
Técnicas de pintura

Ensartado

Recurtar signiendo tayectorias

- " & - *

Cuadra N 2 Dindmicas de Aula
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Las aulas especializadas respondieron a una dindmica denominada
Proyecto de Aula para el Preescolar (PAP), el cual obedeci6 a una estructura
frente a las dimensiones del ser y los logros que se buscaban en cada una de
ellas; a continuacién aparecerd la estructura de un (PAF) para cada uno de

los niveles del preescolar:



PROYECTO DE AULA - ME RELACIONO

NIVEL: Prejardin
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LOGRO: A través de este proyecto el nifio y la nifia se relacionaran con las

personas que lo rodean a través del contacto en las diferentes actividades.

Dimension hidica
Indicadores de logro:

¢  Expresa von 3U cucrpo Siuaciones ¥ acoiones

¢ Renlizs gjercicios soondinedos oon sus piermas

¢  Muestrs inients al reatizar actividades en equipo
& Dopresa con a0 CUETPO AcCiones imitativas

Dimensian Comunicativa
Indicadores de logre:
+  Comparie ideas v opirdones cop Jos demis

.
* Comprende narmciones orales sancilias
¢  Buprese su opinién ecevea de o que observa

|

Dimensitn Intelectiva

Be expresa #n forna oral y grafica |

Dimensiin Perceptiva
Indicadores de logro:

.

*
*
L/

Identifica las noviones altro-baia on perstnas y objetos
qus e rodean
Se vbica en el medio bagado en ke relacion cerc lejos

Diferercia bas nociones dia - noche

Revmoce las nacicnes dentro fuera

Indicadores de logro:
+  Ttiliza sus habilidades manuales o la oreacicn de
objetos

Indicadores de logro: Dimensién Cognoscitiva

¢ Asocia dibujos con su correspondiente sihucts Indfmﬁkiﬂgml B

+ Estableoe diferancias v semejanzas 4 Reconoce b log integrantes de su fumilia

#  Idcnbifica log objetos por su nombre F +  Ideatifica las partes del Ingar donde vive

+ Comprende y reslizn sermeiones +  Nombm cunlidades y caracleristicns de los ohjetos

¢  Relacions situciones con el memesio de su ¢ Serclacions y comparte ¢on todos los demds
realizacion + Reconace sitios del bamio y su imporancia

Dimensién motriz Dimensién Creativa y Musical

Indicadores de logro:

*

Demuestra sensibilided y espontancidad frente n
diverses manifesiagiones musicales

*  Merelecionaré con las personas que me rodean a
trads del dislogo v mediante la realizacion 3¢ las
difeventes aotividades de mi proyesto

4 Compartité v colaboraré en las diferentes
aetividedes del proyecte

+  Mamipula difereates materiaies en la claboracion de 4 Utiliza su cuerpo pars levar e ritmo
figuass %  Seexpresa por difarentes lenguajes artisticos
»  Aplica von libertad colorex a s dibujos »  Utiliza ingbrumentoy pata acompediar y evar £] riono
#  Demmesira habilidad mamsal a través del picado, ¢ Discrimina los sonédog de sus alrededor
msgndo, recortade y coloreado
¢  Mensia con habilidad [as tileras i recortar figuras
Socializacién del provecto
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PROYECTO DE AULA - SOY IMPORTANTE
NIVEL: Jardin
LOGRO: El nifio se reconocerd como persona iinica, especial e importante,

como medio para elevar su autoestima.

Dimengién Hidica

Indicadores de logro:

+  Realim cjercicios fisicos siguiendo ritmos diferentes

*  mesliza gecicaes usando diferentza parles de su cuerpo v
siguiendo un modelo

+ Demuesira destrezas ¢n sus movimiemios =l segnir
; .

+  Es hihil al renlizar ejercicios de lanzar y almpar objetos

Dimeasién Comanicativa Dimensitn Perceptiva
Indicadores de logro: Indicadores de logro:
+  Uliliza su cuerpo para expresar #  Identifica y splica las nociones ammibe - absjo
+  Expresa sus ideas por medio de ta namacion oral #  Encuentra figuras dentzo de un fondo ¥ descubre sus
¢+ Comprende § represente. narraciones de cieatos caracteristicas
+  Se express wtilizando algunas normas de cortesie +  Diferencia y compars ¢lementes largos v cortos
Dimengién motriz Dimensién Creativa y Musical
Indicadores de logro: Indicadores de logro:
¢ Manipuln plastilina y molden objetos Hbremente ¢ Musve su coerpo siguiendo un ritmo determinado
¢  utliza el plegadn para crear accesorios de asec y 4  interprete canciones sigurendo el Hitmo
vestido +  demuessira ereatividad el dibujar ya s moldear
+  olabara tteres utilizando recortado ¥ pintura con
pincel l
Dimensién Intelectiva Dimensién Cognoscitiva
Indicadores de logro: Indicadores de logro:
+  Encuentra caracterislicas igusles y semnejenies 4  Idemifica lag partes de su cumpo y 1a funcidn que
entre lay personay cumplen:
4+ pecibe y schale detalles diferentes entre lns + rteconoce y valora las difizemcias [eicas con el sexo
contrario
¢ reconoce lag formns y ceracteristicas de los +  practica bébitos de aseo
elementos

Socializaciin dd proyecto

#+  Day a conocer aspectos importantes de mi fsico,
eXpreso mos gusios ¥ 1eConozeo Y Tespete ek de los
demas




PROYECTO DE AULA - Mi HISTORIA
NIVEL: Transicion
LOGRO: Expresard y representard aspectos de su vida, identificando sus

valores e importancia.

Dimensiin ladica

Indicadores de kogro:

¢ Desoubre las  diferestes  posibilidades  de
movimetta de s cuerpo

¢  Participa on dislogos y otras inderacciones

&  Demuestie egilidad an actividades atléticas

Dimensién Comunicativa Dimensién Perceptiva

Indicadores de lagro: Indicadores de logro:

+  Expresa sus emociones y vivencias a través de ¢  Descubre seraejanzas y diferencias entre los rifios ¥ las
lenguajea y modios gestusles, vertwles, grafioos ¥ nifias ¥ ssume wna posicion de respelo
plisticos #  [dentifice y mancja con precisiém las nociones arribe-

#  Pasticipa cn forma dindmica en la proomnciscién de phajo en las difcrentes actividedes seflaladng
rimas +  Identifica pociones grande, madiamo pequefio

Dimensiin Intelectiva

- ) Dimensiin Cognoscitiva

Indicadores de iogra: . ¢

4 Indicadores de logro:

+  Utikza de manesa creativa sus experiencies, . .
nociones ¥ competencias pars &rcontrar +  Establece relaciones con las personas que atienden su
alternatives de salucion a probletmas v situnciones salud ¥ comprende sus funciones
de la vida cotidiana

Dimension moiriz Dimensibn Creativa y Musical

Indicadores de logro: Indicadores de logra:

+  Thliza la técnica del esgrafisdo pam mepresentar +  Lhilizando partes del cuerpa humano cres. seres
R CUETpo [ imaginarics ¥ les da nombres

»  Mansja con acatividad materiaies de trabajo #  Represenia situacioncs sobre el cuidado de su cuerpo
durante In realizacién de actividades manueley par medio dz le creacion grifica de simbalos

# Uiz difersntes ticnicas para decorar dibujos

Socializacion del proyecio

+  Reconozea mis cualidades y valores y iambién los
de mis sompafieros y compuferas
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3.6.5 Evaluacion

La evaluacion implementada en este primer momento fue de carécter
cualitativo y formativo con énfasis en el desarrollo socio- afectivo de cada
uno de los educandos, ésta fue implementada con el fin de acompafiar el
proceso de aprendizaje del nifio para orientarlo en sus logros, avances o
tropiezos, era una apreciacion precisa y permanente de las caracteristicas y
rendimiento del nifio a través de un seguimiento durante todo el proceso de
formacion. Este informe era una construccion individual de la maestra tutora.

(ver anexo 3)

La experiencia descrita anteriormente respondié al momento de iniciacion,
que a su vez sirvié como diagnostico de los diferentes aspectos, los cuales
fueron evaluados conjuntamente con el equipo de preescolar y las directivas
del Liceo, esto permiti6 determinar las fortalezas y las debilidades de la

experiencia vivida en este primer afio:



Fortalezas

Debilidades

Momento de reconocimiento enfre pares y
niiios.

Identificacion que tiene el nifio con la
tutora (o)

Estructuracién de habitos desde el espacio
de aula dnica.

Imposibilidad de rendir adecuadamente
en €l desarralle v orientacién de los
diferentes procesos de formacién de los
educandos.

Necesidad de centrarse en un proceso
determinado para fortalecerlo y
enriquecerio a través de la especializacién.

El procesa de evaluacisn que se realizaba
era una reconsiruccion individual.

Proceso de formacion concebido como
espacio de aprestamiento para el ingreso a
la educacién bisice primaria.

Subutilizacién de recurses por
desconocimiento de cdmo aprovecharlo y

para qué

Imposibilidad de hacer seguimiento a los
procesos de pensamiento y al desarrollo de
competencias eapecificas (por

desconocimiento).

Relevancia que se le dio a los contenidos y
no a los procesos de pensamiento.

Dependencia que se crea entre el nifio y su
tutor al permanecer la jornada completa en
su compajifa.

Cuadro N° 3 Fortalezas y Debilidades de 1a Metodologia “ Aula Gnio”
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Fl resultado de esta evaluacién mostrd la necesidad de reestructurar la
metodologfa implementada hasta el momento en aras de cualificar la
profesionalizacion del docente, la optimizacién y aprovechamiento de los
espacios ¥ los recursos, la evaluacién y los procesos de aprendizaje del
preescolar, por este motivo surgi6 una nueva alternativa metodol6gica la
cual constituye la propuesta del presente trabajo con énfasis en la relacion

entre metodologia de aula y construccién de conocimiento.



CAPITULO TV

PROPUESTA



CAPITULO IV

4. PROPUESTA

Aulas Especializadas: Una Alfernativa Metodoldgica para la Construccion de

Conocimienio en el Preescolar del Liceo Cambridge.

PROPUESTA

AULAS ESPECIALIZADAS

NINO EDUCADOR

ALTERNATIVA
METODOLOGICA

I

CONCLUSIONES

RECOMENDACIONES

Grifica N° 2. Estruciura de lo Propuesha,



4.1 AULAS ESPECIALIZADAS

Las aulas especializadas son espacios o ambientes abierios y flexibles,
creados para pensar, crear, comunicar, experimentar, interactuar y
construir, que respondieron al preescolar como un espacio afectivo de
relacion permanente, fundamentado en la lidica y la socioafectividad
como ejes transversales que sirvieron de eslabdm entre los contextos
familiar y escolar. Espacio que buscaba potenciar el desarrollo integral del
nifioc y la nifia desde sus dimensiones, cognitiva, socioafectiva,

comunicativa, psicomotriz, ética y estética.

Son espacios para vivir, convivir y aprender de la vida y para la vida,
pero ante todo son espacios para que los nifios sean siempre nifos,
felices, dindmicos, constructores de  conocimiento, observadores,

cuestionadores, criticos, reflexivos y auténomos.

Las aulas especializadas, son ambientes con condiciones especfficas, una
de las caracteristicas que hace que se pueda denominar a un sal6n de
clase como aula especializada es el tipo de material que ésta contiene;
la dotacién de cada aula no tHene que ser mecesariamente con material

sofisticado, ni costoso; Solo se requiere organizar y agrupar los materiales
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comuinmente utilizados en el preescolar de acuerdo con las necesidades y

requerimientos de cada una de las aulas.

41.1 Rol del Educador

Presentar y llevar a la prictica una metodologia dindmica y abierta como
lo son Las Aulas Especializadas, requirié que los educadores que alli
participaron respondieran a unas condiciones acordes con la dindmica
social, metodologica y didactica  relacionadas con la especialidad de
cada una deellas, posibilitando estrategias que permitieran desarrollar en

el nifio suser, su saber, y su saber hacer.

Rol de educador en las Aula Especializadas

4 Tutor de un grupo
& Profundiza en un proceso especifico del
EDUCADOR => desarrollo infantil P B
¢ Orienta el procesoc en el cual profundizé
desde Pre-jardin hasta transicién
# Lidera la linea de investigacién en el drea
de profundizaciém elegida

Gréfica N° 3. Rol del educador.
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Dentra de la propuesta cada educador profundizé en un proceso especifico
del desarrollc infantil {(comunicacién y expresion, desarrollo logico
matematico, desarrollo del espfritu cientifico, desarrollo del potencial
creativo, desarrollo psicomotriz), a partir de éste pudo orientar el quehacer
de sus pares; fue el encargado de proyectar el deber-ser del educando en
dicho proceso desde pre-jardin hasta transicién, y quien orienté y lider6 la
linea de investigacién dentro de la dinamica de capacitacion y actualizacion

de los educadores.

A continuacion se presentara la experiencia vivida especificamente en las
aulas para el desarrollo logico- matematico y para el desarrollo de la
comunicacién y la expresion, las cuales se describiran en dos momentos:

experiencia inicial e implementacion de la propuesta.



4.2 AULA PARA EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO LOGICO
MATEMATICO

4.2.1 EXPERIENCIA INICIAL

En el primer afio de la experiencia en el Liceo Cambridge, se entendi6é por
matematicas el aprendizaje de los primeros nameros y sus grafismos,
operaciones sencillas de calculo (suma, resta), las formas geométricas
elementales (circulo, tridngulo, cmadrado), conceptos topologicos (arriba-
abajo, adelante-atrds, cerca-lejos) los cuales se desarrollaban a través de
ejercicios a nivel grifico, conocimientos que a su vez eran animados con
recursos como afiches con ntimeros, canciones, cuentos que tenfan como

objetivo animar a los nifios e interesarlos por los contenidos programados.

4211 Contenidos para cada uno de los niveles

Los contenidos que se plantearon y trabajaron este primer afio fueron:

NIVEL FREJARDIN

CONTENIDOS

El circulo

cuadrado

El triingulo

Grande - pequefio

Lleno - vacio

Primero - ultime

Largo - corto

Laberintos

Asociacién cormespandencia
Asgociacién por senwjanza




NIVEL JARDIN

Logro: Interiorizard la nocién de cantidad y su relacién con el

namere

CONTENIDOS

Muchos - pocos

Primero - segundo - tercero - ultimo
Derecha izquierda

Figuras geomtricas
Correspondencia de figuras
Seriaciones

Nameros cardinales del 1 al 10

NIVEL TRANSICION

Logro: Reconocerd e interiorizard las nociones de cantidad y su
representacion simbélica, y solucionard ejercicios de adicidén y
sustraccidn con mimerncs hasta 10

CONTENIDOS

Figuras geométricas

Primero - segunido - tercero - ultimo
Correspondencialal

Pesado - Mviano

Linea abierta v cerrada

timeros cardinales del 1 al @
Mis - menos

Muches - pecos

Adicién con niimerosdel 1 al 9
sustracciém con mimeros del 1 al 9
<l niimero 10

La decena

Numeres del 11 2119

Dexenas del 10 al 50

MNameres del 21 al 28

Niumeros del 31 al 50

Adicidn vertical

Sustraccidm verticat

El reloj

# & & 8 » ¥ 9 F ¥ ¥ B F WA B PN
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En este primer momento se dio relevancia a la habilidad oral para recitar la

serie numérica, motriz fina para realizar trazos claros y precisos de los

grafismos numéricos y de percepciém visual para relacionar figuras

geométricas y sefialar ubicaciones espaciales a nivel grafico y se dieron

experiencias como las siguientes:

+

Laura de cinco afios, conocia los nombres de los nameros y los
pronunciaba en correcto orden, se le pidié que contara las fichas que se
encontraban sobre la mesa:

- Laura “uno, dos, tres, cuatro,.. cuatro” (no relaciona cantidad -
nombre).

En una segunda experiencia se pide a Juan David de cinco afios que
guarde tres balones en la caja de los juguetes (los balones estin en fila),
después de contar él guarda solo el tercer balén; asocia el nombre del
numero con cacda objeto, pero no comprende la necesidad logica de incluir

en un conjunto los abjetos previamente contados.

Se observo que los nifios demostraban una gran capacidad para contar

verbalmente, pero que dificilmente asignaban a una cantidad el mimero

correcto, ¥ que recitar y trazar los mimeros eran actividades sin sentido.
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4,22 Implementacion de la Propuesta

Para que un nifio se desarrolle mentalmente ha de conocer y comprender
como funciona la realidad que le rodea y debe ir relacionando cualitativa y
cuantitativamente las distintas informaciones y conocimientos siguiendo un

determinado orden.

El desarrollc Légico matematico tomado en semtido amplio, ofrece (a
educadores y nifios) aquelia estructura © marce de relaciones necesarias
para impregnar de logica sus actuaciones y vivencias y ayudar desde esta

perspectiva, a enriquecer la experiencia escolar.

Podria decirse entonces que el desarrollo de un proceso de actividades 16gico
mateméaticas anima y favorece el desarrollo de estructuras cognitivas que
facilitan el razonamiento y favorecen el aprendizaje.

Conover el trabajo realizado por Piaget permitié pensar en una aula en la cual
se diera un sentido diferente al trabajado realizado hasta ¢l momento frente a
Ia matematica.

La teorfa de Piaget permitié tener para el segundo momento de la experiencia
lineamientos valiosos para la seleccion de actividades que estuvieran dentro
de las capacidades intelectuales de cada nifio.

Por lo que se pensé en un espacio que proporcionara experiencias
relacionadas con la capacidad intelectual de cada uno de ellos, que
propiciara situaciones problematizadorasy de construccién para favorecer

el desarrollo de estructuras cognitivas que facilitaran el razonamiento y
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el aprendizaje y en el cual se utiliz6 material concreto que constituy6 un reto
para ellos dentro de su nivel de desarrollo.

Segiin Piaget, las nociones que se hallan en la base de la construcciém del
concepto de nimero son: La Equivalencia a través de una correspondencia
término a término, La Conservacién de Cantidad, La Inclusion de la parte en

¢l todo y La Seriacion.

El aula para el desarrollo l6gico matemdtico, buscd favorecer la
construccién del concepto de nimero a través de experiencias significativas
enmarcadas en las nociones anteriores, y el desarrollc  de cuatro

capacidades, que fueron:

Desarrollo de la Desarrollo de la
capacidad de capacidad de
establecer relaciones K— representacién
logicas
Desarrollo de la Desarrollo de la
capacidad de conocer capacidad de
objetos y materiasy ——"y grganizarse en el
establecer relaciones gpma yen el
de cualidad y cantidad tiempo

Grifica N° 4.Procascs de Pensamiento para of aulo de desarolio léglco malemdiico.
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Se buscé que este espacio tuviera un sentido amplio del desarrollo del
pensamiento 16gico matematico, para lo cual se plantearon los logros para
cada nivel (Prejardin, Jardin y transicién), las competencias a las que se
apuntaba con cada uno de ellos, los nicleos teméticos entendidos estos como
los niicleos integradores que permitieron agrupar conceptos y los temas a

trabajar.
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COMPETENCIAS Y NUCLEOS TEMATICOS PARA EL AULA DEL DESARROLLO LOGICO-MATEMATICO.

GRADO PREJARDIN
COMPETEMCIA ESPACIAL

NUCLEQ TEMATKO: Relaciones espaciales
TEMAS: Posiciones relativas de objetos

Reconocera posiciones relativas del objeto como: dentro-fuera, cerca-lejos, encima-debajo, arriba-abajo.
COMPETENCIA METRICA

NIKCLEO TEMATICO: Magnitudes
TEMAS: longitudes, tiempo, temperaturs, peso

Desarrollard procesas bésicos de comparacién de magnitudes en objetos de su enterno.

Percibird nociones de magnitud como: peso (pesado-liviano) temperatura (frio-caliemte) tiempo (dia-
noche) longitud (large-corta).

Desarrollara procesos béisicos de comparacidn de magnitudes en objetos de su entorno

COMPETENCIA NUMERICA

NUCLEO TEMATICO: Nacitn de mimero
TEMAS: La parte y el todo - Bl tode y 1a parte
Muchos, pocos, todos, ninguano

Reonocerd la inclusién de la parte en el todo.

Apliceré el concepto de inclusitn de la parte en el todo, en material no figurativo.
Reconocera los cuantificadores: muchos, pocos, todos y ninguno.

Desarrollar procesos basicos de cuantificacién.

COMPETENCIA ESPACEAL

NUCLEC TEMATICO: figuras y formas
TEMAS: [dentificacion de formas

Identificar4 figuras geométricas ( circulo, tridngulo, cuadrado) en material figurativo ¥ no tigurativo
Utilizaré las figuras geom#tricas pam la creacion de nuevas formas.
COMPETENCIA METRICA
NUCLECS TEMATIQOS: magnitudes
Unidades e instrumentos de medida.
TEMAS: Medicidn de longitudes

Se aproximaré a algunas relaciones de longitud
Desarrollara procesos bésicos de medicion en objetos de su entorno
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COMPETENCIA ESPACTIAL

NUCLEO TEMATICO: figuras y formas
TEMAS: Identificarién, asociacién y comparacion de figuras

Renlizara asociaciones de figuras peométricas con €] contexto
Desarrollard procesos de observarcién y comparacion encontrando semejanzas y Diferencias entre
figuras geomdétricas

COMPETENCIA ESTADISTICO- ALEATORIO

NUCLEO TEMATECC: estadistica descriptiva
TEMAS: Organizaciin y representacitn de datos

Establecerd relaciones simples en matrices de doble entrada con modelo presente
Realizard organizaciones por criterios de color y forma

GRADCQ JARDIN

COMPETENCIA ESPACIAL

NUCLECS TEMATICOS: Relaciones Espaciales
TEMAS: cerca-lejos, encima-debajo, amriba-abajo, dentro-fuera,

Precisard nociones topologicas con un punto de referencia como: cerca-lejos, encima-debajo, arriba-
abajo, dentro-fuera.
Relacionar las nociones topoldgicas con objetos del entorno

COMPETENCIA METRICA
NUCLEQS TEMATICOS: Magnitudes
TEMAS: Cuantificadoeres, temperatura, tiempo, longitud

Discriminaré nociones de magnitud como ; mas o menos pesado que, frio-caliente-tibio, antes de,

despuds de, largo-corta
Aplicard nociones de magnitud en objetos de su entorno

COMPETENCIA NUMERICA

NUCLEQ TEMATICO: Nocién de numerc
TEMAS: criterios de clasificacién por forma, color
Uno, varios, algunos

Realizard clasificaciones con diferentes criterios.

Agrapard objetos de acuerdo a criterios determinadas.

Reconoceré los cuantificadores: un0, unos, varias, alguncs.

Desarrollara procesos bésinos de cuantificacion con objetos de su entarno.
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COMPETENCIA NUMERICA
NUCLEOQS TEMATICOS: NOCION DE NUMERO
TEMAS: Comrespondencia término 4 término
Clases y sub-clases.
Identificard procesos de correspondencia términe a términe en situaciones cotidianas
Realizara asociaciones simples de correspondencia uno a uno
Reconocerd colecciones v sub-colecciones de objetos prapics de su entorno
Establecerd relaciones de pertenencia y no pertenencia dentro de un conjunto de Objetos
COMPETENCIA ESPACIAL
NUCLEDS TEMATICOS: FIGURAS Y FORMAS
TEMAS: Reconocimiento de caracteristicas
Reconacera caracteristicas bisicas de figuras geométricas
Fealizars construcciones con figuras geométricas
COMPETENCIA ESTADISTICO- ALEATORIA
NUCLEQS TEMATICOS: ESTADISTICA DESCRIPTIVA
TEMAS: Organizacitn y representacién de datos

Bstablecers relaciones en matrices de doble entrada con modele diferido
Realizara clasificaciones por color ¥ forma

GRADO TRANSICION

COMPETENCIA NUMERICA

NUGCLEOS TEMATICOS: nocitn de ndmere
TEMAS: més gue, menos que, igual que.

Identificard los cuantificadores mas que, menos que, igual que, en la organizacién de conjuntas

Desarrallard procesos de observacién y clasificacién con las nociones de cantidad

QOMPETENCIA ESPACIAL

NUCLED TEMATICC: relaciones espaciales
TEMAS: parte superior, inferior, derecha, izquierda

Identificard nociones espaciales coma : parte superiar e inferior, izquierda y derecha
Desarrollaré procesos de ubicacién espacial con objetos de su entarno
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COMPETENCIA NUMERICA

NUCLEQ TEMATICO: nocidn de ndimero
TEMAS: composicién y descomposicién del numera, conteo, orden, seties

Se aproximara a un procese de composiion y descomposicidn del mimero en situaciones concretas
Utilizara diferentes estrategiac de composicién y descomposicién al desarrollar ejercicios ¥ completar
modelos

COMPETENCIA ESPACTIAL

NUCLEO TEMATICC: figuras y formas
relaciones espaciales

TEMAS:  Elpuntoylalinea

Identificard y relacionaré fronteras de objetos en el plano

Realizacé procesos de asociacion entre el punto y la linea
COMPETENCIA NUMERICA

NUCLEO TEMATICO: ndmeros naturales
TEMAS: conteo, composicitn y descomposicién, comparaciones, series.

Reconocerd un primer significado de la adicién y Ja sustracion en situaciones concretas

Utilizard diferentes estrategias para obtener los resultados de operaciones simples

COMPETENCIA METRICA

NUCLEO TEMATICO: figuras y formas

relaciones espaciales
TEMAS: identtificacién, comparacion y asociacién

Identificard relaciones entre figunes pepmétricas ¥ Cuerpos geomitricos

Realizara comparaciones entre figuras geométricas y cuerpos geometricos
i OOMPETENCIA NUMERICA

NUCLEO TEMATICO:  sistemas de mumeracion

TEMAS: composicion y descomposicién de cantidades, conteo, orden

Reconocerd diferentes significades de la decena en situaciones concretas
Utilizar diferentes estrategias al realizar una composicién y descomposicién de la decena

COMPETEMCIA ESTADISTKCO- ALEATORIA

NUCLEO TEMATIOD: estadistica descriptiva
TEMAS: matrices de doble entradas, las caracteristicas

Organizara datos en tablas de frecuencias con tres criterios
Desarrollari ejercicios de clasificacién y organizacitn
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4.2.2.1 Experiencias realizadas

Las experiencias que se desarrollaron en esta aula buscaron favorecer el
desarrollo de las ideas 16gicas que influyen en la construccion de concepto de
numero en el nifio segin Piaget.

> LaEquivalencia
A través de una correspondencia uno a uno.
Hacer pares es la forma mas simple y directa de comparar si los conjuntos
de objetos son equivalentes.
Se entregaron a los nifios fichas de parques azules y rojas, se les invito a
colocar tantas fichas rojas como azules y se les pregunto jcémo saben que
hay tantas fichas azules como rojas?, Los nifios més pequeiios formaron
las hileras y realizaron la comparacién teniendo en cuenta que los
extremos coincidieran, los nifios de transicién colocaron sin dificultad
una ficha roja a cada una de las azules.
También se realizaron ejercicios con objetos concretos que naturaimente
correspondian, por ejemplo cada taza con su plato, cada pitille con su
vaso, cada frasco con su tapa, con los nifios de Prejardin y Jardin.
Con los nifios de transicién se realizaron las mismas experiencias pero
indicAndoles que ordenaran los objetos por filas y que al frente realicen
otra igual a la primera con los elementos correspondientes, en este nivel
se incluyeron experiencias con material figurativo para resolver

situaciones (loterias simples y de asociacion).

La equivalencia o correspondencia uno a uno, es el medio de comprobar la

equivalencia entre conjuntos. En la relacién de equivalencia intervienen tanto
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el concepto de cardinalidad como el de ordinalidad del numero. Es el de
cardinalidad, cuando al comparar los conjuntos, los eclementos que
constituyen cada uno de ellos se corresponden exactamente con los del otro.
Es el de ordinalidad, cuando en esa correspondencia surge una relacion de

mayor o menor cantidad de elementos entre los conjuntos.

» La Conservacion
Conservacion de Cantidad Continua
Se tomaron dos bolitas de plastilina en igual cantidad, preguntando a
Santiago (4 afios) ySon iguales? El responde - Si - luego a una de las
bolitas se le dio forma de lombriz, al preguntarle ;Dénde hay mads
plastilina? Santiago responde que hay més plastilina en la lombriz.
Esta misma experiencia se realizo con Daniela (6aitos), su respuesta es
que en las dos hay la misma cantidad porque no se le ha quitado ni
agregado plastilina.
Experiencias como estas se mMon empleando, arcilla, mazapdn, agua
(coloreada con anilina) depositada en recipientes con diferentes
didmetros; estas experiencias permitieron observar los diferentes

momentos del pensamiento infantil en la etapa preoperacional.



Conservacion de Cantidad Discontinua
Se tomaron 12 botones iguales, se hicieron dos hileras paralelas de seis
botones cada una, se hizo comprobar su igualdad a Camila y Nicol4s
haciendo una correspondencia uno a uno, luego se tomaron los botones de
una fila y ante los nifios se organizaron en un montén. Se les pregunto
:Dénde hay mias botones en la fila 0 en el montén? Camila respondié que
en el monton v la fila habfa la misma cantidad, y Nicolas que en la fila, lo
cual indico que él aun no habia llegado a la nocién de conservacion de
cantidad. |
Esta experiencia ofreci6 la posibilidad no solo de que los nifios apreciaran
globalmente las cantidades discontinuas cuando los elementos se
encontraban acumuladoes, sino también de enumerar éstos cuando se
hallaban disociados.
La habilidad para contar objetos en los nifios que no tienen nociones de
conservacion no garantiza que la equivalencia de dos conjuntos de objetos sea
duradera. Esta nocién de conservacion se desarrolla gradualmente aun si la
reorganizacién se haga en presencia de ellos la mayoria de los nifios més
pequefios se fijaran en el resultado y no en el proceso, para ellos la longitud

de las filas indica el ntimero.
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» La Inclusién de la parte ene el todo
La inclusién de la parte en el todo, o que el todo esta formado por partes
es una nocion que se vincula con el aspecto cardinal del ndmero. “La
aditividad de las partes constituyen el todo. 5i el nific no es capaz de ver
el todo como un invariante, que a su vez estd constituido por partes,
tampoco podra ubicar mentalmente ese todo cardinal”.

En el nivel de Prejardin se propiciaron ejercicios de inclusién parte-todo
con ensartado de cuentas de madera para formar collares, shakiras y
rompecabezas hasta de diez piezas.

En el nivel de jardin, se utilizaron ensartados, rompecabezas y juguetes
para armar de mayor complejidad que en el nivel anterior.

En el nivel de Transicion, se emplearon actividades como las anteriores
pero realizando ejercicios como el siguiente:

» Se presento un conjunto de frutas en las que habia dos clases (naranjas,
bananos), de una mas que de la otra, Luego se hizo notar que todas eran
frutas después de hacer separar las dos clases en dos subconjuntos, se
plantearon preguntas como éstas: ;Qué hay mas naranjas o frutas?, ;Qué
hay més, bananos o frutas?. Lo mismo se hizo con ensartados de cuentas

de dos colores o dos formas.
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Las experiencias realizadas por Piaget con el fin de indagar la naturaleza y la
evolucién del pensamiento del nifio, respecto de las relaciones entre la parte y

el todo, se vinculan directamente con el aspecto cardinal del nGmero.

» LaSeriacidn
Los ejercicios de seriacién sirven para la formacion de esquemas relativos
a la comprension del aspecto ordinal del nimero. En ellos los conjuntos
que se comparan son asimétricos y por lo tanto admiten un determinado
orden de sucesi6n: un ordenamiento tal como el que estd en la esencia de
la escala numérica,
En el nivel de Prejardin se realizaron experiencias de seriacion empleando
material concreto como mufiecos y juguetes plasticos, encajes vy plantados
con figuras de tamafio creciente y regletas, comenzando por tres y
llegando a un méximo de cinco.
En el nivel de Jardin se realizaron ejercicios similares a los del nivel
anterior pero aumentando progresivamente el niimero de elementos hasta
Llegar a diez.
Para el nivel de transicion luego de realizar una variada y progresiva
ejercitacién de seriaciones con material concreto se realizaron ejercicios de
doble seriacién que se correspondian con material figurativo ejemplo,

silucta de zapato grande con media grande silueta mediana con media
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mediana, silueta pequefia con media pequefia y asi sucesivamente hasta

llegar al tamafio mis pequefio.

La seriacién y ordenacién, conducen la sistematizacién en la presentacién de
los ndmeros. Es necesario que el nifio organice series, para ello debe: a.
Ordenar de mayor a menor, b. Ordenar a partir de un término cualquiera, c.

Ordenar de menor a mayor.

Cuando se firato de actividades programadas con un objetivo previo
porque se requeria trabajar una nocién determinada se hizo necesario
gque el docente realizara una intervencion directa, pero existieron otros
momentos de trabajo que llevaron a que la intervencion del docente

fuera indirecta 0 minima, algunas pautas que se tuvieron presente fueron:

* Realizar una introduccién a la clase.

¢ Presentar los materiales.

* Aclarar reglas de uso ycuidado del material.

o Invitar a los nifios a que usaran el material, y realizaran una
exploracion .

* Dar tiempo para que los nifios agotaran la exploracion.

¢ Realizar preguntas.

¢ Sugerir nUEVOS juegos.

s Usar vocabulario rico y apropiado para referirse a los materiales y
acciones que se estaban dando.



e Describir claramente la actividad o el juego que se proponia,
procurande que todos se interesaran y participaran.

¢ Procurar la participacion de todos y cada uno para que expresara de sus
ideas.

» Invitar a que usaran otros medios de representacién ademés de la
palabra: dibujos, gestos, imitacibn de modelos, simulacion de
situaciones, etc.

» Plantear situaciones problematizadoras y a que las relacionaran con
situaciones de la vida cotidiana.

42.3 Descripcion del Espacio Fisico del Aula

Enel aula se organizaron distintos espacios, donde se pretendfa promover
el aprendizaje activo;la organizacién del aula fue dinimica permitiendo
la movilidad y el tipo de agrupamiento que requeriala actividad; los
nifios disponian del tiempo y de las condiciones necesarias para realizar
tanto las actividades libres como las sugeridas.

Se considero necesario en un Aula para el Desarrollo Légico Matematico
diferentes tipos de materiales los cuales se clasificaron en cuatro categorias,
para posibilitar una mejor utilizacién de ellos:

+ Materiales para hacer construcciones

s Materiales simbolico - matemético

* Materiales estructurados y juegos de mesa
+ Materiales especificamente matemdticos.
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PARA HACER CONSTRUCCIONES

SIMBOLIOD MATEMATIOO

4% 8 F 8 F R

Cajas de dlferentes tamafios

Tablas y carretes

Recorles de madera

Bloques de diferente malerial y lamaria
Conna de cartdn

Fichas de armobodo

Bloques para encajar

Legon
Cuentas de diferentes tamaios
Tablas para ensartado

Balanza

Billetes y monecdas didécticos

Productes para vender (muiecosy  Frutas
pldsticas, empaques vacios)

Carteles para poner precios

Libretns para hacer cuentas

Jueges de punteria (bolos, tiro)
Muiiecos

ESTRUCTURA Y JUEGOS DE MESA

ESPECIFICAMENTE MATEMATIOOS

Cartas de figuras seriables (lamaio, color,
posicion).

Juegos de mesa (prorques, domino, escalere, pista,
etc.)

Barsjas de naipes,

Loterias

Rompeceberas

Triquie

Juagos de cartae para hacer pareja

Ruletns

Dados y fichas de casino

Geoplanocs, con bardas elisdcas

Blaques kygicns

Begletas

Abacos

Patrones para oconstruir figuras geoméiricas
Plantilles de diferentes formas

Nameros de diferentes tamafios

Relojes
Juspos de medidas, de longitud
Tarjetas para simbolizar

Coadro N°4. Material Sugerido pars ol Anla del Desarrolio Logioo Malemético.

4.24 Pautas Metodolégicas
A continuacion se presenta una clasificacién de algunas de las actividades

que se desarrollaron en €l aula para el desarrollo 16gico matematico:

Actividades Individuales: libres o sugeridas, propuestas por los nifios o

el docente, que se desarrollaron en un espacio del salon.

AU N N

Armar rompecabezas.
Realizar una construccién.
Hacer juegos de seriaciones.
Hacer apuntes de nameros.

Hacer juegos de asociacidn.

Desarrollo de un ejercicio grifico.




Actividades para todo ef grupo. esta respondieron a un proyecto de la

clase o se dieron dentro de la rutina diaria.

¥ Juegos colectivos en el patio como competencias, juegos de
desplazamiento, recorridos.

v Juego de la tienda.

v Juego del banco.

v Juego aque el aula es la ciudad y ubicar los principales lugares que
existen en ella.

v Registro de la asistencia a clase,

<

Registro del tiempo que franscurre, horas, dias, semanas, meses.

¥ Recordar sucesos colectivos.

Actividades por grupos: generalmente se dieron grupos de 4 a 5 niflos,

en ocasiones fueron elegidos por el educador, pero también se permitié

que los mismos nifios eligieran.

¥ Dinamicas de juegos de mesa.

¥ Construccién libre, sobre un tema determinado o un modelo dado con
armotodos o regletas.

v Registro grafico o una representaciéon de la actividad realizada.

v Graficacién de una secuencia de tiempo.

Cuanto més rica y variada fue la oferta, resulto mds llamativa e interesante

para cada nifios. Fue importante tener en cuenta:

» La capacidad receptiva de cada nifio (competencias, experiencia real y
motivacion).

» Darle importancia a los procesos y nosolo alos resultados.

» Considerar que un concepto no se forma definitivamente.
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Utilizar el error del nifio para favorecer el aprendizaje.

Conseguir una actitud favorable frente al trabajo.

Atender a las posibilidades encontradas por el nific dentro de una
actividad.
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4.3 AULA PARA EL DESARROLLO DE LA EXPRESION Y LA

COMUNICACION.

4.3.1 Experiencia Inicial

En la experiencia vivida durante el primer afio bajo la metodologia de Aula
Unica, existié una marcada inclinacién por el trabajo relacionado con el
proceso lecto-escritor, a lo cual se le dedicé buena parte del tiempo escolar
durante el afio de 1998.

El objetivo fundamental fue ensefiar a leer y escribir, es decir, a codificar y
decodificar alfabéticamente. Se obvié la graficacion y diagramacion primera
de los educandos en el inicio de sus grados de escolaridad.

Se pretendié que los educandos adquirieran una técnica particular, la de leer
¥y escribir, a través de técnicas encaminadas al desarrollo de habilidad motriz

fina, discriminacién auditiva, viso-motora, lateralidad y direccionalidad.

Se trabajé basados en el método fonético, el cual propone partir de lo oral,
donde la unidad minima de sonidos del habla es el fonema. El proceso
consisti¢ entonces en comenzar por el fonema, asocidndolo con su
representacién grafica. Aqui fue preciso que el educando fuera capaz de
aislar y reconocer los distintos fonemas de su lengua para poder luego

relacionarlos con los signos gréficos.
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En el presente método el énfasis se centra en el andlisis auditivo para poder

llegar a aislar los sonidos y establecer las correspondencias grafema-fonema

(es decir letra-sonido), dos cuestiones se plantearon como previas:

Que la pronunciacién fuera correcta, para evitar confusiones entre
fonemas.

Que las grafias de forma proxima se presentaran separadamente para
evitar confusiones visuales entre ellas. Otro de los principios
fundamentales del método fue, el de ensefiar un par fonema-grafema por
vez, sin pasar al siguiente hasta que la asociacién no estuviera bien fijada.
Lo primero en este aprendizaje era la mecinica de la lectura (descifrado de
texto} que daba lugar posteriormente, a una “lectura inteligente”
(comprension de texto leido) culminando con una lectura expresiva,

donde se agreg6 la entonacion.

Los contenidos trabajados durante la experiencia inicial estuvieron entonces

dirigidos a la programacién secuencial del alfabeto atendiendo a un orden

especifico en la presentacién de las letras, como puede observarse en el

siguiente cuadro:



Planeacion de Contenidos
Signo Actividades Previas Sé Jeer y Escribir Construyo un Mundo
de Palabras
Exploracién vocatrulanio *  Lectura comprensiva. |*  Lechurs recreativa.
M-m Recomncimiento de palabms que (*  Ampliscién deli®  Expresibn earila de
Expresién oral esponbinea. * Recomocimienicdelap|*  Lectura de integracion.
Deoodificacién de algunas palabras dentro de algunas|®  Creaclén colectiva de
P-p que contienen la p palabras, un mura} de palabras.
*  Ampliacién de
yocatrlario.
Expresitn oral dirigida. =  Comprensitn de{®» Refuerap del proceso
Idemtificacidon de la 3 deniro de tectura, fector,
5s alguras palabras. *  Reconocimiento de|* Comprensién del
nueves palabras con s, significedo de algmws
palabras. Con a.
Observacion y decodificacion de [*  Reconocimientn  de|®  Juegos de palabras.
algunns palabras conn. palabras con n dentro | Represenlacitn de
N-n de una lectura crealiva. palabras por medio del
*  Lactura de palabras enlorchado,
CORLT.
Exploracién de la prelectura. *  Idenfificacién de la L|»  Representacion grific
Discriminacién visual de a L dentro dentro  dea  algunes y escrita de algunas
L+ de algunas palabras. palabras. palabras.
" Lectura de algunas
palabras con L,
Discriminacién del sonide de la b, ' Comprensitn de |*  Lecturs recrestive.
T+ Comparacitn de mocdelos escritos. lectura = Repregsentacién de
*  Lectura de palabras del palabras con diferentes
vocabulario. maeriales.
Exploracion de vocabulario por{®* Lectura de palabras |=  Lectum recreativa.
medic de la descripcitr. dentrode uncontexto. |=  Esritura de palabras
D-d Comparacitn de escritos. *  Idenbificacitn de ln d que contisnen la d.
en algunas palabras.
Inversos Lactura que contieme los inverscs |®  Lecturs que conbiena el
conectores en, w invErso coneckor es.

Cuadre N° 5 Programacién Secuencial de Comenides.
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4.3.2 Implementacion de la Propuesta

En este segundo momento y bajo la dindmica metodolégica de Aulas
Especializadas, se redireccionaron las estrategias de aula implementadas en
procura del desarrollo de la competencia comunicativa.

En esta nueva dindmica se dio relevancia al proceso de aprendizaje de los

educandos, concebidos como sujetos que tratan de construir conocimiento.

Es asl como desde esta nueva perspectiva metodologica, se concibe la
construccién de lenguaje escrito y lectura como una construccién conceptual.
Como lo afirma la autora Emilia Ferreiro “La concepcién tedrica piagetiana
de construccion de comocimiento basada en la actividad del sujeto en
interaccién con el objeto de conocimiento, aparece también como siendo
punto de partida necesario para cualquier estudio del nifio confrontado con el
objeto cultural que constituye la escritura”12

El énfasis que desde el Aula Especializada de comunicacion se trabajo,
apuntaba a dos aspectos fundamentales:

4+ Las competencias lingtifsticas del nifio.

+ Sus capacidades cognoscitivas

12 Ferreiro Emilia, Los sistemas de Escritura en el desamrolio del nifio p. 18



COMPETENCIA
DE
CONSTRUCCION
DE LA LENGUA
ECRITA

Ki———> LITERARIA

COMPETENCIA

COMPLTENCIA
ARGUMENTATIVA
ORALY
DISCURSIVA

Griflca NS, Campetenclas para ¢ Desarrelle de 1s Expresion ¥ la Comttunicackin

Desde el inicio de la implementacion de esta alternativa metodologica y

reconociendo al educando como ser cognoscente se le brindé la posibilidad

de comunicarse a través de lenguaje escrito desde grafias no convencionales y

convencionales. En este espacio se le permiti6 a los nifios expresarse,

utilizando el medio escrito, de esta manera se descubrid como los nifios

conocen la fancion comunicativa y el sentido expresivo del lenguaje escrito;

lo hicieron a su manera con sistemas de codificacion que no son sildbicos o

alfabéticos, (hacfan rayas o garabatos, asf podian expresar ideas completas y

sentimjentos).
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En esta Aula Especializada se les permitio:

¢ Pensar que si sabian escribir, aunque no lo hicieran codificando
alfabéticamente.

¢ Se generaron situaciones con sentido para los nifios, a partir de las cuales

l-audieron producir textos:

L Como se promovié ia produccion de texfos con lefras convencionales?

1. Se le permiti¢ al educando la presencia de distintos tipos de grafias, motivindolos a escribir desde
muy pequefios, se respeto el uso de cddigo no convencional asi como la Jectura que los nifios haclan
de sus producciones.

2. Seidearon situaciones adecuadas que invitaran a los nifios a la produccién de textos, se observé como
paulatinamente los educandos iban incluyendoe en sus producciones escritas letras convencionales al
igual que ndmeros.

3. Se procurd un trabaje con padres ¥ educadores com la firme intencionalidad de no ejercer ninggin tipe
de presitn sobre los educandos para que accedieran al cidigo convencional, evitando frases como “tu
#in no gabes escribir, pronto aprenderds”, pues partimos siempre del principic que s saben hacerlo,
PETO 4 5u manera.

Cuadro N° 6 Produccitn de Textos.

El aula para el desarrollo de la expresion y la comunicacién buscé desarrollar

tres competencias que fueron:

COMPETENCIAS LOGROS MINIMOS ¥ LOGROS DESEABLES
COMPETENCIA
COMUNICATIVA Legro minime: intencién comunicativa y coherencia seméantica
(PRE- JARDIN) Logro deseable: fluidez y fuerza expresiva
COMPETENCIA
GRAFICA Logro minime: disposicion ded texta en la hoja con direccionalidad
(JARDIN) Logro_deseable: disposicién del texto en la hoja de acuerdo con los

formatos convencionales
COMPETENCIA
GRAMATICAL Logro minimo: * Utilizacin de grafias convencionales
(TRANSICION) * Segmentacion del texto por palabras
* Codificacion alfabética

Cuadre N° 7. Compelenciaz para ol Dasanolle de la Expreskn y ki Comunicacion.



COMPETENCIA AGUMENTATIVA

A través de esta competencia se pretendié formar y fortalecer habilidades

tanto de expresion oral como discursiva o argumentales.

En lo oral En lo discursivo o argumental

»  Desarrotlo de la vocalizacién Valoracién en el debate colective ¥ vespeto a
»  Expresion oral, gesticulacion la opinitin de los otros

»  Expresiva relacién palabra cuerpo Aportes & la discusién

» Fluidez verbal Capacidad para fortalecer el nivel de
s Esponteneidad oral argumentacion

¢ Manelo de matices de la voz de aruerdo a la Destreza para improvisar oralmente wn

linghistica y al contexto discurso

Habilided para crear textos orales, coherentes
y divertidos

Cuodro N° B, Compedencia Argumaentdliva.

COMPETENCIA LITERARIA

Mediante el fortalecimiento de esta competencia se sensibiliza a los educandos a través de la
lectura, analisis y recreacidn de obras adecuadas a su edad y a sus intereses.

Placer por la lectura: acercarse espontiineamente a los libros, disfrutar e esta interaccién

Posibili de planiear hi is ci s con lan n: utilizar el cuento como recurso
didéctico que permita

- Jugar con &l titulo

- Plamtear hipStesis

- Escritiir sabre &l

- Dramatizar

= Tileres

Cuadra N° ¥ Compelencla ibearia,

Por lo general, la iniciacion en la lectura se ha reducido a ensefiar a

decodificar, a repetir trozos de texto, es probable que por esta razén existan

cientos de casos de nifios que manifiestan su desagrado por el acto de leer,

ademds que siempre que el nifio lee, hay alguien que los corrige, examina y le

cuestiona.




En ¢l Aula para el desarrollo de la comunicacién se implementé un tipo de
lectura mé4s amplia y flexible, en la cual tuvo cabida la seleccién individual
que hace cada lector de los elementos mas significativos de un texto. Se

permitieron variadas interpretaciones y se promovié la predicciébn y la

argumentacion.

LA INTERPRETACION

Las Interpretaciones que los nifios sacaban sabre os
elementos de un texto fueran a veces tipicas, otras
veces maty originales, pero en todo caso siempre
fueron diversas y sorprendentes. Frente a la
ilustracién de un ave con el pico abierto, un nifio
concluyé que tenfa hembre, otre que tenie suefio y
otro fijindose en un detalle de ilustracién concluyé
que estaba llorando. Cada uno interprett segiin sus
propias experiencias. Pero todas las interpretaciones
fueron corjeturas que debjeron ser ratificadas a
partir def texto escrito.

LA PREDICCION

Las predicciones de los nifios vuelan como sus
pensamdentos, son crudamente realistas, o estdn
matizadas de sus deseos y fardasfas, pero son de
vital importancia dentro de este procesos, pues le
permite a los nifios plantear hipétesis frente a
sucesos y corroborarlas sugiriendo asi un efecto
positivo sobre el interés por leer, con la intencitn de
validar o invalidar su prediccitn.

LA ARGUMENTACION

5i bien ed cierto qlue un libre permitié oiltiples
interpretaciones y predicciones, no todas ellas eran
vilidas. De ahl la importancia de cuidar al libro de
tos usos y abusos, de bajar al nifio de la rube en que
se montd v traerlo de nueve a la supetficie de las
hojas, al tejide del texto. Tode ello a través del
planteamiento de preguntas coma: jCué parte del
libro te hace pensar que lo que ti dices es véalido?,
(Qué tiene que ver ese que tu dices que estd
pasando, con la que hay en el libre?, ;Pasé lo que
cretas que iba a pasar?

Cuadro N° 10 BEstrategias Literaring,
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La intervencién del educador del énfasis comunicativo trascendi6 la de aquel

maestro que tenda por fin Gnico el que sus educandos aprendieran a codificar

y decodificar.

Teniendo claras las dimensiones sobre las que se queria orientar al nifio fue
necesario un docente creativo, posibilitador de estrategias, encaminadas al
desarrollo de procesos comunicativos de calidad, teniendo claro hacia donde
deseaba proyectar las inquietudes y ganas de aprender de los educandos,
conociendo con claridad las nociones que se debian trabajar y en qué

momentos.

Se pudo plantear algunas pautas metodolégicas que orientaron el quehacer
pedag6gico y que contribuyeron a la estructuracién de habitos dentro del

aula para el desarrollo de la dimensién comunicativa, éstas fueron:

e Se generaron espacios de socializacién de ideas, como asambleas,
intercambios, donde se recordaba conmtinuamente la importancia de
expresar los sentimientos y asf mismo escuchar atentamente los aportes de

otros.
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Se crearon estrategias que ayudaron a los nifios a comprender y reconocer

el valor de los espacios de silencio.

Se plantearon situaciones problematizadoras o dilemas con el fin de
invitarlos a pensar alternativas de solucién y estructurar adecuadamente

las respuestas.

Se invitd a los nifios a sugerir propuestas de trabajo, 6, a interrumpir con

tranquilidad alguna actividad para despejar alguna duda.

Se brind6 la posibilidad de interactuar continuamente con textos escritos
como cuentos, historietas y otros, de manera que aprendieran a dar uso

racional a este tipo de material.

Se idearon estrategias como sopas de letras, las cuales ayudaron a que los
nifios tomaran conciencia de las letras y la constancia y regularidad de sus
trazos, posibilitaron que los educandos se familiarizaran con ellas. Era
importante tener claro que no se trataba de que los nifios aprendieran su
valor funcional dentro del cédigo alfabético -haciendo combinaciones con
las vocales o aprendiendo su valor fonético-, sino que simplemente las

manipularan para enterarse de su existencia.
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procurando el continuo enriquecimiento de su vocabulario, agregando
nuevas palabras, de manera que adquiriera la capacidad de expresar su
ideas con coherencia y cohesion.

s Produccion Escrita: A través del juego progresivo con letras se le brind6
al nifio la posibilidad de establecer un claro reconocimiento y capacidad
para discriminarlas visual y auditivamente para que descubriera una
regularidad que le llevé a comprender el acto de leer y escribir, se
trascendi6 la escritura y lectura de palabras como fin @inico, de manera
que él comprendiera que la comunicacion escrita tiene funcionalidad
porque a través de ésta puede manifestar sus sentimientos, crear historias,
jugar con palabras, etc. Se buscé posibilitar la conciencia y el
reconocimientc de las estructuras gramaticales (morfosintictica y

pragmitica).

Asf mismo se reconocié la importancia de las formas de comunicacién verbal,
no verbal, c6digos de ubicacién espacial, sefiales de trdnsito y medios de
comunicacion como la television, los videos, las computadoras y la radio, los
cuales contribuyeron significativamente en la ampliacién de su horizonte

lingilistico.
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4.3.3 Descripcién del Espacio Fisico del Aula

Pensar un espacio especffico para el desarrollo de las habilidades
comunicativas no fue una labor compleja, en este espacio se asigné un lugar
especifico para los libros y cuentos (biblioteca) que fuera de fécil acceso para
Jlos nifios, puesto que era indispensable que pudieran satisfacer su deseo de
lectura con tranquilidad, sélo de esta forma ellos aprendieron a reconocer el

valor de los textos.

Se procur6 temer dentro del aula un lugar donde pudieran realizar las
asambleas, este espacio debia posibilitar que todos tuvieran contacto visual
con los otros, puesto que se tenfa mucho que decir y ademéas mucho que

escuchar.

Los elementos que contenia el aula fueron una parte importante para poder

denominar un aula como especializada. Fue fundamental que el aula tuviera

elementos como:

» Materiales que permitieran realizar descripciones de objetos, personas,
lugares, situaciones, procesos. (Loterias, afiches, fotografias)

» Materiales para realizar producciones plasticas.

e Cuadernos, textos de lectura, imdgenes.



103

» Referente prafico que le brindara al nifio la posibilidad de utilizarlo como
apoyo para realizar sus primeros escritos convencionales.

* Materiales estructurados y juegos de mesa.

» Todas las estrategias creativas que el educador propusiera para
desarrollar en el nifio su expresién verbal, no verbal, construccion del

lenguaje escrito y lectura y procesos de expresitn literaria.

4.3.4 Pautas Metodologicas

Abrir un espacic especializado en el énfasis comunicativo fue necesario
porque a través de éste se amplio la vision comunicativa y se le asigné valor
y significacién al contacto con:

o La Literatura: Porque a través de cuentos, rimas, juegos con palabras
(aproximacién a la lirica), se le brindo al nifio espacios de creacion, donde
reconocid  su capacidad para imaginar, fantasear, donde existié un
contacto significativo con los lLibros.

e Expresion Oral: La produccién continua de textos orales como constante
dentro del énfasis comunicativo, permitié que los nifios  encontraran
espacios para la expresion, la socializacién de ideas, propuestas, hipotesis,

construyendo y descubriendo asi su capacidad argumentativa,



CONCLUSIONES

La realizacibn del trabajo AULAS ESPECIALIZADAS: UNA
ALTERNATIVA METODOLOGICA PARA LA CONSTRUCCION DE
CONCOCIMIENTOS EN EL PREESCOLAR DEL LICEO CAMBRIDGE

produjo como aportes al preescolar de esta institucion:

1. Definir la estructura organizativa del preescolar, su propuesta
pedagogica, sus estrategias didacticas y metodol6gicas, los recursos
didacticos, Jas ayudas pedagogicas, el sistema de evaluacién y los
programas, proyectos, procesos, actividades y estrategias para el
desarrollo integral de los nifios y las nifias de preescolar y en especial
para el desarrollo de sus procesos de pensamiento y la construccion de

conocimiento.

2. Definir los espacios denominados Aulas Especializadas como
ambientes creados para potenciar el desarrollo de procesos especificos
a través de una fundamentacion propia y el establecimiento de pautas
metodolégicas adecuadas para el desarrollo de las dimensiones Jadica,
comunicativa, perceptiva, intelectiva, cognoscitiva, motriz, estética,

creativa y musical.



3. Caracterizar, desde la creacion y estructura de las Aulas

Especializadas, los espacios, los procesos y proyectos para iniciar el
desarrollo de las intelipencias maltiples en los nifios y las nifias de
preescolar: inteligencias logico - matemdtica, lingiifstica, musical,

psicomotriz, y emocional.

. Identificar y organizar los nacleos temdticos pertinentes para el
aprendizaje general de los nifios y las nifias del preescolar y definir los
contenidos de los mismos, al igual que la metodologia especifica para
el desarrollo de cada uno y las dindmicas de aula y extracurriculares

que favorecen asegurar este desarrollo integral.

. Estructurar, aplicar, evaluar, redisefiar y wvalidar las diferentes
actividades a ftravés de las cuales se pueden desarrollar las
dimensiones  ladica, comumnicativa, perceptiva, intelectiva,
cognoscitiva, motriz, estética, creativa y musical en los nifios v las
nifias de preescolar del LICEOQ CAMBRIDGE en sus distintos niveles

de escolaridad: prejardin, jardin y transicion.

. Proponer al LICEO CAMBRIDGE una estrategia pedagé6gica para
operacionalizar su misién en relacién con sus efes ético y cientifico en
el preescolar, dentro de la tarea de educar para aprender a wvivir,

aprender a aprender y aprender a convivir, desde las escuelas ludica,



activa y constructiva y a la luz de la propuesta de la psicologia
cognitiva de Jean Piaget, énfasis del Proyecto Educativo Institucional y

desde el cual se debia contextualizar dicha estrategia.

. Definir el rol del educador del preescolar del LICEQO CAMBRIDGE y
en generar los espacios para su capacitacién, actualizacién y
perfeccionamiento en relacion con los fundamentos de la propuesta
pedagodgica, como también con el desarrollo de competencias y
desempefios propios de la nueva estructura del preescolar, sin

descuidar el perfil personat del educador.

. Implementar la propuesta pedagogica y las estzategias diddcticas para
cada una de las aulas especializadas, buscando con ellas el desarrollo
de los procesos de pensamiento, definiendo y desarrollando las
competencias y nticleos tematicos y haciendo recomendaciones para la
construccion y organizacién del espacio fisico de cada aula para su

dotacién pedagogica.



RESULTADOS

El implementar la presente propuesta metodolégica permitié identificar

resultados propios del Aula para el desarrollo de la Expresién y la

Comunicacion y del Aula para el desamrollo del pensamiento logico

matematico, los cuales seran descritos a continuacion:

AULA PARA EL DESARROLLO LOGICO MATEMATICO

PREJARDIN

Al nivel de pensamiente 16gico matematico reconocieron posiciones

relativas del objeto dentro de un contexto determinado.

Desarrollaron procesos bésicos de comparacion de magnitudes en

objetos del entorno.

Reconocieron y aplicaron el concepto de inclusién de la parte en el
todo, en material no figurativo.

Reconocieron y desarmollaron procesos basicos de cuantificacion
muchos, pocos, todos y ninguno.

ldentificaron figuras geométricas ( circulo, tridngulo, cuadrado) con
material figurativo y no figurativo, realizando asociaciones con el
contexto, desarrollando procesos de observacion y comparacion
logrando determinar semejanzas y diferencias entre figuras vy

estableciendo relaciones simples en matrices de doble entrada con un



modelo presente por criterios de color y forma; utilizaron estas figuras
para la elaboracion de nuevas formas expresando creatividad.
* Se aproximaron a algunas relaciones de longitud desarrollando

procesas basicos de medicién en objetes del entorno.

JARDIN

¢ En este nivel se precisaron nociones topolégicas con un punto de
referencia relacionando estas nociones con objetos del entorno.

# Discriminaron y aplicaron nociones de magnitud en objetos del
entorno como: mas ¢ menos pesado que..., friv - caliente - tibio,
antes de, después de, largo - corto.

® Realizaron clasificaciones con diferentes criterios.

® Reconociecron los cuantificadores: uno, unos, varios, algunos,
desarrollando procesos bédsicos de cuantificacién con objetos del

entormo.

* Identificaron procesos de correspondencia términe a término en
situaciones cotidianas, reconociendo colecciones y sub-colecciones de
objetos propios del entorno estableciendo relaciones de pertenencia y

no-pertenencia dentro de un conjunto de objetos.
® Realizaron construcciones con figuras geométricas reconociendo en

ellas caracteristicas basicas y estableciendo relaciones en matrices de

doble entrada con modelo diferido.



TRANSICION

® Para este grado se pudo observar como los nifios lograron identificar
los cuantificadores mas que, menos que, igual que, en la organizacion
de conjuntos desarrollando procesos de observacion y clasificacién con
las nociones de cantidad.

® Identificaron nociones espaciales come: parte superior e inferior,
izquierda y derecha desarrollando procesos de ubicacién espacial con
objetos del entorno.

® Se aproximaron a un proceso de composicion y descomposicion del
ntimero en situaciones concretas utilizando diferentes al desarrolar
gjercicios ¥ completar modelos, lo cual les permitié reconocer un
primer significado de la adicion y la sustraccion en situaciones

concretas.
¢ Identificaron y relacionaron fronteras de objetos en el plano realizando

procesos de asociacion entre el punto y la linea, para identificar

relaciones entre figuras geométricas y cuerpos geomélricos.

AULA PARA EL DESARROLLO DE LA EXPRESION Y [A
COMUNICACION
* Se logré promover desde los cursos bésicos y constantemente la

produccién de textos con sentido en contextos significativos, aun

cuando al inicio los nifios y las nifias no atilizaran el codigo alfabético.



Dar sentido a las producciones que los nifios y las nifias realizaron,
trascendiendo la idea de alfabetizar con buena letra, sacrificando el
encanto de la lectura y la escritura, a partir de una motivacion

enddgena.

Se reconocid el proceso de construccion del lenguaje escrito v lectura
como un proceso dindmico de cuestionamiento propio de los nifios y
las nifias desde los primeros afios de la infancia.

Se abrieron espacios para expresar los conocimientos previos
(hipotesis) que los educandos poseian sobre el lenguaje escrito y la
lectura.

Los nifios reconocieron que existen diversos formatos convencionales
de escritura en la cultura en la cual se estd inserto.

Lograron desarrollar capacidad para expresarse por medio del
seguimiento de pautas en la elaboracion de textos con:

- Funcion normativa

Funcidn interaccional

- Funcién instrumental

- Funcién reflexiva

- Funcifn expresiva

~  Funcién informativa

A través de la valoracion de los codigos no convencionales los nifios

lograron constrair hipétesis frente a:



- Direccionalidad del texto

- Intencion comunicativa del texto

- Intencién de diagramacion

- Ideas sobre aspectos basicos de formatos

- Hipétesis de variedad

- Hipétesis de cantidad

Se logro reconocer cuatro grandes etapas en el proceso de construccién

del lenguaje escrito:

Los rayones: trazos transversales y burdos que el nifio utiliza

indiscriminadamente en escritos o dibujos.

- Los garabatos: grafismos semi-estructurados con los que el nifio
asimila el tejido continGo de letras que percibe globalmente en los
textos.

- La pseudoletras: grafias estructuradas diferenciadas entre si con
rasgos semejantes a la letra convencional.

- Las letras: grafismos convencionales utilizados en la escritura.

Los nifios construyeron especificamente tres conocimientos

gramaticales.

- El tipo de grafias: descubrimiento frente al tipo de grafias que se
utilizan al escribir.

- LaSegmentacién: trascender de la escritura de blogues compactos a

la division de palabras a través de espacios en blanco.



- La Codificacién: Encontrar concordancia sonora correspondiente a

cada signo grafico o letra.

* Se encontré en la Literatura infantil un recurso de primera mano para
apoyar efectivamente el proceso de construccién del lenguaje escrito y
lectura.

¢ Se reconocieron pistas definitivas en la seleccion de libros por parte de
los niftos ¥ las niflas en cuanto a:

Contenido:

- Preferencia por textos que hacen referencia a la vida cotidiana.
- Temas relacionados con sentimientos reales del lector,

- Historias con finales no siempre felices.

Interés por la imagen:

- ImAgenes dindmicas.

- Diversidad de ilustraciones, planos y colores.

Tipos de letras:

- 'Tienen en si mismas un valor estético y comunicativo.

- Laimagen tiene la posibilidad de ser leida.



RECOMENDACIONES

Para la implementacién de la propuesta de AULAS ESPECIALIZADAS:
UNA ALTERNATIVA METODOLOGICA PARA LA CONSTRUCCION
DE CONOCIMIENTO EN EL PREESCOLAR DEL LICEO CAMBRIDGE

deben tenerse muy en cuenta las siguientes recomendaciones:

1. Los docentes que asuman la tarea de educar integralmente a los nifios
¥ las nihas, que no participaron en la construccion de la propuesta
pedagogica, deben recibir fundamentacién tedrica y practica sobre la
misma y perfeccionamiento en el manejo de la metodologia y las

actividades propias de cada aula especializada.

2, Cada actividad realizada en las aulas especializadas debe pretender:
a) Generar expectativas, canalizar el interés y desarrollar la motivacion
en los educandos con el propésito de cualificar sus actitudes hadia cl

aprendizaje y la construccién de conocimiento.

b} Desarrollar la capacidad intelectiva, los procesos de pensamiento, las

funciones cognitivas vy los desempetios de los educandos.



<)

d)

Propiciar la biisqueda de nuevos procedimientos, métodos, estrategias
y tcnicas que permitan desarrollar héabitos en los educandos y

habilidades y destrezas que les mejoren la calidad de sus desempefios.

Evaluar permanentemente la propuesta pedagégica, las estrategias
diddcticas y metodologicas, las actividades de aula y extracurriculares
a la luz del desarrollo cognitivo y de la construccion de los
conocimientos por parte de los nifios y las nifias e ir haciendo los
ajustes pertinentes a las mismas, en cada nivel escolar, en cada

dimensién educativa y en cada aula especializada.

Exponer a los padres de familia Ja propuesta, hacerlo de forma
integral, desde sus fundamentos hasta sus formas de
operacionalizacion, para asegurar su aplicacion, mediante el trabajo
complementaric que realizan los padres en clase con las actividades

extraescolares y extracurriculares.

Darle continuidad a la propuesta de aulas especializadas en la

primaria.
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AULA DE ARTES PLASTICAS
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AULA DE PSICOMOTRICIDAD
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AULA PARA LA COMUNICACION
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AULA PARA EL DESARROLLO
LOGICO - MATEMATICI
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AULA DE CIENCIAS
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ANEXO N° 4

ESTRUCTURA Y ORGANIZACION DE LAS AULAS ESPECIALIZADAS

ESTRUCTURA DEL AULA
JUSTIFICACION DEL AULA
COMPETENCIAS OBJETIVO GENERAL [
PROCESOS DB DEL AULA 3
|
INTERVENCION |
DEL EDUCADOR |
l |
DISENO DEL AULA
INDIVIDUALES
ACTIVIDADES
GRUPALES
ESTRATEGIAS DIDACTICAS
| f
.t

Ertruchura y Organizacion da Auvias Bapecializada,
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