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CONFLICTO ARMADO Y EDUCACION: MIRADA PROSPECTIVA DE LA

ENSENANZA DE HISTORIA EN COLOMBIA

IMAGO es un semillero de investigacion académica, conformado por docentes titulares y
estudiantes de Gltimos semestres de la Licenciatura en espariol y lenguas extranjeras. Este
semillero surge de la necesidad de pensar en las dindmicas de la educacion rural, inmersas en el
contexto de la violencia y el conflicto armado colombiano, y como este fenGmeno crea y propaga
imaginarios sociales en la sociedad. Por consiguiente, IMAGO busca reflexionar sobre la historia
del conflicto armado en Colombia y sus efectos en la esfera educativa rural, a partir de la
revision y comprension de textos de caracter investigativo, tedrico y metodolégico.

Inscrito en la linea de investigacion Politica publica, calidad de la educacién y territorio,
el semillero tiene tres pilares fundamentales a saber: 1. los imaginarios sociales, 2. el conflicto
armado en Colombia y 3. politica publica y educacion rural. Este ensayo académico nace de las
reflexiones académicas gestadas alrededor de estos tres, enfocandose, esencialmente, en el
conflicto armando y la educacion rural. Ademas, desde su mirada critico-analitica, intenta
promover la actitud propositiva de los estudiantes hacia estos ejes, en aras de responder a las
necesidades de la educacion actual en un marco de posconflicto.

Por ello, se considera importante abordar este tema, ya que la firma del Acuerdo Final de
Paz en 2016 ha sido ajena a la mirada de muchos colombianos, debido al desconocimiento de
muchos de sus puntos de acuerdo y a la falta de conciencia de la historia y los devastadores
efectos de la violencia, especialmente en la zona rural del pais. La preocupacion de esta reflexion
es entonces analizar el conflicto armado desde los espacios educativos, con el fin de promover el

ejercicio de la memoria de los hechos histéricos que lo componen, para después comprender y
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reflexionar sobre el modo de ser presente y actuante de la sociedad colombiana. Hablar de la
memoria implica elaborar un proceso de construccion del pasado vivido por los actores del
conflicto armado, que merece ser evocado desde las victimas y confrontado por el resto de la
nacion. Una vez se reconstruye el pasado, las vivencias y sus implicaciones, se da paso a lo que
Gadamer (2007) denomina la memoria colectiva, que requiere de un lenguaje y una significacion
comun de este fendmeno, en aras de lograr la construccion de una identidad como pais, que no
reincida en los hechos del pasado.

Dicho esto, la base para la construccion de la memoria colectiva del pais se genera en la
educacidn, pues esta es el Unico espacio politico y social en que los individuos de una sociedad
pueden reconstruir y reconfigurar su historia. De ahi que este ensayo se consolide en dos partes.
Primero, a nivel metodoldgico, a partir del siguiente interrogante: ¢cuéles han sido los efectos
colaterales del conflicto colombiano sobre las dindmicas educativas de la zona rural del pais?,
que busca ser respondido desde dos objetivos principales. Por un lado, establecer un didlogo
entre el surgimiento, desarrollo y alcance del conflicto armado y como este ha afectado la
educacidn rural colombiana. Y por otro, reflexionar sobre los hechos histéricos de dicho
conflicto a la luz de la mirada de las vivencias de los nifios, nifias y adolescentes y maestros
victimas de la violencia. Y segundo, a nivel prospectivo, desde esta reflexion y el acercamiento a
la politica publica vigente en relacion con la ensefianza de historia en Colombia, repensar y
plantear la importancia de este espacio educativo como via alterna de reconstruccion,
rememoracion y reconciliacion con el pasado.

De este modo, desde una mirada hermeneéutica, se revisaron diversos textos, dentro de los
cuales se han seleccionado los més relevantes y, a su vez, clasificado en dos grupos. Primero, de

caracter investigativo como Ambientes educativos de escuelas en zonas de conflicto armado, por
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Lizarralde y los informes nacionales Una guerra sin edad y jBasta ya! Colombia: Memorias de
guerray dignidad, por el Centro Nacional de Memoria Historica. Y segundo, de caracter teorico-
reflexivo como El problema de la conciencia histérica, por Gadamer y Saber préctico:
phrénesis. Hermenéutica del quehacer del profesor, por Barragan. Los anteriores solo ejemplos
de los documentos que se revisaron.

Una vez abordados alrededor de veinte textos, se dio paso a la elaboracion de sus
respectivas fichas de lectura, en las que se depurd y categorizo la informacion pertinente para la
condensacion del presente ensayo. Esto permitié establecer un didlogo entre los textos y autores,
para la ampliacion de la mirada sobre el origen del conflicto armado y sus efectos y alcances a
nivel nacional, especificamente en la educacion rural del pais. La intencionalidad de este
proceso, desde la vision hermenéutica como se menciond anteriormente, no es recontar o
explicar los sucesos historicos en torno al conflicto armado, sino mas bien comprender como a
través de la rememoracion de estos en el presente puede construirse una nueva mirada de este

fenémeno en Colombia.

Primera parte
El conflicto armado en Colombia ha sido un fenémeno de caracter heterogéneo tanto en
su extensién temporal y territorial, como en sus actores politicos, civiles y armados. Tiene su
inicio en el siglo X1X y es el resultado de los actos violentos protagonizados por los partidos
politicos tradicionales, a causa de su constante y creciente disputa por el poder del aparato
estatal. No obstante, su continuidad y transformacion estan relacionadas con un sinnimero de
factores. Entre ellos, la prolongacion del problema agrario, el surgimiento y la proliferacion de

las guerrillas y la incursion del narcotrafico en la lucha armada y su posterior propagacion
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exponencial. Adicionalmente, las multiples presiones e influencia del contexto internacional y el
fraccionamiento institucional del Estado y su territorio a lo largo de décadas han hecho de
Colombia el pais con el conflicto sin negociar mas antiguo de mundo (Fisas, 2012).

Para una comprension integral del conflicto armado, es necesario y oportuno preguntarse
por los hechos histéricos que lo han conformado. Por ello, en este ensayo se abordan los periodos
que, de acuerdo con el Informe General del grupo investigativo del Centro de Memoria Historica
(GMH) o Centro Nacional de Memoria Histérica (CNMH), se han distinguido del conflicto con
base en su transicion, protagonistas y contextos. En este informe, titulado ;Basta ya! Colombia:
Memorias de guerra y dignidad (2013), se divide el conflicto en cuatro grandes periodos: La
violencia bipartidista se transforma en violencia subversiva, de 1958 a 1982; Expansién
guerrillera, politicas de paz y eclosion paramilitar, de 1982 a 1996; Los afios de la tragedia
humanitaria: la expansion de guerrillas y paramilitares, el Estado a la deriva y la lucha a
sangre y fuego por el territorio, de 1996 a 2005; y finalmente, Las AUC negocian y se

desmovilizan. El Estado empuja a las FARC a sus retaguardias, de 2005 a 2012.

La violencia bipartidista se transforma en violencia subversiva (1958-1982):

En sus inicios, esta guerra fue la expresion del conflicto de intereses socioecondémicos
entre los partidos politicos conservador y liberal, motivados por la expropiacién y redistribucion
de miles de hectéreas de tierra. Finalizando los afios cuarenta, la fuerte adhesién de la poblacion
a ambos partidos propici6 el periodo de confrontacion mas marcado de aquella época, conocido
como La Violencia y acaecido entre 1946 y 1958. Este periodo de guerra civil comprendio la
lucha armada entre opositores y alcanzé su maximo nivel de radicalizacion politica con el

asesinato del lider y caudillo del partido liberal, Jorge Eliecer Gaitan, el 9 de abril de 1948 en
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Bogota y, ademas, con la decision de los grupos de campesinos liberales por alzarse en armas y
conformar grupos de autodefensa.

En un marco de sectarismo y violencia creciente impulsado por el gobierno conservador
del entonces presidente Laureano Gomez, las élites partidistas decidieron llevar a cabo un golpe
de opinién que permitio el ascenso del General Gustavo Rojas Pinilla a la presidencia de la
Republica, en 1953. Bajo su mandato, Rojas Pinilla ofrecié una amnistia que luego seria
rechazada por los grupos de autodefensas campesinas; acto que fue respondido con un
despliegue de acciones militares que precipité el transito de estos grupos en guerrillas
revolucionarias.

Para este tiempo, dichas guerrillas recogieron el sentimiento de un campesinado golpeado
por la violencia, como el CNMH (2017) menciona. Por ello, en muchas de las comunidades
campesinas, como la ubicada en Villarrica, Tolima, nucleos familiares completos estaban
integrados a las labores guerrilleras a cambio de seguridad, sin restriccién de género y edad. Los
maestros de estas zonas en conflicto se vieron envueltos criticamente en la situacién. Al respecto,
Guzméan Campos, Fals Borda y Umafa Luna (1962), mencionan que las escuelas tuvieron
indicios de haber sufrido graves efectos de la crisis general. Asi, por ejemplo, maestros y
estudiantes encontraron en las escuelas un espacio en que refugiarse en medio de los
bombardeos. Este asedio desquebrajé la escuela e influyd tremendamente en el silenciamiento,
asesinato y rapto de muchos maestros en algunos sectores rurales del pais.

Con el proposito de hacer frente a la violencia, se erige como estrategia politica el Frente
Nacional. Este esquema de gobierno, caracterizado por su componente militar, consistio en la
alternancia de poder entre los partidos liberal y conservador, desde 1958 hasta 1974. Durante

estos dieciséis afos, el Estado, con la ayuda de los Estados Unidos y su politica anticomunista,
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emprendio la recuperacion militar del territorio en donde las guerrillas campesinas estaban
asentadas. Estas vieron en dicha accion una confabulacion de la derecha en contra de los grupos
comunistas. De acuerdo con el GMH (2013), es en medio de esta coyuntura en que se data el
transito de la formalizacion de las autodefensas comunistas campesinas en Fuerzas Armadas
Revolucionarias de Colombia (FARC) en 1964; y casi paralelamente, surgen el Ejército de
Liberacidon Nacional (ELN) en 1962 y el Ejército Popular de Liberacion (EPL) en 1967.

Aunque la mirada de la opinidn publica estaba puesta sobre la pronta proliferacion de los
grupos armados Y la restriccion politica del Frente Nacional, cada vez se hacia mas evidente la
crisis agraria de aquella época, denotada en la desigualdad de la distribucion de la tierra 'y la
marcada pobreza de la poblacion rural. Es asi como, en continuidad al gobierno de Alberto
Lleras Camargo, se propuso un proyecto de reforma agraria y fueron impulsados el Plan
Nacional de Rehabilitacion y la Ley de Reforma Agraria por el después presidente Carlos Lleras
Restrepo, en 1960. Estos proyectos fueron concebidos como estrategias que impulsarian el
desarrollo industrial del pais y la modernizacion del sector rural, en aras de fortalecer la
democracia y de mejorar las condiciones de vida de miles de campesinos. No obstante, estos
ideales se vieron reducidos a causa de los cortos alcances de las reformas sociales y econémicas
y por el escenario de represién militar y politica.

Cabe sefialar que en medio del corto alcance de la respuesta del Gobierno frente a las
nuevas y aceleradas demandas del mercado interno y a la industrializacion, el presidente Lleras
Camargo decidio formar la Asociacion Nacional de Usuarios Campesinos (ANUC) en 1970.
Esta asociacion, dedicada a la distribucion de tierra entre campesinos, seria el aval para su
proyecto de modernizar el pais rural. La ANUC se convirtié entonces en un instrumento de lucha

para los campesinos que derivaria en su posterior radicalizacion politica, impulsada por distintas
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facciones de izquierda politica y, posteriormente, su distanciamiento de la politica oficial del
Gobierno.

A inicios de 1972, el Gobierno del nuevo presidente Misael Pastrana Borrero freno el
impulso reformista del anterior mandato excluyendo a la ANUC de la concesion con gremios
rurales frente a la calificacion y productividad de las tierras. Por esto, la ANUC, que quedd en
una crisis profunda, no tard6 en responder a tal limitacion y vio en la lucha armada una Unica
opcion de contraposicion. Es asi como se da inicio a la conformacion de un nuevo grupo armado:
la guerrilla Movimiento 19 de abril (M-19), en 1974. Posteriormente, con el cierre formal del
Frente Nacional, el pais generd grandes expectativas en el periodo presidencial del electo
Alfonso Lopez Michelsen. Sin embargo, con la incursion del M-19 en Bogota, se propago la
percepcion del conflicto armado cercano a los centros urbanos, lo que dio lugar al paro civico del
14 de septiembre de 1977. Esta coyuntura nacional es importante por dos hechos que marcaron la
ruta del conflicto armado en Colombia.

Por una parte, la actuacién de las Fuerzas Armadas frente a este paro, ha sido uno de los
precedentes mas relevantes de su intervencién en la vida politica del pais. De acuerdo con
Molano (2010) y producto de la movilizacion guerrillera y civil de la época, al inicio del
siguiente periodo presidencial de César Turbay Ayala se impuso el Estatuto de Seguridad
Nacional, que recogi0 las exigencias de las Fuerzas Armadas sobre la toma de medidas
represivas para el desarrollo de la guerra contrainsurgente, pues para la época ya era evidente su
radical politizacién anticomunista. Y por otra, los intentos de reforma agraria del Gobierno de
Lopez Michelsen volvieron mas desigual y precaria la integracion territorial y econdémica del

pais, terminando por “generar las condiciones para la proliferacion de actividades ilegales, una
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de cuyas mas importantes manifestaciones fue la aparicion del narcotrafico” (GMH, 2013,
p.132).

En consonancia con la puesta en marcha de la politica de seguridad de César Turbay
Ayala con el Estatuto de Seguridad Nacional, a finales de los afios setenta empezaron a emerger
grupos armados de autodefensa contrainsurgentes, que recibieron ayuda del Ejército Nacional
con armas y entrenamiento. Simultaneamente, las FARC continuaban expandiéndose, sin ser
foco de la opinidn puablica ni de acciones politico-militares anticomunistas, logrando llegar a
contar con nueve frentes a finales de 1979. A pesar de la persistente proliferacion de actores

armados en zonas periféricas del pais, la intensidad de la violencia disminuy0 entre 1966 y 1977.

Expansidn guerrillera, politicas de paz y eclosion paramilitar (1982-1996):

A diferencia del despliegue represivo del mandato de Turbay Ayala contra las
organizaciones armadas, para la década de los ochenta, el nuevo presidente Belisario Betancur
optd por empezar un proceso de didlogo con los grupos guerrilleros. Como menciona el GMH
(2013), este hecho marcé “un importante giro en la politica oficial frente al tratamiento del orden
publico y al reconocimiento politico de los alzados en armas” (p.135). Si bien esta propuesta de
paz buscaba transformar la atmdsfera nacional, se vio afectada por la consolidacién politica de la
Unidn Patri6tica (UP), mecanismo que dio paso a la vinculacion de guerrilleros de las FARC en
el mundo politico legal. Este giro politico no tardé en despertar el escepticismo de las élites
regionales y militares, quienes vieron en este acontecimiento una ruta de invasion de la izquierda
para la toma del poder. De alli, que se justificara con mayor fuerza la conformacion de grupos de
autodefensa -que con el tiempo mutarian en grupos paramilitares-, en aras de generar una

respuesta armada frente a la amenaza guerrillera.
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Dos hechos que caben resaltar en este periodo son la ampliacion de los frentes
guerrilleros y el estallido del fenémeno paramilitar. Por un lado, la toma del Palacio de Justicia, a
manos del M-19 en 1985, agotd definitivamente la tregua entre el Estado y este grupo guerrillero.
Esta ruptura hizo evidente la conveniencia del dialogo abierto y formal con las guerrillas, para la
ampliacion de sus frentes. Como resultado, entre 1981 y 1986, el EPL paso de tener dos frentes a
contar con doce, mientras que el ELN pasé de tres a diez y las FARC de diez a treinta y uno
(Echandia, 2006). Esta ampliacién se dio por medio del reclutamiento forzado de personas, que,
segun el CNMH (2017), oscilaban entre los quince y treinta afios, con el fin de incidir sobre una
comunidad mayoritariamente joven y sin educacion, a través de la creacion de escuelas y cursos
de formacion guerrillera que les permitiera reorganizar y fortalecer sus estructuras militares y
financieras internas.

Y, por otro lado, el estallido del fenémeno paramilitar que fue posible con la incursion
definitiva del narcotrafico en la lucha armada, ya fuese en su rol financiador o promotor de
organizaciones armadas. Figuras emblemaéticas como Pablo Escobar y Gonzalo Rodriguez
Gacha, abastecieron de recursos y actores al conflicto armado colombiano (GMH, 2013). El
narcoparamilitarismo significé entonces un nuevo proceso de concentracion de tierra ya que,
como sefiala Reyes (1997), entre los afios ochenta y la primera mitad de los noventa, la compra
masiva de tierras se extendio cerca de la mitad del territorio nacional -409 municipios,
especificamente-. De ahi que el caréacter dual del paramilitarismo -aliado en la lucha
contrainsurgente, pero oponente en la lucha contra el narcotrafico- haya hecho inviable para el
débil Estado la posibilidad de una negociacion con estos grupos.

A finales de 1989, se abrid paso a la idea de una constituyente que tenia como soporte la

necesidad de una reestructuracion completa del Estado. Gracias a la promocion, principalmente
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de estudiantes, de la Séptima Papeleta y a la convocatoria directa del M-19 a rehacer el pacto de
paz con el pueblo, el presidente Virgilio Barco propicié el voto por la convocatoria a una
Asamblea Constitucional simultanea a las elecciones presidenciales. Asi, vendria el mandato de
César Gaviria y las elecciones de la Constituyente, en 1990 y su articulacion, en 1991. Se trat6
pues de un pacto de paz fundado en el Estado Social de Derecho, el fortalecimiento de la
democracia participativa y la vigencia de los Derechos Humanos (GMH, 2013).

En concreto, esta nueva Constitucion desato la proliferacion de muchos competidores en
la escena politica local y regional. Sin embargo, estos no consiguieron consolidar movimientos
politicos fuertes que lideraran proyectos alternativos para contrarrestar la influencia de los
actores armados. Por el contrario, tal desintegracion dio via libre a las guerrillas y paramilitares
para tomar los presupuestos municipales, para financiar la guerra o direccionar las inversiones
publicas y asi, ampliar su respaldo politico (Sanchez y Chacon, 2003).

Otro de los productos de la Constitucion de 1991 fue la creacién del Sistema Nacional de
Reforma Agraria y Desarrollo Rural, amparado bajo la Ley 160 de 1994, que introdujo
modificaciones a los planes de reestructuracion de la tenencia de la tierra. El efecto que este
proyecto tuvo sobre la economia campesina no fue alentador, ya que, a causa de los cambios
institucionales provocados por la descentralizacion politica y la privatizacién econémica
reorientada hacia la competitividad, el pais rural qued6 sometido a las fuerzas del mercado y la
competencia externa. La politica redistributiva entonces provocé una profunda transformacion
del sector rural, en la medida en que permitio la expansion y la consolidacion del narcotréafico,
impulsado por la compra masiva de tierra por parte de narcotraficantes que utilizaron areas de
vocacion agricola para la ganaderia y el cultivo de drogas ilicitas (Programa de Naciones Unidas

para el Desarrollo, 2011).
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Con el paso del tiempo, y el pais amparado bajo la Constitucién de 1991, decenas de
maestros empezaron a verse afectados. Para el periodo presidencial de Gaviria se registra el
asesinato de 128 maestros sindicalizados, quienes fueron victimas de diferentes formas de
violencia. Fueron perseguidos, desaparecidos forzosamente y asesinados por parte de los grupos

alzados en armas. Al respecto, Lizarralde (2015) declara:

La situacion de asesinatos y amenazas de los maestros alcanzo durante la época [...]
niveles tan alarmantes que, por la accion de denuncia de los sindicatos y gracias a la
presion internacional, desde la Presidencia de la Republica en 1992 se expidio el Decreto
NUmero 1645/92 del 9 de octubre, por medio del cual se estipulaba la creacion de
mecanismos que permitieran dar solucion a la situacion de los maestros que se

encontraban amenazados [...] (p.159).

Finalmente, en medio de toda la innegable contrariedad que acompafié este periodo
nacional de transicion constitucional, ha de resaltarse las acciones politicas y militares de las
FARC y del Estado en contra de los grupos paramilitares. Por una parte, la desconfianza
profundamente arraigada de las FARC en torno a su exclusion de la Asamblea Constituyente y a
la ausencia de garantias para su oposicién politica, le llevo a reubicarse estratégicamente y
desarrollar un pensamiento politico autonomo, con fines de urbanizacion y perpetracion de
golpes militares de alto alcance contra las Fuerzas Armadas. Y por otra, con la persecucion
implacable de Pablo Escobar y su asesinato en 1993, el desmantelamiento final de dos de los
grandes carteles del narcotrafico en Colombia de la época: Cartel de Cali y Cartel de Medellin

entre 1994 y 1995.
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Los afios de la tragedia humanitaria: la expansion de guerrillas y paramilitares, el Estado a la
derivay la lucha a sangre y fuego por el territorio (1996-2005):

Sin previo aviso, la Carta constitucional no tardo en tropezarse con una nueva crisis de
legitimidad politica, que alterd su estabilidad y consolidacién completamente: la denuncia de la
infiltracion de dineros provenientes del narcotrafico en la campafia politica del ahora presidente
Ernesto Samper y su consecuente proceso judicial -Proceso 8.000-. Esta crisis marco un
retroceso en los ajustes institucionales de las politicas de defensa y seguridad nacional entre el
Estado y las Fuerzas Militares; circunstancia que genero el agravamiento de las tensiones entre
ambos entes y el resurgir de una guerra de magnitudes imprevisibles.

Se trat6 de un periodo que se dilaté hasta 2005 y en el que se transformo la relacion entre
la poblacion civil y los actores armados, pues el conflicto se volvi6 expresamente una lucha a
sangre y fuego por el poder y el territorio, dejando como registro el mayor grado de repertorios
de violencia y destierros en la historia del conflicto armado. Entre 1991 y 2003, Lizarralde
(2015) declara que Colombia lleg6 a tener una cifra de 691 maestros asesinados. Ademas, llegd a
ser el segundo pais con mayor éxodo de personas, tal como lo registra la Unidad para la Atencion

y Reparacion Integral de las Victimas (2013):

entre 1996 y 1998, hubo un crecimiento del 50 % en el nimero de eventos de

desplazamiento por persona, al pasar de 79.099 victimas en 1996 a 152.645 en 1998 [...].
Entre los afios 1999 y 2002, el comportamiento a nivel nacional continué creciendo como
consecuencia de la convergencia de hechos victimizantes ocasionados por actuaciones de

los grupos paramilitares y de las guerrillas, asi como por la confrontacion armada entre



CONFLICTO ARMADO Y EDUCACION: MIRADA PROPECTIVA 13

estas y el Estado. Para dimensionar la magnitud de la situacion de este periodo, cabe

mencionar que el pico de 2002 quintuplica la cifra en términos absolutos de 2012 (p.11).

El limitado margen de accion del Gobierno de Samper no permitid la negociacion con los
grupos armados y como efecto, habilito el resurgimiento del paramilitarismo, que tuvo su
amparo en dos hechos importantes. El primero, la negligencia del Ejército Nacional frente a los
actos de violencia propinados por los paramilitares -entre 1996 y 1998- y que enmascaro su
apoyo a estas organizaciones armadas. De acuerdo con el GMH (2013), esta omisién ha sido
sancionada por la Unidad de Justicia y Paz, que hasta el afio 2012 reportd las incriminaciones por
hechos delictivos contra 1.023 miembros de la Fuerza Publica. Y el segundo, el resurgimiento de
este grupo armado obedeci6 a su proceso de reconfiguracion interna mediante la fundacién, en
1997, de las Autodefensas Unidas de Colombia (AUC), constituidas por nueve organizaciones
paramilitares ubicadas en extensos puntos de la geografia nacional.

Una vez expandida esta estructura paramilitar en Colombia, la situacion de amenaza,
desplazamiento y asesinato particularmente a maestros alcanzé altos niveles de inseguridad y
temor. Esto llevo a que en el mandato del presidente Samper, la cifra de maestros asesinados
aumentara a 186; un incremento considerable en relacion con el periodo presidencial previo y
que, con los afios venideros, seguiria en aumento (Lizarralde, 2015).

Adicionalmente, la reconfiguracion de las organizaciones paramilitares constituyé un
discurso contrainsurgente, ampliamente posicionado en los sectores de la opinion publica y en
algunos sectores rurales agotados por la guerrilla. Debido a esto, los paramilitares establecieron
vinculos con algunas comunidades campesinas a traves de las reformas en mallas viales y

construccion de puentes y escuelas. Esto explica la interaccion de nicleos campesinos con los
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paramilitares y que, en consecuencia, resultd en la incursion de muchas familias en las filas de
reclutamiento paramilitar (CNHM, 2017). De este modo, la guerra adquirié un nuevo rostro,
demostrando que la década de los noventa y el inicio del nuevo siglo serian el escenario del
paramilitarismo, en contraste con la década de los ochenta en que se evidencié el poder de las
guerrillas revolucionarias.

En oposicion al reconocimiento social de las AUC, las FARC, alejadas de los centros
urbanos, expandieron sus frentes hasta ocupar el 60 % de la geografia nacional, lo que equivale a
622 municipios del pais, segun Téllez (como se citd en Aguilera, 2010). Por su parte, las FARC
se apoderaban del sur del pais en convergencia con los colonos cocaleros de la zona, mientras
que los paramilitares, de la zona norte y noroccidental. De ahi que, a mediados de 1997, la
confrontacién armada entre ambos bandos mudara en un exterminio reciproco, en el que cada
accion de violencia propiciada por alguna de las dos facciones era replicada en mayor magnitud
por la otra.

De cara a la competencia de reputaciones de terror entre los paramilitares y las FARC, el
subsiguiente gobierno de Andrés Pastrana estuvo enfocado en la blsqueda de una salida
negociada al conflicto. Para ello, en su periodo presidencial intent reorganizar la Fuerza Pablica
en aras de recuperar el territorio acumulado por las FARC e inicié un proceso formal de dialogo
con esta guerrilla el 9 de enero de 1999 (Gonzélez, Bolivar y Vasquez, 2002). Sin embargo, la
combinacion de paz y guerra se hizo evidente en la dislocacion entre los poderes locales de los
paramilitares y de las FARC y los alcances de la politica de paz nacional. El resultado de esta
dualidad suscito la profundizacion del conflicto y lo condujo a su fase de mayor intensidad en la
historia de Colombia, llevando al Gobierno de Pastrana a protagonizar una de las mas grandes

desilusiones nacionales.
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A finales de los noventa se dio una iniciativa militar que buscaba neutralizar la masiva
ejecucion de actos violentos propinados por las FARC y que fue reforzada con la puesta en
marcha del Plan Colombia. Ramirez (2006) afirma que el 74 % del presupuesto del Plan fue
destinado al fortalecimiento militar, en contraste con el 26 % asignado a la inversion social; lo
que indica que el gasto publico destinado a la inversion social en educacion descendié para
finales de la década. Al respecto, Vélez (2003) afirma que para finales de siglo el 12 % de los
nifios en edad escolar en Colombia no podian asistir a la educacion primaria, situacion que
contrasta con el 9 % de los nifios en el resto de América Latina.

Como valor agregado, para inicios del nuevo siglo, los paramilitares consideraron errénea
la politica sobre los didlogos de paz con las FARC, por lo que decidieron exigir la conformacién
de una comision gubernamental para el establecimiento simultaneo de una negociacion con ellos.
Ante esto, las FARC suspendieron el preacuerdo con Pastrana e iniciaron la ejecucion sistematica
de una serie de actos terroristas, que fueron el detonante para la ruptura oficial de la negociacion.
Como efecto, Pastrana decidio dar inicio a la recuperacion de zonas de despeje con ayuda de la
Fuerza Publica, intensificando la contienda por el territorio entre los paramilitares y estas
guerrillas.

El trasfondo econdmico de las disputas territoriales entre ambos grupos no obedecia
exclusivamente a fines de poder politico, pues era el territorio el que se habia convertido en el eje
principal de contienda. La apertura econémica de la década habia comprometido la atencién del
Estado hacia el pais rural, dejando asi la definicion de su configuracion territorial a la deriva. Al

respecto el GMH (2013) sefiala:
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Los cambios en la configuracion del pais rural no pueden disociarse del abandono y el
despojo de tierras que han acompanado la disputa territorial. Un territorio que se
reorganiza sin interferencias por la presencia precaria del Estado en el pais rural o
simplemente por la expulsion de la poblacion, permite imponer el tipo de desarrollo de

los intereses en que se soportan los actores armados (p.178).

Las AUC negocian y se desmovilizan. El Estado empuja a las FARC a sus retaguardias (2005-
2012):

En medio de la coalicion nacional de 2002 por el revés en el proceso de negociacion entre
las FARC y el Estado, se dio el triunfo electoral de Alvaro Uribe, quien posteriormente seria
reelegido como presidente en 2006. La Politica de Defensa y Seguridad Democrética de este
Gobierno comprendié la mayor ofensiva politica, juridica y militar de la historia del conflicto
armado, para la recuperacion y lucha del territorio geografico en dominio de las guerrillas,
imposibilitando cualquier tipo de negociacion con estas. Adicionalmente, a lo largo de su
mandato presidencial se dio lugar a unas polémicas negociaciones con los paramilitares, cuyos
resultados han sido imprecisos y fuertemente cuestionados por la opinién publica hasta el dia de
hoy.

Entre muchos de los efectos colaterales de esta politica de Gobierno, hubo cuatro que
dividieron insospechadamente a la opinion nacional: la contundente reduccidn de la capacidad
bélica de las guerrillas a costa del pago ineludible de altos impuestos costeados por los
colombianos; el desencadenamiento de comportamientos criminales por parte de la Fuerza
Publica como los “falsos positivos”, producto de los incentivos y las presiones del proyecto de

ley de Uribe; la polemica de las persecuciones judiciales ilegales e interceptaciones telefonicas a
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los entes politicos y sociales opuestos al gobierno; y la desmovilizacion de los grupos de
autodefensa paramilitar que contemplaba la casi total impunidad ante los inhumanos delitos
efectuados por tal organizacion y que, aun peor, no reconocia los derechos de las victimas,
(GMH, 2013).

Pese a toda la controversia en torno a los medios y fines de la estrategia de seguridad, esta
conto con apoyo de un amplio sector de la opinion publica y la clase empresarial. El presidente
Uribe sostuvo entonces como insignia de su estrategia de seguridad democrética la ofensiva
militar como Unico medio para el logro de la viabilidad social, politica y econdmica de Colombia
y, por ende, del exterminio guerrillero, rezagando la importancia de la proyeccion en materia de
cobertura en areas de salud y, principalmente, educacion, (CNMH, 2017). Todas estas
circunstancias ponen de relieve la deficiente capacidad de reconstruccién social de este periodo
presidencial, limitada por la falta de asignacion de recursos para el desarrollo de programas de
proteccion en zonas de conflicto armado.

A diferencia del Gobierno de Pastrana, el mandato de Uribe dio inicio a las negociaciones
con los grupos paramilitares en 2004. Este proceso estuvo expuesto a fuertes contradicciones y
tensiones, pues los grupos de autodefensa paramilitar siguieron perpetrando actos delictivos en
continuidad a su deseo de poder politico, econémico y territorial. A pesar de las laxas
consecuencias judiciales contempladas en la negociacion y consentidas por Uribe, la Corte
Constitucional forz6 al endurecimiento de la ley contra la supresion del delito de sedicion. Este
cambio de ruta en la ley dio paso a la terminacion de los dialogos en 2006, ya que los
paramilitares vieron en ella un sometimiento y en alegato decidieron optar por el rearme. De
acuerdo con el GMH (2013), dicho rearme se acelerd entre 2008 y 2010, y registré un importante

repunte en su accionar criminal entre 2011 y 2012” (p.186).
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Esto no solamente demostr6 una vez mas el fracaso del gobierno tras incumplir muchos
de los acuerdos que se habian pactado originalmente en relacion con la participacion politica de
este y otros grupos guerrilleros, sino que entre 2006 y 2007 la relacion del paramilitarismo con el
narcotrafico se fortalecid con el fin de avanzar hacia el dominio territorial y militar del
nororiente y suroccidente del pais, antiguas zonas geogréficas bajo el dominio de las FARC
(GMH, 2013). Teniendo en cuenta el fortalecimiento de su dindmica econémica y territorial,
rumores en la opinion publica nacional e internacional empezarian a surgir frente a la
participacién de este grupo en la politica. Tan grande fue el alcance del paramilitarismo que
miembros de sus filas establecieron nexos con algunas de las élites politicas regionales. Este
fendmeno seria reconocido publicamente como la parapolitica, entendida como la incursion del
paramilitarismo en el Estado hacia 2006 (GMH, 2013).

Posteriormente, con el posicionamiento de Juan Manuel Santos a la presidencia en 2010,
dos serian los estandartes en su mandato: las victimas y los dialogos de paz, para una solucion
politica del conflicto armado. Ademas, la Fuerza Publica empezaria a hacer presencia en las
regiones mas afectadas, en las que las guerrillas y luego, los paramilitares, ya se habian asentado.
Esto gener6 fuertes enfrentamientos por la posesion de la tierra y por las actividades ilegales que
en ella se realizaban. Por ejemplo, las FARC habian retomado nuevamente sus actividades
cocaleras en zonas muy especificas, lo que perpetuaria no solamente su poder econémico, sino
también territorial. Al respecto, Vargas y Restrepo (2011) afirman que esta insercién llevo a
conformar un nuevo corredor de disputa en torno al control del complejo cocalero. Alli hacian
presencia todos los grupos armados, que se disputaban o repartian el territorio en funcién de sus

intereses econdmicos y militares; es decir, se evidencia que la tierra sigue siendo el principal
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factor por el que la guerra en Colombia ha cobrado la vida de muchas victimas y ha ocasionado
tantos estragos politicos, econdmicos y principalmente, sociales.

Simultaneamente, hubo un avance estructural considerable de estos grupos alzados en
armas. Segun la Corporacion Nuevo Arco Iris (como se cita en GMH, 2013), el paramilitarismo
iba en avanzada, pues ya hacian presencia en aproximadamente un 18,3 % de la geografia
nacional. Parte de este avance implicé el control territorial y social en la escena educativa rural y
la reingenieria de los miembros de dichos grupos por medio del reclutamiento forzado de nifios,
nifias y adolescentes, quienes serian los primeros en sufrir las consecuencias. Segin el CNMH
(2017), durante este periodo la escuela estuvo expuesta a actividades propias de grupos armados
-incluyendo a la fuerza publica- relacionadas con la ocupacion, destruccién e inutilizacion de

escuelas.

En suma, cada acontecimiento historico del conflicto armado en Colombia demuestra que
la guerra no ha tenido Unicamente efectos econdémicos y politicos devastadores, sino que también
ha fragmentado los espacios de socializacion y desarrollo de las méas jévenes generaciones,
particularmente la rural. Dado a que la presencia de actores armados en la cotidianidad de las
comunidades campesinas ha resultado ser determinante para la configuracion de sus
sociabilidades, se ha consolidado a lo largo de décadas una historia marcada por la violencia que
no les da la posibilidad de escapar y a la que, por tanto, tienen que someterse. Por ello, la
escuela, como uno de los espacios en que dicha configuracion se gesta, ha sido trastocada en “su
representacion como escenario de proteccion e institucion social para nifios, nifias, adolescentes
[...]” (Romero, 2013); lo que deviene en la afectacion no solamente de ellos, sino de todos los

actores que componen el acto educativo. En consecuencia y para una comprension hermenéutica
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del conflicto armado interno colombiano y su vinculo con la escuela, se hace relevante
considerar cuéles han sido sus efectos desde las realidades estudiantil y docente, principalmente.

En primer lugar, segun el CNMH (2017), la irrupcion de este conflicto en la escuela se ha
dado en espacios donde esta ha sido utilizada por parte de grupos al margen de la ley como sitio
para la instalacion de cuarteles y trincheras y la realizacién de varios hechos victimizantes, tales
como el adoctrinamiento y la tortura. Quienes en primera instancia sufren los estragos de estas
acciones son los menores de edad, pues estas imposibilitan evidentemente su continuidad
escolar, aumentando las cifras de desercién escolar. No obstante, el efecto de la guerra va méas
alla de la ocupacion de los espacios fisicos que los nifios, nifias y adolescentes concurren, ya que
tal dindmica de invasion les involucra directamente con los actores alzados en armas. Acciones
como el reclutamiento, para el CNMH (2017), se convierte en una de las practicas clave en la
vulneracion de los derechos de los nifios y que, ademas, desencadena actos de amenaza y
asesinato que afectan totalmente su derecho a la vida e integridad fisica y mental. Sin embargo,
los reportes que existen sobre este tipo de victimizacion son escasos, dado a que esta cara de la
realidad no se ha reconocido oficialmente como parte de la historia del conflicto armado en
Colombia.

Asi, para el CNMH (2017), la presencia e invasion de actores armados en espacios
educativos involucra a los menores en sus actividades bélicas y 16gico militares,
comprometiendo su existencia y exponiéndoles a situaciones de riesgo fisico y mental, como se
estipula en la Corte Constitucional de Colombia. Al respecto, Romero (2013) “los conflictos
armados y sus acciones afectan a las comunidades y familias, y de manera particular el desarrollo
fisico mental y emocional de los nifios, nifias y jovenes que los padecen” (p.60), poniendo de

relieve la transgresion e irrupcion de sus procesos de aprendizaje en un marco de violencia. La
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infancia y la adolescencia son entonces dos ciclos vitales en la formacion integral del ser
humano, pues ellos son, segin UNICEF (2007), “la base estructural del proceso de desarrollo
integral que les permitira [...] adelantar procesos adecuados de aprendizaje en sus posteriores
etapas vitales” (p.30).

Asimismo, informes de UNICEF e ICBF demuestran que muchos menores de edad que
no son asesinados son reclutados, afectando dréasticamente sus vidas pues crecen en medio de
una comprension del mundo que se funda en la guerra y la legitima; es decir, la guerra no
comprende Unicamente un escenario en que el nifio pone en riesgo su vida, sino en donde,
ademas, debe reformular y moldear sus conocimientos y emociones. Al respecto, Bacares (2014)
declara que en las filas armadas el menor cumple un perfil de guerra en que debate condiciones
de su identidad no como nifio, sino como combatiente perteneciente a un grupo armado
especifico. Lo anterior pone de relieve que las experiencias de millones de nifios, nifias y
adolescentes en de la guerra, trastoca por completo su modo de ser pensante y actuante en
contextos presentes y futuros.

En segundo lugar, cabe resaltar que los efectos del conflicto armado, ademaés, han recaido
duramente en los maestros de ciertas zonas rurales del pais como Antioquia, Cérdoba y Caldas,
por mencionar algunas. La presencia de maestros en zonas de conflicto y su figura de resistencia
y rol cultural han desatado una contienda histdrica directa con los grupos, pues se han rehusado a
salir de las areas en las que ensefian e, incluso, a no dejar que sus estudiantes se unan a las filas
de la guerra. En relacion con lo anterior, Lizarralde (2015) sefiala que miles de maestros han sido
desplazados, amenazados y asesinados en Colombia en lo trascurrido de este conflicto, sin dar
cifras exactas de estos hechos, pues, como se menciond anteriormente, la situacion es poco

visible en la esfera nacional.
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En zonas del pais donde existe la posibilidad inminente de ser victima de la guerra, se ha
generado en medio del colectivo de maestros un patron de conducta orientado por el temor y que
naturaliza el sentimiento de abandono y desproteccion estatal. Las innumerables situaciones de
impunidad frente a los abusos de poder y control de los actores armados en la escena educativa,
sopesa el rol social y transformador del docente ante la necesidad de sobrevivencia, ya que,

como menciona Lizarralde (2003) en otra de sus investigaciones:

al ser un agente socializador y productor de significados, es decir un sujeto
publico que da sentido a los espacios y dindmicas de lo comunitario, se vuelve
“blanco” de las acciones bélicas o psicoldgicas tendientes a lograr ya sea el
control o la desintegracion de las comunidades, a través de la ruptura de todo

aquello que se constituya en referente [...] (p.05).

Ser un sujeto publico y “blanco” de los actores armados implica que 1a labor social y
tarea pedagogica del maestro se vea duramente transgredida, pues el maestro ha sido una de las
figuras sociales que mas ha vivido directamente este conflicto. Para Lizarralde (2003), una vez
que el maestro en zona de conflicto asume una postura de desconfianza con el otro, limita su
comunicacion y normaliza los hechos, se remite a la indiferencia e, incluso, a la pérdida de la
esperanza; todo por causa del temor. Dada la relacién constante que existe entre el sujeto y el
contexto y producidas dichas acciones como manifestaciones de la relacion, se evidencia que la
postura asumida se convierte en un arma de sobrevivencia, como hecho innato al ser humano,

como respuesta ética y bioldgica de preservar la propia vida.
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Asi, el reclutamiento y utilizacion de nifios, nifias y adolescentes en la guerra, pone de
manifiesto la perpetuacion de la violencia en Colombia que ha atravesado y marcado
historicamente la vida de la nifiez y la juventud, las familias, los maestros y las comunidades en
general. Hechos relacionados con amenazas, desplazamiento forzado y asesinato de menores y
maestros han quedado sin registro, lo que deviene en el no reconocimiento de la ocurrencia de
estos repertorios y su subsecuente reparacion. Con respecto a la situacion de los menores -en
correlacion con la de los maestros-, el CNMH (2017) declara que “aunque la participacion de
nifios [...] en conflictos armados no es una realidad de reciente acaecimiento, su tipificacion
como delito y como practica contraria a la proteccién de la infancia y la adolescencia tiene un
desarrollo reciente en Colombia” (p.555).

Por ello, aunque en la tltima década se han desarrollado varios instrumentos normativos
y de politica publica en materia de prevencion de reclutamiento ilicito en Colombia, tales como
el CONPES 3726 de 2012, estos no han sido respetados por los grupos armados. Al respecto,
como expresan ODDR-UN, ICBF e Unicef en CNMH (2017), los grupos han llegado a
“involucrar a lo largo de la historia y de la Gltima década, incluso a nifios y nifias durante su
primera infancia o incluso nacimientos y permanencias en las filas de sus estructuras armadas”
(p.566).

Este hecho pone de manifiesto la existencia de una ruptura entre lo que los preceptos
nacionales estipulan en torno a la situacién y lo que verdaderamente sucede al interior de miles
de escuelas en zonas geograficas donde la violencia sigue latente. De alli que surja la necesidad
de preguntarse por la mediacion entre ambas partes, pues la defensa de los derechos de nifios y
maestros merece de una proteccion integral, por lo que se hace importante enmarcar acciones de

proteccion en un principio de corresponsabilidad que involucre en mayor medida no solo al
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Estado, sino a la sociedad colombiana. Esto requiere de la implementacion de politicas,
programas y estrategias que garanticen, en primer lugar, el reconocimiento de la situacion real de
nifios y maestros en zonas rurales del pais y, en segundo, la no repeticion de los hechos violentos

a los que estos se enfrentan.

Segunda parte: Prospectiva

En consecuencia, el sentido de este ejercicio investigativo estd encaminado a hacer un
Ilamado a la formacién y estructuracion de una memoria que convoque a todos los ciudadanos
por medio de la educacion. Esta, pensada como como un espacio social de mediacion,
interaccion, comunicacién y promocién de pensamiento y habilidades, merece y reclama su
papel como agente transformador de los procesos sociales y culturales de un grupo humano. Es
en ella donde confluyen las multiples realidades que atraviesan el acontecer nacional, y por ello,
posibilita el reconocimiento del otro, sus historias y su actuar y pensar; hacer memoria de lo que
como sociedad son. En este caso, al tratarse de la eventual incursién de la ensefianza de la
historia del conflicto armado colombiano en las aulas de clase colombianas, es importante
resaltar que la clase de historia, en donde esta ensefianza tiene su espacio, ha merecido de una
participacion relevante y estructurada en el tejido curricular de la educacién nacional durante el
altimo afio de coyuntura nacional. Sin embargo, hay dos hechos que marcaron el rumbo de la
ensefianza de historia en Colombia y vale la pena distinguir en este punto, para efectos de
esbozar y comprender la particular incidencia de la ensefianza de la historia del conflicto armado
interno colombiano en la configuracion de la identidad de las generaciones mas jovenes del pais.

Por un lado, en 1984, afo en que Belisario Betancur figuraba como presidente, se

profirid el Decreto 1002 en el que la ensefianza de la historia patria de Colombia seria eliminada
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de la educacién basica y media para hacer parte del contenido de las Ciencias Sociales, dentro de
las que también corresponderia la ensefianza de geografia, ciencias politicas y Constitucién
politica. Este significativo cambio normativo fue el precedente para la firma de la Ley 115 de
1994 -conocida en el gremio de la educacion como Ley General de Educacion-, sancionada por
el presidente de turno Cesar Gaviria y quien elimin6 de forma definitiva la Historia como
disciplina independiente dentro de la malla curricular nacional, para entrar a ser formalmente uno
de los ejes teméticos del area de las Ciencias Sociales. Sin embargo, esto despertaria fuertes
discusiones y duras criticas por parte de historiadores y maestros en torno a la ensefianza de los
procesos historicos del pais.

Las generaciones sobre las que este importante cambio de ley aplicd, fueron expuestas
al aprendizaje de multiples saberes incluidos en un solo espacio académico, lo que con los afios
relegd la importancia de la historia en las aulas de clase y la redujo a la ensefianza de datos
historicos aislados y poco significativos y en medio de los cuales, adicionalmente, no se
encontraria la historia del conflicto armado en Colombia. Debido al efecto de este hecho en el
transcurso de tres décadas, el Congreso de la Republica decretd la modificacion parcial de la Ley
General de Educacion 115 de 1994 a finales de 2017, mediante una ley que involucraria
nuevamente a la escena educativa nacional. La Ley 1874 del 27 de diciembre emergid en un
marco de proceso de paz y reconciliacion con las victimas del conflicto armado en Colombia y,
ademas, como una respuesta a lo acontecido afios atras.

Esta ley de 2017 aparecio como una propuesta alternativa a estos dos hechos que
marcaron la historicidad de varias generaciones en relacion con su entorno local, regional y
nacional. La ley busca revitalizar la ensefianza obligatoria de historia en las aulas y contribuir a

dicha historicidad, por medio de la comprension de los eventos histdricos y sociales de Colombia
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en aras de una formacion de la memoria histérica. Sin embargo, la ley es clara en el paragrafo del
articulo 4, en el que se menciona expresamente la participacion de la historia como cétedra
integrada en Ciencias Sociales. Esto reafirma que la educacion en Historia no sera nuevamente
un area independiente como matematicas o lenguaje y enfatiza que su rearticulacion no afectara
la intensidad horaria de &reas de formacion, como las anteriormente sefialadas.

Después de més treinta afios la Educacion en Historia vuelve a las aulas, pero integrada
una vez mas a los lineamientos curriculares de las Ciencias Sociales. En la Ley 1784 de 2017,
aunque sea expreso el objetivo de reestablecer la ensefianza de la Historia de Colombia y dar
cabida a la formacion de la memoria historica, surge el interrogante de por que y para qué llevar
a un aula que ha priorizado por décadas la memorizacion de datos numéricos Y fijos, la
complejidad que entrama la historia del conflicto armado en Colombia. Mas alla de concebir este
cambio de ley como una repeticion de decisiones politicas pasadas, este ejercicio académico se
centra en verlo como una posibilidad de reformular el espacio de historia en la escuela, para
convertirlo en una oportunidad de aprendizaje significativo, en tanto permita a las mas jovenes
generaciones pensarse en relacion con el otro, sus contextos y sus procesos sociales.

Es preciso en este punto detenerse sobre la memoria histérica, que es un concepto
historiogréfico de reciente desarrollo académico e investigativo y nace de las reflexiones sobre la
identidad y memoria de historiadores y fil6sofos, entre los que cabe destacar al aleman Hans
Gadamer. Vale la pena revisar sus aportes tedricos para establecer la diferencia entre historia y
memoria Yy, de esta manera, comprender que la construccion de la primera surge a partir de la
segunda. Para Gadamer (2007), la historia no es meramente la sucesion o transcurso de eventos
en la vida del ser humano. Se trata mas bien de un conjunto de comprensiones relacionado con el

pasado, presente y futuro; ese algo que se transmite y llega a ser parte de la vida humana en un
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modo de ser presente y actuante. Al respecto, Barragan (2015) declara que “lo pasado llega
nuevamente a nosotros mediante el recuerdo para configurar la historia, lo cual parte de aquello
que somos en la actualidad, pero con las posibilidades de nuestro futuro” (p. 37).

Una vez clarificado lo que se entiende por historia y el papel que la memoria desempefia en
ella, desde esta postura, Gadamer plantea entonces la toma de conciencia historica. Esta
concepcion, abordada desde la hermenéutica filosofica, se hace relevante y Util para dar cabida a
la historia del conflicto armado colombiano en el escenario educativo nacional. Para Gadamer,
como se cita en Barragén (2015), la toma de conciencia historica es un privilegio que el hombre
moderno tiene frente a la historicidad -modo de ser del hombre en la historia- de cualquier

fendmeno social 0 humano que sucede frente a él.

Esta toma de conciencia historica potencia la capacidad del individuo por indagar,
analizar y comprender los hechos que estructuran el hoy a través del dialogo y la discusion con
otros discursos; es decir, halla un sentido histérico en los proyectos -concebidos por Gadamer
como un algo atrayente- y sus fondos, por medio de la pregunta. Cualquier acontecimiento que
aparece en la memoria del individuo marca una época; alli se reconoce la magnitud del proyecto
y como se recrea en la memoria gracias al recuerdo; en lo significativo, perdurable. Referente a
esto, Barragan (2015) afirma que esta toma de conciencia histérica es considerada como una
opcion fundamental y, ademas, como una ampliacién tedrica, en lo concerniente a la
comprension de lo humano, pues se reconoce la historia individual y colectiva por medio del
universo de significaciones y la interpretacion de ellas. Al respecto, y aplicando esta base teorica
al campo de la educacion, Cortés, Infante y Jiménez (2011) consideran que la memoria,

articulada al proceso de la toma de conciencia historica, representa un dispositivo de trabajo
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pedagdgico en la escuela que permite a los individuos configurarse como colectivo; es decir, la
memoria comprende un elemento de construccion y vertebracion de la sociedad.

De este modo, el sentido de un ejercicio de memoria en la escuela en torno al conflicto
armado en Colombia no es entonces objetivar, enunciar o dar la tltima palabra sobre los hechos
historicos y sus efectos. Es mas bien indagar y preguntar por el discurrir histérico del conflicto y
sus consecuencias en la configuracion del presente. Se trata de cuestionar por qué la propension a
abordar la historia desde el victimario, haciendo a un lado la voz de la victima. En torno a ello,
Barragan (2015) menciona que “no se trata de instaurar el horizonte apofantico -enunciacion
verdadera-, sino de permitir el descubrimiento de los universos de significaciones que aparecen
al pensar sobre el sentido de los fendmenos humanos” (p. 19). Asi, la toma de conciencia
historica comprende un elemento de gran pertinencia en la ensefianza de la historia del conflicto
armado, pues su actuacion en la escena educativa logra relacionar y reunir multiples historias
vividas en el pasado a través del ejercicio de la memoria, para el descubrimiento y posterior
significacién de relatos no oficiales y desconocidos hasta ahora sobre la Colombia de hoy y sus
porqués, relatados por victimas poco visibles como nifios, nifias y adolescentes y maestros.

En suma, la ensefianza de la historia del conflicto armado de Colombia, a través del
ejercicio de la memoria y toma de conciencia historica, permitiria a los colectivos de nifios y
jovenes dimensionar la verdadera naturaleza y magnitud de la historia de represién y violencia en
el pais. Esto para, en primera instancia, desmitificar y desestructurar el uso de la violencia como
derrotero del trascurso de la historia nacional en el pasado y segundo, con las herramientas que
de esa comprension devienen, reconstruir su actuar y pensar en el presente, para el planteamiento

de rutas de accion alternas en el futuro.
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Todo el ejercicio que entrama la toma de conciencia historica halla su sentido en la
hermenéutica, que ha sido la fundamentacién metodoldgica y la base de este trabajo
investigativo. El arte de la hermenéutica es preguntar en esencia y Gadamer, como se cita en
Barragéan (2015), insiste en que este “no pretende la objetivacion, sino escucharse mutuamente, y
también, por ejemplo, escuchar a alguien que sabe narrar” (p. 21); o sea, la vida humana se
resignifica a través de la comprension en el ejercicio mismo de la pregunta, el analisis y la
reflexion de los hechos. Indagar y preguntar son posibles si, mediante el dialogo, se evoca un
recuerdo. Recordar un suceso, una experiencia -un proyecto en palabras de Gadamer-, es
inmortalizar la historia, es hacer hermenéutica; es dar un horizonte a la acciéon humana en la
historia.

Desde esta vision, se quiere una Educacion en Historia que promueva la participacion de
los relatos y el intercambio de saberes y experiencias sobre el conflicto armado de quienes han
vivido de primera mano las secuelas de la guerra. Una educacion que permita el reconocimiento
del otro como parte importante en la configuracion de la historia como sociedad, pues no es
suficiente la memorizacion de datos fijos y hechos y personajes emblematicos de la historia
colombiana, cuando no promueve el pensamiento critico de quienes abordan la historicidad de su
nacion. Pensar en una Educacion en Historia implica convocar las voces de las victimas, de los
actores armados y de la poblacidn civil en general para hacerlas partes del aula y convertirlas,

como declaran Cortés, Infante y Jiménez (2011) en dispositivo de trabajo pedagdgico.

Ahora, con el fin de aportar a los procesos investigativos y practicos internos del semillero
IMAGO, se considera que este ejercicio de caracter académico ayuda a fortalecer los ejes
tematicos del conflicto armado y la politica publica y la escuela rural, sobre los cuales los

investigadores han hecho basqueda, seleccion, analisis y reflexion. Esto ayudaria a que IMAGO,
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como grupo de formacidn investigativa, se consolide como un colectivo que piensa las dinamicas
de la realidad educativa, desde una mirada critica, reflexiva y, sobre todo, propositiva.

En este ensayo académico se intenta entablar un dialogo y reflexionar los momentos del
conflicto armado colombiano y los actores que estan ligados a la educacién rural del pais,
especificamente nifios, nifias y jovenes y maestros. Aqui se responden a los interrogantes de por
que y para qué valerse de la memoria histérica como medio para la ensefianza de la historia del
conflicto armado en Colombia. Sin embargo, este ejercicio deja abierta la posibilidad de
continuar en la indagacion y hace una invitacion a los proximos investigadores hacia como hacer
posible que lo aqui propuesto, se haga un hecho en las aulas de la educacion colombiana, pues

seria la continuidad de una colaboracion investigativa de profesionales en educacion.



CONFLICTO ARMADO Y EDUCACION: MIRADA PROPECTIVA 31

Referencias

Aguilera, M. (2010). Las FARC: La guerrilla campesina, 1949-2010. ¢ldeas circulares en un
mundo cambiante? Bogota: Corporacion Nuevo Arcoiris.

Bacares, C. (2014). Los pequerfios ejércitos: Las Representaciones sobre la vida y muerte de los
nifios, nifias y jovenes desvinculados de los grupos ilegales colombianos. Bogota: Mesa
redonda-Cooperativa Editorial Magisterio.

Barragan, D. (2015). Saber practico: Gadamer. En Barragéan, D. (Ed.), El saber practico:
phrénesis. Hermenéutica del quehacer del profesor (pp. 25-60). Bogota, Colombia:

Ediciones Unisalle.

CNMH, (2017). Una guerra sin edad. Informe nacional de reclutamiento y utilizacion de nifios,
nifas y adolescentes en el conflicto armado colombiano. Recuperado de
http://www.centrodememoriahistorica.gov.co/descargas/informes2018/una_guerra-sin-
edad.pdf

Cortés, R., Infante, R. y Jiménez, A. (2011). Escuela, memoria y conflicto en Colombia. Un
gjercicio del estado del arte de la tematica. Bogota: Revista Colombiana de Educacion, No.
62.

Echandia, C. (2006). Dos décadas de escalamiento del conflicto armado en Colombia, 1986 -2006.
Bogota: Universidad Externado de Colombia. Recuperado de https://www.research
gate.net/profile/Camilo_Echandia_Castilla/publication/227434770_Dos_decadas_de_escal
amiento_del conflicto_armado_en_Colombia_1986-2006/links/5a613b9fa6fdcch61c50
248d/Dos-decadas-de-escalamiento-del-conflicto-armado-en-Colombia-1986-2006.pdf

Fisas, V. (2012). Anuario de procesos de paz. Recuperado dehttp://escolapau.uab.cat/

img/programas/procesos/12anuarie.pdf



CONFLICTO ARMADO Y EDUCACION: MIRADA PROPECTIVA 32

Gadamer, H. (2007). El problema de la conciencia historica. Madrid: Editorial Tecnos (Grupo
Anaya, S.A.).

GMH, (2013). Informe General Grupo de Memoria Histérica. Los origenes, las dinamicas y el
crecimiento del conflicto armado. En jBasta ya! Colombia: Memorias de guerra y dignidad
(pp. 111-194). Recuperado de http://www.centrodememoriahistorica.gov.co
/descargas/informes2013/bastaY a/basta-ya-memorias-guerra-dignidad-new-9-agosto.pdf

Gonzélez, F. Bolivar, I. y Vasquez, T. (2002). Violencia politica en Colombia: De la nacién
fragmentada a la construccion del Estado. Bogota: Centro de Investigacion y Educacion
Popular.

Guzman Campos, G., Fals Borda, O., & Umafia Luna, E. (1962). La Violencia en Colombia (Vol.
). Bogota: Tercer Mundo.

Molano, F. (2010). El Paro Civico Nacional del 14 de septiembre de 1977 en Bogota. Las clases
subalternas contra el modelo hegeménico de ciudad(pp.111-142). Bogota: Ciudad Paz-
ando. Recuperado de https://revistas.udistrital.edu.co/ojs/index.php/cpaz/article/
download/7356/9076

Lizarralde, M. (2003). Maestros en zonas de conflicto. Revista latinoamericana de Ciencias
Sociales, Nifiez y Juventud (2), 79-114.

Lizarralde, M. (2015). Ambientes educativos de escuelas en zonas de conflicto armado. Doctorado
Interinstitucional en Educacion. Bogota: Universidad Francisco José de Caldas.

Programa de Naciones Unidas para el Desarrollo (2011). Colombia rural: razones para la
esperanza. Colombia: PNUD. Recuperado de http://www.undp.org/content/dam/

colombia/docs/DesarrolloHumano/undp-co-ic_indh2011-parte1-2011.pdf



CONFLICTO ARMADO Y EDUCACION: MIRADA PROPECTIVA 33

Ramirez, M. (2006). Significado de las acciones de la AID en el Putumayo en el contexto de la
promocion de la seguridad global y el buen gobierno, en Globalizacién, cultura y poder en
Colombia: Una mirada interdisciplinaria. Medellin: Universidad Antioquia/ Colciencias/ La
Carreta.

Reyes, A. (1997). Drogas ilicitas en Colombia, ed. Ministerio de Justicia, PUND. Bogota: Planeta.

Romero, F. (2013), “Conflicto armado, escuela, derechos humanos y DIH en Colombia”, en
Anadlisis Politico, Volumen 26, NUmero 77, paginas 57-84.

Sanchez y Chacon (2003). Conflicto, Estado y descentralizacién. Recuperado de
https://economia.uniandes.edu.co/files/Descentralizacion_y_conflicto_1974-2002.pdf
UNICEF, (2007). Cddigo de la infancia y la adolescencia, version comentada. Colombia: Bogota,

D. C.

Unidad para la Atencion y Reparacion Integral a las Victimas (2013). Informe Nacional de
Desplazamiento Forzado en Colombia - 1985 a 2012. Recuperado de https://rni.unidad-
victimas.gov.co/sites/default/files/Documentos/Informe%20de%20Desplazamiento%2019
85-2012.pdf

Vargas, A. y Restrepo, J. (2011). Una vieja guerra en un nuevo contexto. Conflicto y territorio en
el sur de Colombia. Bogota: Universidad Javeriana.

Vélez, C. (2003). La educacion. En: Giugale, M., Lafourcade, O. y Luff, C. (Ed.).

Colombia fundamentos econémicos para la paz. Banco Mundial - Alfaomega.



	Conflicto armado y educación: mirada prospectiva de la enseñanza de historia en Colombia
	Citación recomendada

	tmp.1560289907.pdf.VUQlj

