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INTRODUCCIÓN 
 

 

 
“Quien lee busca aclararse, saber de donde viene,  como es el mundo y como es habitarlo, 

logra un vínculo cierto e íntimo que burla la muerte o el caer de los minutos, la palabra escrita 

permanece, la palabra leída se guarda dentro del cuerpo como un ser activo que nos sostiene 

en los momentos de alto desaliento o en la experiencia límite que es el diario vivir.” 

Mariana Bernárdez  

 

 

TÍTULO:  

Experiencia pedagógica alrededor de la lecto-escritura desde la perspectiva del 

Lenguaje Integral con los estudiantes del grado 702 de la IED Gustavo 

Restrepo. 

 

Bajo el título anterior hemos querido presentar una experiencia educativa y 

personal en el aula de clase que nos permitió vislumbrar que existen 

deficiencias para la enseñanza de la lecto-escritura en la escuela desde las 

edades más tempranas hasta las más avanzadas.  

 

Se tiene la convicción de que tanto la lectura como la escritura resultan ser un 

problema a la hora de evidenciar a los estudiantes frente al texto escolar y 

frente a un auditorio efectuando estas tareas; se pensaría que este asunto está 

relacionado directamente con la forma en que se asume desde los primeros 

años de escolaridad, no sólo el concepto y la enseñanza de la lengua por parte 

de maestros, padres de familia y demás personas o Instituciones involucradas 



en el proceso sino también en los primeros momentos de la alfabetización del 

preescolar.  

Al cuestionarnos alrededor del desarrollo de estas dos habilidades en el aula 

de clase,  pretendimos direccionar este trabajo a la aplicación y puesta en 

marcha del Lenguaje integral propuesto por Kenneth Goodman y desde allí 

elaboramos un conjunto de ejercicios prácticos, experiencias lúdicas y 

enriquecedoras que  le  permitieron al maestro y a nosotras mismas explorar 

los gustos lectores de los pre-adolescentes, el interés por el uso de 

herramientas físicas, virtuales, intelectuales que el entorno cotidiano le provee, 

logrando así potencializar y satisfacer las  destrezas e intereses de los 

estudiantes desde su individualidad, su colectividad y su entorno social, lo cual 

redundó en resultados más positivos, en dispositivos que ayudaron a 

“despertar” el interés y la motivación hacia la lecto-escritura. 

 

La propuesta anterior fue aplicada a los estudiantes del grado 702 de la 

Institución Educativa Distrital Gustavo Restrepo.  

 

PROBLEMA: 

¿El lenguaje Integral  es una metodología que incentiva los procesos 

lectoescritores de los estudiantes del grado 702 de la Institución Educativa 

Distrital “Gustavo Restrepo” y les permite un aprendizaje más productivo? 

 



Las posibilidades de apropiación de algunos elementos teóricos propuestos por 

investigadores en el campo de la enseñanza y aprendizaje de la lectura y 

escritura crearon canales para que en el desempeño docente se lograra 

evidenciar y posteriormente se lograran incorporar como mecanismos exitosos 

dentro del aula. 

 

Para la presente experiencia pedagógica nos planteamos los siguientes 

objetivos: 

 

OBJETIVO GENERAL: 

Demostrar que la aplicación del lenguaje Integral propuesto por Kenneth 

Goodman posibilita el aprendizaje exitoso de la lecto-escritura a los estudiantes 

del grado 702 de la Institución educativa Distrital Gustavo Restrepo. 

 

OBJETIVOS ESPECÍFICOS: 

 

• Crear situaciones significativas de aprendizaje de la lectoescritura a 

partir de la cotidianidad y de los intereses propios del preadolescente de 

hoy.  

• Definir las características socio-culturales de los estudiantes del grado 

702 con el fin de diseñar actividades y ambientes de aprendizaje que 

favorezcan la producción lecto-escritora.  



• Identificar a través de talleres y/o actividades didácticas, los diferentes 

aspectos motivadores que determinan el desarrollo del proceso de la 

lectura y la escritura en el estudiante dentro del aula de clase.  

• Favorecer el gusto por la lecto-escritura, a través de  actividades 

amenas, que contengan un significado y sean de interés particular para 

el preadolescente. 

 

JUSTIFICACIÓN: La presente experiencia educativa pretendió aportar de 

alguna manera a la labor que docentes, entidades públicas y privadas están 

desarrollando para mejorar en todos los aspectos, los procesos de 

lectoescritura.  

 

La Secretaría de Educación del Distrito adelanta actualmente programas 

encaminados al fortalecimiento de dichos procesos en diferentes grupos de 

edades y estratos sociales ya que se ha comprendido que hoy más que nunca 

la lectura constituye el pilar para generar cambios significativos en la sociedad, 

para hacer ciudadanos capaces de tomar decisiones democráticamente en 

espacios que requieren actuar competentemente. 

 

Por ello consideramos necesario, comprometernos con un trabajo educativo 

que genere resultados positivos al grupo de estudiantes para el fortalecimiento 

de su proceso lecto-escritor y a su vez le permita la toma de conciencia de su 

formación y la de todos los entes involucrados como la familia, la comunidad y 



la escuela. Por lo anterior podemos afirmar que el compromiso es compartido y 

la formación de los estudiantes es una “labor de todos y para todos”.  

 

Como base teórica para el desarrollo de la presente monografía nos apoyamos 

en la   teoría de Kenneth Goodman y su propuesta del Lenguaje integral  que 

explora   los procesos de lectoescritura del niño relacionándolos con sus 

procesos de socialización. Esta metodología nos ayudó a borrar la línea 

divisoria entre la cotidianidad del niño y los procesos más formales de acceder 

al lenguaje ya que lejos de concebir la lectura sólo como una capacidad de 

deletrear, hay que resaltar la lectura como una realidad en un proceso global, 

indivisible e interactivo donde el lector juega un papel de vital importancia con 

sus propósitos e intencionalidades, con la cultura y con la sociedad, 

permitiéndole significar sus esquemas conceptuales, sus percepciones previas, 

un control lingüístico y sus actitudes frente al texto y frente a su desarrollo 

como persona.  

 

La propuesta del lenguaje integral y los conceptos de lenguaje y estructura 

social, texto, situación y registro que Hallyday señala en su obra Lenguaje 

como Semiótica Social, han constituido el epicentro de esta experiencia 

educativa,  ya que los estudios en el campo de la lingüística y la 

sociolingüística permiten ver el lenguaje desde una perspectiva más funcional y 

comunicativa y por lo tanto, conducen al análisis del contexto social, para 

observar cómo actúa la lengua en y sobre éste, pues según el mismo Hallyday, 



es en el desarrollo del niño como ser social, donde la lengua desempeña la 

función más importante.  

De manera que en la presente  monografía se ha dividido en cuatro capítulos 

desarrollados así: En el primero se presentan los elementos teóricos básicos y 

los conceptos claves utilizados como herramientas, así como una breve 

descripción psicosocial de los preadolescentes involucrados en el proceso; en 

el segundo capítulo se muestra una análisis social y cultural de los estudiantes 

del grado 702 de la Institución Educativa Distrital Gustavo Restrepo; en el 

tercer capítulo se evidencia  la aplicación de los talleres desde la perspectiva 

del Lenguaje Integral con el fin de incentivar  la lecto-escritura y en el cuarto 

capítulo nos encontramos  con la reflexión personal y los hallazgos obtenidos a 

través de las actividades realizadas. Finalmente señalaremos las conclusiones 

y la bibliografía básica  utilizada como apoyo al ejercicio educativo practicado 

en la Institución.  
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1. ELEMENTOS TEÓRICOS BÁSICOS 

1.1. HACIA UNA CONCEPCIÓN ESCOLAR DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA 

La base teórica de esta experiencia de investigación, propone un acercamiento al 

lenguaje  Integral  partiendo  de  la  idea  que  el  proceso  lector  y  escritor  que  se 

adelanta en el ámbito académico,  requiere dar un giro importante,  es necesario 

retomar  un punto  de partida  en  la  escolaridad,  asumiendo  como  criterio  que  el 

proceso “lecto­escritor“ se desarrolla mediante  la elaboración del significado,   en 

un  contexto  determinado  y  no  aislando  las  palabras  o  las  sílabas,  como  se  ha 

demostrado en las deficiencias de los métodos tradicionales desde sus inicios . 

LA LECTURA: UN PANORAMA ESTÉTICO 

Al  definir  de  lectura  en  términos  prácticos  vemos  que  se  concibe  como  una 

herramienta  del  conocimiento;  como  un  instrumento  indispensable  para  tener 

acceso  a  las  diversas  ramas  del  saber.  Por  medio  de  ésta,  los  seres  humanos 

podemos  hallar  respuestas  para  las múltiples  preguntas  que,  en  cada  etapa  de 

nuestra existencia, nos salen al paso.
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La  lectura  permite  encontrar  soluciones a  los  conflictos existenciales,  apropiarse 

de  modelos  que  contribuyen  al  perfeccionamiento  de  la  conducta,  al 

enriquecimiento ético y espiritual. La  lectura   puede ser un magnífico catalizador 

para angustias y  temores;   puede modificar  actitudes, estimular el deseo de ser 

mejores, de superarnos, de enriquecer nuestra visión del mundo. Con la lectura, el 

individuo  puede  ampliar  su  vocabulario,  enriquecerse  con  nuevos  conceptos  e 

ideas, acceder al maravilloso universo del arte y  la  literatura. La  lectura propicia 

que  el  hombre  se  conozca mejor  así mismo  y  se  reconozca  como parte  de una 

comunidad  o  de  un  determinado  grupo  social;  es  una  excelente  vía  para 

enraizarnos en las tradiciones y aprender a valorar y respetar otras culturas, para 

entendernos y entender mejor a los demás. 

Leer es, además, un medio de acceso al poder político, económico y social. Un 

individuo  que  lee  está  mejor  preparado  para  incidir  en  las  decisiones  de  su 

comunidad  y  ejercer  de  forma  más  efectiva  su  papel  como  ciudadano.  Pero  la 

lectura  es  importante  no  sólo  por  desempeñar  esas  y  otra  funciones  que  van 

desde lo cognoscitivo a lo afectivo y lo social; también lo es porque constituye un 

magnífico medio de recreación, de entretenimiento, de diversión. Leer puede ser 

también  un  juego  ameno,  enriquecedor  y  apasionante.  Un  acto  placentero.  Un 

espacio  para  ejercer  la  capacidad  de  fantasear,  para  dar  rienda  suelta  a  la 

imaginación, para soñar y fabular libremente 1 . 

1 ANDRICAIN, (1995: pág.14,15)
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El gusto por leer y escribir no se enseña, se origina, se fundamenta y se vivencia 

en  la  práctica  cotidiana,  en  un  conjunto  de  actividades  y  estrategias  que  se 

desarrollan  principalmente  en  la  escuela,  apoyadas  en  un  comienzo  por  el 

maestro,  luego por el contexto socio cultural y muy especialmente por  la  familia. 

Estos  elementos de vital importancia son los llamados a desarrollar y acrecentar 

la  motivación  por  la  lectura  y  por  ende  la  escritura.  Así  que  la  propuesta  de 

experimentar  alrededor  de  la  aplicación  del  lenguaje  integral  nos  sitúa  en  un 

momento  crucial  en  nuestra  formación  como  licenciadas  en  Lenguas  Modernas 

pues  fruto  de  esta  clase  de  ejercicios  pedagógicos  nos  puede  acercar  al  gusto 

lector  de  los  pre­adolescentes  y  nos  puede  propiciar  un  cambio  en  nuestro 

ejercicio docente. 

1.2.  EL TEXTO Y EL CONTEXTO: MÁS QUE LETRAS, MÁS QUE SONIDOS 

¿Qué es un texto? 

El  texto  es  la  unidad  gramatical más  amplia  desde  el  punto  de  vista  lingüístico, 

pero  también es  la unidad de  lenguaje con carácter comunicativo más completa. 

Siempre  aparece  enmarcado  en  un  contexto  determinado,  con  una  finalidad 

específica,  y  con  un  sentido  unitario.  El  texto  puede  se  escrito  u  oral,  al  que 

también  se  denomina  discurso.  Ambos  tipos  responden  a  esquemas 

comunicativos paralelo, a pesar de que difieren en su forma de expresión.
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Características del texto: los textos tienen una extensión variable. Una novela o un 

reclamo son textos, como lo es también la palabra ¡Fuego!  con la que se alerta de 

un  peligro  o  el  aviso  de  No  pisar  el  césped  en  un  parque.  En  realidad  lo  que 

caracteriza a un texto no es su extensión, sino su unidad, de modo que cada una 

de  las  palabras    o  de  las  oraciones  que  lo componen  se  explica  en  función del 

conjunto. 

Para  que  un  texto  funcione  correctamente  en  un  acto  de  comunicación,  debe 

cumplir determinadas condiciones: 

Ha  de  ser  adecuado  a  la  situación  que  se  produce  y  al  medio  por  el  que  se 

transmite.  El  emisor  debe  construir  su  mensaje  pensando  en  las  distintas 

circunstancias que rodean la comunicación: la intención que persigue, la persona 

a la que se dirige, el canal por el que el mensaje se transmite… 

Ha  de  ser  coherente,  de  modo  que  no  contenga  información  absurda, 

contradictoria o ajena al tema del que trata. 

Ha de ser cohesionado, para que distintas ideas y palabras estén ligadas entre sí 

y el conjunto se perciba como una unidad. 

Elementos del  texto: Un  texto esta  formado por palabras, enunciados y párrafos. 

Cada uno de estos conceptos  representa unidades de  lengua diferentes: unidad 

gramatical, unidad sintáctica y unidad estructural. Toda esta jerarquía de unidades
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gira en torno a un tema común que da forma y coherencia al contexto en el que se 

enmarca cada texto 2 . 

En  otro  concepto  de  texto  definido  por el  autor Garrido Medina, describe  lo  que 

podríamos  llamar  enunciados  perecederos:  una  conversación  cualquiera,  cuyos 

términos  se  olvidan  una  vez  terminada,  es  ejemplo  de  texto,  a  pesar  de  su 

carácter efímero. (Estas mismas palabras aquí escritas constituyen un texto, pero 

no por estar escritas, que no por ello se libran del peligro del olvido). 

La noción de  texto  tampoco coincide con  la de escritura,  los  textos permanentes 

no son necesariamente textos escritos. La poesía de transmisión oral es ejemplo 

de  la  permanencia  al  margen  de  la  escritura,  como  lo  son  los  refranes  y  las 

plegarias (si es que no son en cierto modo textos poéticos). Y los avatares de la 

transmisión manuscrita y la  impresa de los  textos  literarios muestran el grado de 

alteración que puede  sufrir  el  texto  escrito  (hasta  el  punto  de que  la  fijación del 

texto suele ser un preliminar indispensable en el análisis literario). Sin embargo, la 

escritura  tiene un efecto  tal en el  lenguaje, que cabe hablar de ciertos casos de 

lenguaje  escrito  como  variedad  diferente  a  la  lengua  oral.  Se  ha  señalado 

frecuentemente que la escritura permite abstraer el texto permanentemente  de su 

contexto  de  producción;  la  escritura  libera  al  hablante,  es  decir,  al  escritor,    del 

requisito de linealidad: puede volver atrás y corregir, e incluso puede componer, es 

decir,  producir  las partes del  texto en orden diferente al que luego presentan en 

él. Al mismo  tiempo,  la escritura   obliga al hablante, al escritor, a especificar  las 

2 MORON &  VALBUENA, (2006: Pág.18,19)
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condiciones  de  reproducción  de  su  texto,  si  es  que  no  se  acoge  a  un  modelo 

establecido  acerca  de  la  ejecución,  es  decir,  acerca  de  la  interpretación  que 

recibirá su texto por parte de los lectores 3 . 

Así  mismo  para  Halliday  el  concepto  de  texto  se  presenta  como  los  casos  de 

interacción lingüística en que la gente participa realmente; todo lo que se dice o se 

escribe, en un contexto operativo, en oposición a un contexto citado como el de 

las palabras ordenadas en un diccionario. 

Al mismo tiempo, el texto representa opción. Un texto es “lo que se quiere decir”, 

seleccionado entre sí entre una serie total de opciones que constituyen lo que se 

puede  decir;  es  decir,  el  texto  puede  definirse  como  un  potencial  de  significado 

realizado. 

El  potencial  de  significado,  que  constituye  la  gama  paradigmática  de  opción 

semántica presente en el sistema y a la cual  los miembros de una cultura  tienen 

acceso en su lengua, puede caracterizarse de dos maneras, que corresponden a 

la  distinción  de  Malinowski  entre  el  “contexto  de  situación”  y  el  “contexto  de 

cultura”  (1923,1935).  Interpretado  en  el  contexto  de  cultura,  es  todo  el  sistema 

semántico  del  lenguaje;  lo  cual  constituye  una  ficción,  algo  que  no  podemos 

esperar describir. Interpretado en el contexto de situación, es el sistema semántico 

particular,  o  conjunto  de  subsistemas,  que  se  encuentra  asociado  a  un  tipo 

particular de situación o contexto social; lo que también es una ficción aunque sea 

algo  que  pude  describirse  con mayor  facilidad.  En  términos  sociolingüísticos,  el 

3 GARRIDO MEDINA (1991:pág.351)



24 

potencial de significado puede  representarse como  la gama de opciones que es 

característica de un tipo de situación específico 4 . 

Lenguaje:  Halliday  define  el  lenguaje  como  un  potencial:  es  lo  que  el  hablante 

puede hacer; lo que una persona puede hacer en el sentido lingüístico, es decir, lo 

que puede hacer como hablante/oyente   equivale a  lo que  “puede significar”: de 

allí  la  descripción  de  lenguaje  como  un  “potencial  de  significado”.  Definir  el 

lenguaje como un potencial no significa que no nos interesemos por lo real, por lo 

que el hablante hace; pero con objeto de que tenga sentido lo que hace, tenemos 

que saber lo que puede hacer. 

Desde  la  perspectiva  social  es  de  dónde  podemos  explicar  mejor  lo  que  es, 

porque podemos prestar atención a situaciones de uso de  lenguaje,  tomando en 

cuenta  los  factores  no  lingüísticos  que  sirven  como  medio  regulador.    Cuando 

menos  teóricamente es posible considerar lo “real”  desligado del contexto social 

(las llamadas “teorías de actuación”) pero hasta ahora no parece haber sido muy 

útil 5 . 

Lengua:  La  lengua  oral  y  la  lengua  escrita  constituyen  dos  sistemas  de 

comunicación,  ya  que  utilizan  dos  canales  distintos  para  la  transmisión  de  los 

mensajes:  el  oral­auditivo  y  el  visual,  respectivamente.  No  hay  una  exacta 

correspondencia  entre  estos  dos  sistemas  de  comunicación,  de  hecho,  hay 

4 HALLIDAY (1978: pág.143,144) 
5  Ibid, (1978:pág.41)
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fórmulas  típicas  de  la  lengua  oral  que  no  se  aceptan  en  la  lengua  escrita  y 

viceversa. 

Cuando  usamos  el  lenguaje  oral  como  forma  de  comunicación,  lo  hacemos 

generalmente con el propósito de establecer y mantener  las  relaciones sociales. 

En estos casos nos valemos de la conversación, que es la forma más frecuente de 

comunicación oral, y solemos utilizar una expresión espontánea,  rápida y directa 

en  la  que  son  constantes  los  cambios  de  tema,  las  frases  sin  terminar,  las 

repeticiones y muletillas, las frases hechas. 

Cuando usamos el lenguaje escrito, lo hacemos generalmente con el propósito de 

que  la  información  quede  fijada.  La  conciencia  que  el  emisor  tiene  de  que  el 

mensaje va a perdurar le lleva a estructurar la información cuidadosamente. El que 

escribe pone atención en que la sintaxis sea correcta y elige las palabras de modo 

que expresen con precisión lo que se quiere decir 6 . 

1.3. EL EJERCICIO LECTOR Y LA PSICOLOGÍA DE LOS PREADOLESCENTES 

Psicología  de  la  preadolescencia:  La  adolescencia  es  el  período  de  tiempo  que 

transcurre  entre  la  niñez  y  la  edad  adulta.  Derivada  de  la  palabra  latina  que 

significa    “crecer  hasta  la  madurez”  cubre,  en  lo  que  respecta  a  la  sociedad 

occidental, la época que va desde los doce o los trece años hasta comienzos de 

los veinte.  Su iniciación está precedida por la pubescencia, esa etapa de rápido 

6 MORON &  VALBUENA, (2006: Pág.18,19)



26 

desarrollo  fisiológico  durante  la  cual  maduran  las  funciones  reproductoras  y  los 

órganos sexuales primarios, cuando aparecen  las características secundarias del 

sexo. 

La  pubescencia  dura  unos  dos  años  y  termina  con  la  pubertad, momento  en  el 

cual el  individuo está sexualmente maduro y en condiciones de reproducirse.   El 

final  de  la  adolescencia  no  es  tan  fácil  de  determinar;    se  compone  de  una 

combinación de factores físicos, intelectuales, sociológicos, legales y psicológicos. 

En algunas otras sociedades, la adolescencia termina al momento de la pubertad, 

cuando el individuo ha alcanzado el pleno desarrollo sexual y es capaz de tener o 

procrear hijos, aunque la estatura definitiva no se alcance sino pasados dos años 

más.    La  madurez  cognoscitiva  se  alcanza  cuando  la  persona  es  capaz  de 

dominar  el  pensamiento  abstracto  o  lo  que  Piaget  denominó    “operaciones 

formales”.   Puede decirse que ha llegado a la edad adulta psicológica cuando la 

persona  se  sostiene  así misma,  cuando  ha elegido  una  carrera o  cuando  se  ha 

casado y ha fundado una familia.  La edad legal se alcanza cuando se obtiene el 

derecho al voto,  cuando se puede contraer matrimonio sin  la autorización de  los 

padres (por lo general a los dieciocho años para las mujeres y a los veintiún años 

para los hombres), cuando el joven se puede alistar en el ejército  (a los diecisiete 

o  dieciocho),  o  cuando  se  tiene  la  facultad  de  suscribir  contratos  legales  (a  los 

veintiún  años).    Las  compañías  de  seguros  no  consideran  a  las  jóvenes  como 

adultos sino hasta que  tienen veinticinco años; a partir de entonces ya no  tienen 

que pagar la prima de “conductor joven” para obtener el seguro del automóvil.  En
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los cines se es adulto a los doce años o si no a los dieciocho, cuando se puede 

entrar a las películas que se han clasificado para mayores. 

En el sentido psicológico, se considera que se ha llegado a la edad adulta cuando 

se  ha  cumplido  las  siguientes  etapas  de  la  adolescencia:  descubrimiento  de  la 

propia  identidad,  independencia  del  hogar  o  de  los  padres,  desarrollo  de  las 

propias relaciones de amor y amistad.  De acuerdo con este criterio, es obvio que 

algunas  personas  nunca  llegan  a  ser  adultas,  no  importa  cuál  sea  su  edad 

cronológica. 

Características Principales: 

1.  La  adolescencia  es  el período de  transición  de  la  niñez  a  la  edad  adulta. 

Comienza con la pubescencia, un período de acelerado crecimiento físico y 

maduración  de  las  funciones  reproductoras  y  de  las  características 

primarias y secundarias.  La pubescencia dura aproximadamente dos años 

y termina con la pubertad cuando la madurez  y la capacidad reproductora 

están completas.  El final de la adolescencia no está bien determinado; en 

las  sociedades  occidentales  no  existe  ningún  signo  que  indique  se  ha 

llegado  a  la  edad  adulta.    En  algunas  de  las  culturas,  la  adolescencia 

termina con  la pubertad y se  indica con ritos de pubertad, que  toman una 

variedad  de  formas  y,  por  lo  general,  son  típicos  de  las  sociedades  no 

occidentales.
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2.  La  adolescencia  se  caracteriza  por  dramáticos  cambios  fisiológicos.  Los 

más notorios y obvios son la aparición de la menarquia en las niñas.   Los 

muchachos experimentan emisiones nocturnas.   Los dos sexos  tienen   un 

marcado desarrollo en su estatura, su peso, y sus huesos y músculos,  que 

se conoce como la aceleración del crecimiento en la adolescencia. 

3.  Los  rápidos  cambios  físicos  del  adolescente  afectan  el  concepto  que  él 

tiene de sí mismo y su forma de ser.  La maduración tardía tiene un efecto 

especialmente  importante,  efecto  que  se  hace  más  notorio  durante  la 

adolescencia pero que aparentemente desaparece en la edad adulta. 

4.  Generalmente  los  adolescentes  tienen  buena  salud.    Sin  embargo,  los 

problemas  de  salud  tales  como  el  abuso  de  drogas,  las  enfermedades 

venéreas  y  la  anorexia  nerviosa  afectan  un  considerable  número  de 

adolescentes.    El  suicidio  se  clasifica  como  la  tercera  causa  principal  de 

muerte  entre  los  hombres  adolescentes  y  la  cuarta  entre  las    mujeres 

adolescentes. 

Los años de la adolescencia corresponden a la etapa de operaciones formales de 

Piaget,  durante  la  cual  el  adolescente    desarrolla  la  capacidad    de  pensamiento 

abstracto.  Esto permite que los jóvenes puedan tener flexibilidad para hacer frente 

a  los  problemas,  que  puedan  probar  hipótesis  y  que  puedan  practicar  el 

razonamiento hipotético­deductivo.  El medio ambiente desempeña una función de
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gran importancia para el logro de esta etapa, mucho más que para el de cualquier 

otra etapa del desarrollo  cognoscitivo. 

Aunque el adolescente no es tan egocéntrico como el niño, sí se le puede aplicar 

este concepto.   El egocentrismo de  la adolescencia se manifiesta en  la creencia 

del adolescente de que los pensamientos de los demás están centrados en él, tal 

como él se preocupa por sí mismo. 

Las  manifestaciones  del    egocentrismo  de  los  adolescentes  se  van  superando 

poco a poco a medida que el adolescente se da cuenta de que los demás tienen 

sus propias preocupaciones.  La escogencia de una profesión  u oficio contribuye 

a  que  el  individuo  se  preocupe  menos  de  sí  mismo  y  ayuda,  por  lo  tanto,  a 

desechar el egocentrismo de la adolescencia. 

La mayoría de los adolescentes están en las etapas convencionales del desarrollo 

moral  (etapas 3 y 4 de Kohlberg). 

La    búsqueda  de  identidad  está  íntimamente  relacionada  con  la  carrera 

profesional, que tiene conexión y está influenciada por el nivel socioeconómico, las 

actitudes  de  los  padres,  la  educación  y  la  personalidad.    Actualmente  hay  una 

proporción mayor de adolescentes que trabaja, que en cualquier otra época en los 

últimos 25 años 7 . 

7 PAPALIA, ( 1985.pág.606,607)
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1.4.  ALGUNAS  POSTURAS  TEÓRICO­PRÁCTICAS  SOBRE  LA  LECTO­ 

ESCRITURA 

1.4.1.  La lectura interactiva: propuesta del profesor Fabio Jurado 

Fabio Jurado en su texto “Los procesos de la lectura” nos presenta concepciones 

tomadas desde la perspectiva de Nietzsche así, en el final del prefacio a Aurora, el 

autor manifiesta:  Leer  no es  recibir,  consumir,  adquirir.  Leer  es  trabajar.  Lo  que 

tenemos  ante  nosotros  no  es  un  mensaje  en  el  que  el  autor  nos  informa    por 

medio de palabras – ya que poseemos con él un código común, el  idioma – sus 

experiencias,  sentimientos,  pensamientos  o  conocimientos  sobre  el  mundo, 

provistos de ese código común, procuramos averiguar lo que ese autor nos “quiso 

decir”. 

Que  leer es  trabajar, quiere decir, ante  todo, que no hay un  tal código común al 

que hayan sido “traducidas”,  las significaciones que  luego vamos a descifrar.  El 

texto produce su propio código por las relaciones que establece entre sus signos; 

genera, por decirlo así, un lenguaje interior en relación de afinidad, contradicción y 

diferencia  con  otros  “lenguajes”;  el  trabajo  consiste  pues,  en determinar  el  valor 

que  el  texto    asigna  a  cada  uno  de  sus  términos,  valor  que  puede    estar  en 

contradicción con el que posee el mismo término en otros textos 8 . 

8 VALENCIA, BUSTAMANTE, (1996: Pág. 16,17)
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En  el  Capítulo  Lectura,  Incertidumbre,  Escritura,  del  libro:  “Los  Procesos  de  la 

Lectura”  de  Jurado  y  Bustamante  encontramos  a  quienes  aun  se  ubican 

consciente o inconscientemente en una perspectiva mecanicista de la lectura. No 

es raro encontrar evaluaciones que se realizan en los campos del lenguaje y de la 

literatura, para ingresar a la educación, preguntas como las que siguen: 

Dado el texto: 

“ Hunzahùa, fundador indígena de la ciudad que hoy lleva el nombre de Tunja, fue 

criado junto a su hermana Noncetà , separados de cualquier persona del pueblo, 

por el hecho de ser de clase noble. 

Un  día  que  la  madre  preparaba  la  chicha  para  una  fiesta  especial,  la  gente 

comentó  que  los  hermanos  tenían amores. La madre  le  preguntó  a Noncetà    y, 

como ésta  no  contestara,  le  arrojo  la  cuchara  con que preparaba  la  chicha. Sin 

embargo, no alcanzó a  la niña, sino que rompió  la olla y, allí mismo, el  llanto de 

Nonceta y la chicha regada formaron un lago. 

Hunzahua se llevo a la hermana, pues toda la población quería castigarlo. Ambos 

llegaron,  en  una  balsa  sobre  un  rió  ,  hasta  un  sitio  en  el  que  Hunzahua  pidió 

perdón al dios Bochica y éste los convirtió, a él y a su hermana, en las piedras que 

hoy forman el Salto del Tequendama. 

Se procede a preguntar desde la estrategia tradicional del test:
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1.  El texto  anterior es: 

a.  mito 

b.  cuento 

c.  leyenda 

d.  fabula 

2.  El personaje principal del texto es: 

a.  la madre 

b.  Hunzahua 

c.  Nonceta 

d.  El dios Bochica 

Uno de los puntos de vista subyacente en las preguntas es el de que la respuesta 

esta ya hecha en algún lado y de allí hay que tomarla: se trata no de responder de 

acuerdo  con  la  reflexión,  con  un  raciocinio  conceptual  y  analítico,  sino  de 

responder desde una habilidad nemotécnica, es decir, tal como se dijo en el libro 

de texto, en el modulo o como lo dijo el profesor 9 . 

Encontramos aquí entonces a  quienes evalúan lo que suelen llamar “comprensión 

de  lectura”  a  través  de  una  serie  de  preguntas  cuyas  respuestas  se  pueden 

señalar a dedo o recortarlas y pegarlas, es decir, se trata de un interrogatorio, en 

el cual el “lector” debe apuntar con su mirada al texto o a las líneas precedentes 

9 VALENCIA, BUSTAMANTE (1996:  pág. 42,43)
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para ubicar  la  información y señalarla, decir que allí está  la  respuesta; entonces 

recibirá los aplausos. 

Este es un método facilista, reduccionista, que escasamente trabaja el aspecto de 

la  percepción  visual,  la  identificación  de  la  información  solicitada,  la  memoria  a 

corto plazo, aquella que apenas les sirve a los estudiantes para obtener la máxima 

nota en la evaluación del día siguiente, aunque luego no recuerden absolutamente 

nada de sus exitosas  respuestas.   De este método  seguramente el maestro no 

tiene toda la culpa, pues lo más probable es que también él haya sido víctima  de 

dicho método durante su tortuoso paso por la educación formal. 

En una visión renovadora del método, el autor nos presenta una  aproximación a 

un modelo  interactivo  de  la  lectura,  donde  se  despierta  el  interés  por  la  lectura 

mediante la utilización de textos  significativos y  su práctica. 

Se parte del modelo interactivo aplicado a la lectura, porque se considera que esta 

constituye el eje alrededor del cual se pueden integrar  no solo los conocimientos 

lingüísticos,  sino,  además,  las  habilidades  comunicativas.  El  modelo  se 

fundamenta  en  la  comprensión  de  relaciones  existentes  entre  realidad  – 

pensamiento y lenguaje. 

Esto  supone  el  reconocimiento  de  la  necesaria  interdisciplinariedad  entre  estas 

como  principio  rector.  Desde  esta  perspectiva    de  integración,  a  través  de  la
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lengua tomamos conciencia de nosotros mismos e  interpretamos  la  realidad, nos 

hacemos personas y adquirimos un papel social 10 . 

La  propuesta  metodológica  parte,  igualmente,  del  concepto  de  interacción. 

Profesor, estudiante y objeto de conocimiento interactúan en un contexto escolar, 

y  hacen  de  esta  labor  un  proceso  estructurado,  dinámico  y  con  propósitos 

definidos.  Esto  exige  por  parte  del  docente,  un  conocimiento    acerca  de  los 

factores afectivos, sociales y culturales implicados en él. 

Desde  esta  perspectiva  pedagógica  el  docente  no  es  el  poseedor  absoluto  del 

saber y de la verdad, sino el facilitador de nuevas estrategias de aprendizaje. 

Deben  se  redefinidos  el  rol  de  docente  y  su  practica  cualitativa;  es  necesario 

además, replantear los contenidos. Se deben seleccionar textos significativos, que 

motiven al alumno y que respondan a sus necesidades cognoscitivas, afectivas y 

comunicativas.  Materiales  como  revistas,  periódicos,  libros,  empaques,  murales, 

revistas,  etiquetas,  avisos  publicitarios,  videos,  películas.  En  general,  eventos 

donde el alumno pueda significar e interactuar. 

Las obras literarias, cuentos, poemas, fabulas novelas y  otros, constituyen uno de 

los mas valiosos materiales de apoyo al docente. 

10 VALENCIA, BUSTAMANTE (1996: pág. 57)
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Es importante que las obras seleccionadas para ser leídas por los estudiantes, no 

solo  posean  valor  literario  e  histórico,  sino  que,  además,  sean  ricas  en  valores 

humanos, para que el alumno se sienta motivado a  transferir en ellas algo de su 

edad y de su mundo de fantasías. Textos que los hagan soñar, que les brinden la 

posibilidad de introducirse en ellos, de vivirlos y recrearlos a partir de sus propias 

experiencias 11 . 

Los  talleres  constituyen  una  excelente  estrategia  metodológica.  Esta  actividad 

requiere  que  la  elección  de  los  miembros  del  equipo    y  del  texto  fuente  sea 

voluntaria. Los alumnos seleccionan  el material que servirá de base, de acuerdo 

con su edad, intereses y aptitudes. El Proceso de discusión será en equipo, pero 

la elaboración del nuevo  texto se hará en  forma  individual, esta técnica permitirá 

combinar  la  teoría  con  la  práctica,  dará  al  profesor    el  rol  de  coordinador      del 

trabajo  del  alumno,  y  establecerá  un  puente  entre  lo  que  el  sabe  teóricamente 

acerca de la lengua y el uso efectivo que hace de ella al comunicarse 12 . 

Es así como de acuerdo a  la perspectiva de   Fabio Jurado Valencia y Guillermo 

Bustamante “Enseñar a leer”   no puede entenderse más que como el propiciar y 

proporcionar    las oportunidades de descubrir   por cuenta propia, de intercambiar 

ideas y sentimientos: como un momento de exigencia comunicativa y cualificable 

de  interacción  con  los  objetos,  con  si mismo  y  con  los  demás,  pero  también de 

11 VALENCIA, BUSTAMANTE (1996: pág. 64) 
12  Ibid, (1996: pág. 65 y 66)
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cuestionamiento  a  los  presupuestos  de  interacción  (por  ejemplo,  escolar)  y  a  la 

identidad. 

1.4.2. La lectura en contexto: una semiótica social desde M.A.K Halliday 

M.A.K.  Halliday  la  perspectiva  sociolingüística    en  sus  investigaciones  del 

“Lenguaje como Semiótica Social”   el autor  describe el papel de la lengua en la 

evolución  del  niño  y  su  interacción  social:  En  el  desarrollo  del  niño  como  ser 

social,  la  lengua  desempeña  la  función  más  importante.  La  lengua  es  el  canal 

principal por el que se transmiten los modelos de vida, por el que aprende a actuar 

como  miembro  de  una  “sociedad”  –  dentro  y  a  través  de  los  diversos  grupos 

sociales, la  familia, el vecindario, y así sucesivamente – y a adoptar su “cultura”, 

sus modos de pensar y  de actuar, sus creencias y valores. 

Eso  no  sucede por  instrucción,  cuando  no menos no en el  periodo  preescolar; 

nadie  le  enseña  los  principios  de acuerdo  con  los  cuales  están  organizados  los 

grupos sociales, ni sus sistemas de creencias, como tampoco los comprendería él 

si  se  intentara;  sucede  indirectamente,  mediante  la  experiencia  acumulada  de 

numerosos  hechos  pequeños,  insignificantes  en  sí,  en  los  que  su  conducta  es 

guiada y  regulada, y en el  curso de  los cuales él  contrae y desarrollo  relaciones 

personales de todo tipo.  Todo eso tiene lugar por medio del lenguaje, y no es del 

lenguaje  del  salón  de  la  clase,  y  mucho  menos  del  de  los  tribunales,  de  los 

opúsculos morales o de los textos de sociología, de donde el niño aprende acerca
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de  la  cultura  en  que  ha  nacido.  La  verdad  sorprendente  es  que  son  los  usos 

cotidianos  del  leguaje  más  ordinarios,  con  padres,  hermanos  y  hermanas,  ‘con 

niños del vecindario, en el hogar, en la calle y en el parque, en las tiendas y en los 

trenes  y  los  autobuses,  los  que  sirven  para  transmitir,  al  niño  las  cualidades 

esenciales de la sociedad y la naturaleza del ser social 13 . 

En pocas palabras, es una exposición general de  la  relación entre  lenguaje y el 

hombre social, y en particular sobre el lenguaje en la medida en que incide en el 

papel del maestro como creador de hombre social o al menos, como comadrona 

en el proceso de la creación. Que eso no significa simplemente el lenguaje de la 

escuela ya ha quedado claro; antes bien, significa el lenguaje en el contexto total 

de la interacción de un individuo y su entorno humano: entre un individuo y otros 

individuos,  a  decir  verdad.  Pero  el  punto  de  vista  que  habrá  de  adoptarse  será 

educativo subrayando aspectos de lenguaje y el hombre social que resultan más 

importantes para el maestro en el salón de clases. 

Así,  al  poner  la  lengua  en  el  contexto  de  “el  lenguaje  y  el  hombre  social”,  nos 

inclinamos por una de las opciones que se abren para la vinculación del estudio de 

la lengua con otros campos de la investigación.  Esa, de una manera general, es 

la  opción  sociolingüística;  que  ha  ganado  importancia  a  últimas  fechas  es  el 

reconocimiento  del  hecho  de  que  la  lengua  y  la  sociedad  –  o,  como  nosotros 

preferimos  concebirlo,  la  lengua  y  el  hombre  social  –  constituyen  un  concepto 

13 HALLIDAY, (1982: pág. 18,19)
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unido que necesita comprenderse e investigarse como un todo.  Lo uno existe sin 

lo otro: no puede haber hombre social sin lenguaje y no puede haber lenguaje sin 

hombre social.  Reconocerlo no es un mero ejercicio académico,  toda la  teoría y 

toda la práctica de la educación dependen de ello, y no es una exageración sugerir 

que  gran  parte  de  nuestros  fracasos    en  los  últimos  años  ­  el  fracaso  de  las 

escuelas al hacer frente a la contaminación social – puede tener origen en la falta 

de  un  conocimiento  profundo  de  la  naturaleza  de  las  relaciones  entre  lengua  y 

sociedad:  específicamente  ,  de  los  procesos,  que  en grado muy  apreciable  son 

procesos lingüísticos mediante los cuales un organismo humano se transforma en 

un ser social. 

Es  así  como  el  autor  entra  a  describirnos  unas  perspectivas  intra­orgánicas  e 

Inter­orgánicas que hacen referencia a su relación “ del  individuo consigo mismo 

desde su biología y composición como ser físico  y el lenguaje, y  otra , que es la 

del  individuo  y  su  relación  hacia  afuera  “la  sociedad”:  Cuando  hablamos  de 

hombre social, nos referimos al individuo considerado como una sola entidad y no 

como  un  conjunto  de  partes,  la  distinción  que  hacemos  aquí  es  entre  el 

comportamiento  del  individuo,  sus  acciones  e  interacciones  con  su  medio 

(especialmente aquella parte de su medio que consiste de otros  individuos), por 

una parte y por la otra, su naturaleza biológica y, en particular, la estructura interna 

de su cerebro.
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En  la  primera  de  esas  perspectivas  consideramos  al  individuo  como  un  todo 

integral  y  lo  observamos  desde  el  exterior;  en  la  segunda,  enfocamos  nuestra 

atención en las partes y miramos desde el interior, es decir, el mecanismo. 

La  lengua puede considerarse desde uno u otro punto de vista: el primero es  lo 

que  en  el  diagrama  llamamos  “la  lengua  como  comportamiento”,  el  segundo  “la 

lengua  como  conocimiento”.  “El  lenguaje  y  el  hombre  social”  significa  la  lengua 

como función de todo el hombre por tanto, el lenguaje de hombre a hombre (Inter.­ 

organismos) o el como lenguaje como comportamiento humano. 

Lo  mismo  que  el  individuo  de  muchas  otras  especies,  él  esta  destinado  a  ser 

miembro de un grupo, pero, a diferencia de aquel de todas las demás especies, lo 

logra – no total, sino críticamente – mediante la lengua. 

Por medio de la lengua, el “ser humano” llega a integrarse a un grupo, a la “gente”, 

pero  a  su  vez,  la  “gente”  está  compuesta  de  “personas”;  en  virtud  de  su 

participación en un grupo,  el  individuo  ya no  sólo  es  un espécimen biológico  de 

humanidad: es una persona.  Una vez más, la lengua es el elemento esencial del 

proceso, puesto que en gran medida, el intercambio lingüístico con el grupo es el 

que determina la posición de los individuos y los configura como personas. Lo que 

ocurre en la figura que se representa a continuación, es en otras palabras en vez 

de  considerar  al  grupo  como  derivación  y  extensión  de  poder  mental  dado 

biológicamente al individuo, se explica la naturaleza del individuo  como derivación 

y extensión de su participación en el grupo.
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Cuando se revisa esta perspectiva, damos cuenta que la lengua seguirá siendo el 

factor determinante. El individuo como “persona” es ahora un “miembro” potencial: 

posee  la  capacidad  para  funcionar  en el  seno de una  sociedad  y,  una  vez más 

logra esa posición mediante la lengua. ¿En que difiere una sociedad de un  grupo, 

tal  como  la  concebimos  aquí? Un  grupo  constituye  una  estructura  siempre,  una 

serie  de  participantes  entre  los  que  existen  relaciones  especiales,  sino  solo  la 

simple coexistencia que implica su participación en el grupo 14 . 

Por  otra  parte,  una  sociedad  no  esta  compuesta  de  participantes  sino  de 

relaciones  y  dichas  relaciones  son  las  que  definen  los  papeles  sociales;  ser 

miembro de una sociedad significa desempeñar un papel social: y es una vez más 

mediante  la  lengua como una  “persona”    llega potencialmente a desempeñar un 

papel social. Desde este punto de vista,  la  lengua es el medio por el que un ser 

humano  se  hace  personalidad,  como  consecuencia  de  ser  miembro  de  una 

sociedad y de desempeñar papeles sociales. 

14 HALLIDAY, (1982: pág.22) 

Gente 

Ser  humano 

Persona 
Lengua
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Dentro de su perspectiva,   el autor presenta un enfoque  funcional de la lengua y 

de desarrollo del lenguaje , donde cabe destacar las siete categorías de funciones 

lingüísticas  que se desarrollan en el contexto social   y que se aplican  tanto a la 

lengua  oral como a la lengua  escrita,  estás son las siguientes : instrumental, es 

el  lenguaje que se  utiliza para satisfacer  necesidades; regulatoria , es el que se 

usa para controlar la conducta de otros,  interaccional,  se refiere al lenguaje  para 

mantener  y  establecer  relaciones  sociales;  personal;  es  aquel    que  permite 

expresar   opiniones personales;  imaginativa permite expresar lo que  imaginamos 

y creamos; el lenguaje heurístico, permite crear información y respuesta acerca de 

diferentes  cosas que se desean conocer; lenguaje informativo  es el que permite 

comunicar información 15 . 

Cada individuo forma parte de un grupo social y usa la lengua en situaciones muy 

variadas  y  para  alcanzar  diferentes  objetivos.  Para  acercarse  al  funcionamiento 

del  lenguaje  no  se  pueden  describir,  naturalmente,  todas  estas  situaciones  y 

objetivos particulares, esto no tendría ningún valor explicativo. Hay que encontrar 

en  ellos  algo  común,  establecer  tipos  de  situaciones  e  intenciones  para  poder 

explicar  la  elección  del  hablante  entre  el  conjunto  de  opciones  que  le  ofrece  el 

sistema. 

El  concepto  de  contexto  de  situación  nos  permite  una  primera  abstracción.  El 

lenguaje  no  se  emplea  en  la  nada,  "funciona  en  ‘contextos  de  situación’,  y 

15 HALLIDAY, (1982: pág. 25)
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cualquier explicación del  lenguaje que omita  incluir  la situación como  ingrediente 

esencial  posiblemente  resulte  artificial  e  inútil." El  contexto  de  situación no debe 

ser entendido como algo que simplemente rodea al hablante. Es una abstracción 

del  entorno  en  que  el  habla  se  produce  y  presenta  ciertas  características 

generales que determinarán el uso concreto de la lengua. 

Después de haber hecho las consideraciones pertinentes, el hablante producirá un 

texto, que constituye todo lo que se dice o escribe. La interacción lingüística de las 

personas se realiza a través de él. El texto es la representación del sistema y de 

los subsistemas pertinentes, es el reflejo de las relaciones externas e internas de 

la lengua. 

Halliday  parte  del  punto  de  vista  de  que  el  uso  del  lenguaje  por  miles  de 

generaciones ha moldeado el sistema. El  lenguaje evolucionó para satisfacer las 

necesidades de los hombres acerca de la comunicación; debe reflejar entonces el 

uso en la  forma de su organización. De igual manera,  todo en el  lenguaje puede 

ser explicado con base en las funciones que cumple 16 . 

El  concepto  de  texto  en  Halliday  será  de  bastante  utilidad  ya  que  para  él  se 

convierte  en  todas  aquellas  interacciones  lingüísticas  en  que  la  gente  participa 

incluido todo lo que se dice o se escribe en un contexto real y operativo en donde 

el texto se llena de significado. 

16 HALLIDAY, (1982: pág.32)
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1.4.3.  El  Lenguaje  Integral:  una  mirada  de  la  enseñanza  lecto­escritora  según 

Kenneth Goodman 

Kenneth Goodman nos propone con su “Lenguaje Integral”: En los primeros años 

de desarrollo cognoscitivos y de comunicación, los humanos lo hacemos de forma 

natural  con  el  entorno    familiar  rodeado  de un  ambiente    que  ofrece  elementos 

adecuados  y motivantes, de tal forma que el individuo ni si quiera es conciente de 

ello,  pero  que  dan  por  resultado  su  aprendizaje  no  solamente  del  lenguaje  oral 

como tal, si no el  significado de esas palabras, conceptos culturales y  de  formas 

estéticas  que  permiten  al  individuo  conectar  su  mente  con  las personas de 

su entorno eso es lo que conocemos como “El lenguaje humano” y de esa forma 

este  lenguaje  nos  permite  compartir  experiencias,  transmitir  ideas    y  enriquecer 

nuestro  intelecto,  entrelazando  sentimientos,  emociones,  necesidades  y 

respuestas  con  otros  individuos,  esto  es  lo  que  nos  permite  interactuar 

socialmente  y  nos  hace  participes  del  patrimonio  de  conocimientos  que  es 

enriquecido con el pasar de los años . 

Pasada esta etapa la persona encuentra otro punto de capital importancia que es 

aprender a plasmar estos sonidos y significados de una forma oral y escrita, donde 

tradicionalmente  lo  aprendemos  en  los  grados  de  preescolar  y  transición  y  se 

encuentran  con métodos  tradicionales  como  textos  guías,  libros  de  ejercicios    y 

actividades de ortografía y caligrafía entre otros , aprendiendo de forma mecánica 

a aislar las frases en palabras y estas a su vez en silabas, los cuales en su afán
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de transmitir esos conocimientos  termina por descontextualizar a el alumno de su 

ambiente  natural  y  cotidiano    que  no  tiene  relación  con  sus    necesidades  y 

experiencias y de esta forma desmotivándolo. 

Es  a  partir  de  la  observación  de  estos  problemas  y  deficiencias    que    Kenneth 

Goodman pretende  superarlos  a  través de un  nuevo  concepto  el  cual denominó 

“lenguaje  integral”  interesante  y  novedoso  enfoque  el  cual  se  esta  difundiendo 

maestro  a  maestro  desde  hace  30  años  en  Canadá  y    Australia  y  en  algunas 

partes  de EE.UU.  e  Inglaterra. Con  esta  nueva    perspectiva  los maestros  están 

dando  respuestas  a  preguntas  básicas    sobre  el  aprendizaje  que  los  programas 

más antiguos no ofrecen, ejemplo de esto es saber cuando es fácil ,o cuando es 

difícil aprender un idioma, cuando es real natural o artificial, cuando es interesante 

o cuando no, cuando le pertenece al alumno o si  le es ajeno, etc., misterios que 

perturban  de  igual  forma  a maestros , padres  y estudiantes, o también como a 

veces parece  exageradamente  fácil    fuera de la escuela y dentro de ella parece 

exageradamente difícil, el  maestro debe guiar y acompañar al estudiante para que 

esté  utilice  su  tendencia  natural  extraída  de  su  entorno  social  para  que  este 

aprenda su concepción del mundo, la escuela deberá estar hecha para el alumno 

y  no el  alumno para  la  escuela  dotándole de  elementos    que  sean de uso  fácil, 

novedoso,  interesante y agradable.  Los niños aprenden el  lenguaje oral en sus 

hogares sin que nadie los divida en fragmentos, lo aprenden cuando lo necesitan 

para  expresarse  y  entienden  lo  que dicen  los  otros,  siempre  y  cuando  se  utilice 

con un propósito  y  sentido  determinado,  de esta  forma muchas  veces  los  niños
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están enseñándoles a los maestros a mantener un lenguaje  integrado y a usarlo 

funcionalmente, siendo esto tan básico conduce a cambios muy profundos  en los 

currículos, dejando de lado el aprendizaje mecánico y aislado y mas bien invitando 

al alumno a compartir  lo que  le sucede  en  forma de preguntas y  respuestas, a 

partir del análisis de sus propias experiencias, utilizando la palabra escrita que se 

encuentra en su entorno y se deleite con una buena historia y de esta  forma se 

vuelve  tan  fácil el aprendizaje dentro de la escuela como fuera de ella y esto es 

estimulante  tanto  para  alumnos  como  maestros  ,  es  muy  importante  porque  la 

escuela sirve como una  forma de retroalimentar y respetar el crecimiento natural 

del  alumno  involucrando  e  integrando  en  un  todo  cultura,  comunidad,  lenguaje, 

maestros y estudiantes 17 . 

¿QUÉ HACE QUE EL LENGUAJE SEA FÁCIL O DIFÍCIL DE APRENDER? 

Es fácil cuando…  Es difícil cuando… 

Es real y natural  Es artificial 

Es integral  Esta fragmentado en pequeñas partes 

Es interesante  No tiene sentido 

Es relevante  Es aburrido y poco interesante 

Forma  parte  de  un  acontecimiento 

real 

Esta fuera de contexto 

Tiene utilidad social  No posee valor social 

Tiene un objetivo para el que aprende  No tiene un propósito identificable 

El aprendiente elige usarlo  Es impuesto por otro 

Es accesible para el aprendiente  Es inaccesible 

17 GOODMAN, (1990: Revista Año y Vida No. 2)
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El aprendiente tiene poder para usarlo  Es  aprendiente  no  tiene  poder  para 

usarlo 

Cómo  se  aprende  el  Lenguaje:  El  aprendizaje  del  Lenguaje  es  un  proceso  de 

invención social y personal. Cada persona en sus esfuerzos por comunicarse con 

el mundo, vuelve a inventar el  lenguaje. Pero esas invenciones pueden entrar en 

conflicto  con el  lenguaje  público  compartido,  lo  que  hace  que permanentemente 

sean examinadas, modificadas, abandonadas o perfeccionadas. 

La función antes que la forma: El uso del lenguaje comienza a partir de su función 

y luego supone la experimentación con las formas lingüísticas que son necesarias 

para que cumpla esa función 18 . 

Los programas de lenguaje integral aceptan el hecho de que el aprendizaje de la 

lengua se produce a partir del mecanismo de ensayo y error. 

Los  errores  de  lectura  y  escritura  sirven  como  indicadores  de  crecimiento  en 

relación con el control de los procesos lingüísticos. 

Del  todo  a  la  parte:  No  se  puede  aprender  a  escribir  una  carta  aprendiendo 

primero  a  escribir  fórmulas  de  saludo  y  luego  párrafos  iniciales  y  luego  para 

formulas para despedirse. Nada de eso tiene sentido, salvo  la situación real que 

una carta es la manera más sutil de satisfacer   la necesidad de la comunicación: 

18 GOODMAN, (1986: pág.18,25)
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conseguir  información, agradecer,  invitar a una persona real a un evento real. Si 

queremos  que  aprender  el  lenguaje  sea  fácil,  tenemos  que  ayudar  a  los  que 

aprenden a que aprendan yendo del todo a la parte. 

Aprender a producir significado: Sólo en el contexto social de su uso el  lenguaje 

tiene potencial significativo para el aprendiente y solo en ese contexto  el lenguaje 

se aprende fácilmente. 

Hechos de habla y lectoescritura: La lengua oral incluye  las personas  que hablan 

y/o escuchan, sus objetivos, sus intenciones y sus relaciones sociales. Incluye el 

contexto de la situación – el ambiente físico, las restricciones culturales y sociales 

y las emociones de los participantes 19 . 

Es así como la lengua escrita se produce en los hechos de lectura y escritura, que 

tiene las mismas características que los de habla, con una excepción, solo están 

presentes el escritor o el lector. El escritor debe tener un sentido de la audiencia; 

el lector el sentido del autor. En la escuela del lenguaje integral: Los  maestros del 

Lenguaje  Integral  creen  en  los  niños,  los  respetan  como  aprehendientes,  los 

valoran en  toda su diversidad y  los  tratan como amor y dignidad  .Creen que  las 

escuelas  existen  para  los  niños,  no  que  los  niños  deben  ser  rellenados  y 

19 GOODMAN, (1986: pág.28,29)
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modelados por patrones de conducta e imposiciones disciplinarias que los hagan 

parecerse a muñecos, actuar y hablar como muñecos. 

Cuando se piensa en El  lenguaje desde la perspectiva del Lenguaje  integral que 

refiere el autor, el texto total, el discurso en el contexto de algún hecho de habla o 

lectoescritura, es realmente  la unidad  funcional mínima,  la  totalidad más sencilla 

poseedora de sentido.  Estudiante y maestro observan las palabras,  las  frases y 

las  oraciones,  y  lo  hacen  siempre  en  el  contexto  de  textos  lingüísticos  reales  e 

integrales que forman parte de la experiencia lingüística real de los niños 20 . 

Aquí el maestro de lenguaje integral comprende que el aprendizaje es un asunto 

personal de cada niño y de aquí se fundamenta para crear bases e interacciones 

apropiadas  e  influir  en  dirección  del  aprendizaje  personal.  Los  estudiantes  se 

convencen  de  que  los  maestros  los  guían,  apoyan,  monitorean  y  facilitan  el 

aprendizaje, pero no lo controlan.  Un maestro de Lenguaje Integral es consciente 

de  los  rasgos universales  del  aprendizaje  humano,  de  los  procesos  cognitivos  y 

lingüísticos pero comprenden que cada aprendiente debe seguir su propio rumbo. 

Estudiante y   maestro planean en equipo lo que harán, cuándo y cómo  lo harán, 

que materiales precisarán, cómo  los obtendrán y distribuirán, quien ocupara que 

lugar. 

20 GOODMAN, (1986 Pág.29)
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Estrategias  y  herramientas  frecuentemente  utilizadas  en  una  clase  de  lenguaje 

integral  son  entre  otros:  libros,  revistas,  diarios,  guías, etiquetas,  láminas  y  toda 

clase de material impreso. Los alumnos traen todo tipo de materiales de lenguaje 

escrito útiles para sus intereses y para el currículo. 

En el Lenguaje Integral las estrategias de expresión (escritura) y de comprensión 

(lectura) se construyen al  tiempo que se produce el uso  funcional,  significativo y 

relevante del lenguaje. La alfabetización se desarrolla en respuesta a necesidades 

sociales.  Los  niños  que  crecen  rodeados  por  ambientes  letrados  se  alfabetizan 

antes de ingresar a la escuela 21 . 

Desde un punto de vista personal reflexionando la teoría de Lenguaje Integral: la 

pregunta  más  importante  que  un  maestro  puede  formularle  a  un  lector  o  a  un 

escritor es  ­ ¿esto tiene sentido?  ­ los aprehendiente necesitan que se los aliente 

para formularse ellos mismos esa pregunta cuando leen y escriben. Goodman nos 

muestra  como  un  programa  de  lenguaje  integral  es  agradable,  estimulante  y 

efectivo  para  los  estudiantes  y  los  maestros,  si  tomamos  elementos  de  su 

cotidianidad  y  de  su entorno  inmediato,  para  que busquen el  verdadero  sentido. 

Cuando  fragmentamos  la  información,    el  estudiante  se  encontrará  con  un 

sinsentido que pronto será olvidado y finalmente considerarán la escuela como un 

lugar en donde nada parece tener sentido. 

21 GOODMAN, (1986: Pág.33)
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Se dice que el todo esta compuesto por las partes; que se debe aprender de las 

unidades más pequeñas a las más amplias. Esa sería la lógica, pero la psicología 

del aprendizaje nos enseña una trayectoria inversa, del todo a las partes. Es difícil 

motivar a los estudiantes cuando se les pide que lean, escriban, hablen o trabajen 

sobre materiales que no tienen relación con su entorno, lo que son, lo que piensan 

o hacen, estarán carentes de sentido y serán irrelevantes. 

El autor también nos permite analizar la verdadera razón del lenguaje; nos enseña 

que a través de este, el  individuo puede compartir  experiencias con los demás y 

enriquecerse  mutuamente,  pensamos  simbólicamente;  creamos  símbolos  para 

expresar  sentimientos,  emociones  y  necesidades  ya  que  experimentamos 

necesidades  para  el  interactuar  socialmente.  Comenzamos  como  un  simple 

medio de comunicación con los más cercanos, pero más adelante  adquirimos una 

visión del mundo, una perspectiva cultural, que más adelante nos permite dominar 

un  lenguaje específico, compartir con los demás  lo adquirido. Así es como todos 

somos capaces de aprender mucho más,  de lo que en porcentajes normales un 

individuo  considera  y  cree  que  es  capaz  de  hacerlo.  Por  ejemplo  un  escritor 

puede  trasmitir  sus  sentimientos  hacia  el  lector  y  este  a  su  vez    puede  sentir 

emociones  similares    como  si  fueran propias  en el momento  de  la  inspiración  y 

creación del texto. El lenguaje escrito nos pone en relación con eventos, lugares y 

gentes distintas a nuestra época. 

El dominio del  lenguaje no es un don de pocos,  todos  tenemos  la posibilidad de 

desarrollar  el  lenguaje  si  surge  la  necesidad  de  hacerlo,  a  veces  creamos  un
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lenguaje  propio  o  vamos  al  ritmo  de  nuestro  hogar  o  de  la  comunidad,  pero  de 

todos  modos,  conserva  características  diferentes  y  muy  personales,  aunque 

inscritas dentro de las normas de la lengua de una comunidad.
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2.  ACERCAMIENTO  SOCIOCULTURAL  A  LOS  ESTUDIANTES  DEL    GRADO 

702 DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA DISTRITAL “GUSTAVO RESTREPO”  

2.1.  CARACTERIZACION  DE  LA  INSTITUCIÓN  EDUCATIVA  DISTRITAL 

“GUSTAVO RESTREPO”  

• Ubicación Geográfica 

La Localidad de Rafael Uribe Uribe se encuentra ubicada en el sur oriente de la 

Capital  de  la  República,  colindando  por  el  costado  sur  con  la  Localidad  quinta 

(Usme),  por  el  costado  occidental  con  la  Localidad  sexta  (Tunjuelito),  por  el 

costado oriental con la Localidad cuarta (San Cristóbal), por el costado norte con 

la Localidad quince (Antonio Nariño). Limita por el norte con la avenida Primera de 

Mayo  (calle  22  sur),  por  el  sur  occidente  con  las  calles  46  y  47  sur,  por  el  nor. 

Occidente con la carrera 27, por el sur oriente con la avenida 13 y la vía a Usme. 

La  institución  atiende  estudiantes  de  la  Localidad  18  Rafael  Uribe  Uribe  y 

circunvecinas,  en  jornada  mañana  y  tarde  en  cada  uno  de  los  siguientes 

programas: 

Educación Regular: 

§  Preescolar:  corresponde al grado cero. 

§  Básica:  corresponde a básica primaria y básica secundaria. 

§  Media:  corresponde a los grados 10º y 11º. 

Educación Especial: 

§  Ciclo I y II:  Preescolar y escolar
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§  Ciclo III:  Formación para el trabajo 

§  Integración  al  aula  regular:  proyecto  de  integración  de  estudiantes  con 

deficiencias cognitivas al aula regular. 

La  Institución  Educativa  Distrital  Gustavo  Restrepo  es  dirigida  por  la  Sra.  Luz 

Maria  Vargas  Aguilar,  sus  directivos,  docentes,  docente  orientador  y  un  equipo 

interdisciplinario  son  personas  que  poseen  el  titulo  de  normalista  superior, 

licenciados  en  educación  o  profesionales  con  titulo  diferente  habilitados 

legalmente para ejercer funciones directivas o como docentes. 

Los docentes han sido nombrados para el  cargo por  la Secretaria de Educación 

del Distrito capital, previo cumplimiento de  los requisitos exigidos para  tal efecto, 

que  desarrollan  labores  de  formación  integral,  directa  y  personalmente  con  los 

estudiantes y a la comunidad en general. 

El  docente  orientador,  es  un  profesional  que  tiene  la  función  de  contribuir  al 

completo  desarrollo  de  la  personalidad  de  los  estudiantes,  apoyando, 

acompañando  y asesorando a los docentes, a las familias de los estudiantes y a 

la comunidad de la institución en general. 

Finalmente el equipo interdisciplinario, cada uno con una formación especifica en 

las  áreas  de:  terapia  Ocupacional,  Terapia  del  lenguaje,  Trabajo  Social  y
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Psicología,  centran  su  labor  en  los  estudiantes  con  necesidades  educativas 

especiales, brindando servicio pedagógico y/o terapéutico. 

Los  maestros  integrantes  de  la  institución  para  los  niveles  básica  y  media  se 

distribuyen  en  las  siguientes  áreas:  Idiomas  (8),  Sociales  (8),  Matemáticas  (6), 

Artes  (6),  Física  (2),  Ciencias  Naturales  y  Química  (6),  Tecnológicas  (6),  y 

Educación física (2) 

• PLANTA FÍSICA 

El  colegio  funciona  con  calendario  A,  en  las  jordanas mañana  y  tarde;  además 

cuenta con 4 sedes de naturaleza Distrital y carácter académico organizadas de la 

siguiente manera: 

Sede  A:  Calle  28  sur  No.  14­51  Barrio  Gustavo  Restrepo;  Educación  básica 

secundaria y media. 

Sede  B:  Carrera  13ª  No.  26­17  sur  Barrio  Gustavo  Restrepo;  Educación 

Preescolar y primaria. 

Sede C: Carrera 13ª No. 26­17 sur barrió San José, Educación Especial ciclos I y 

II (Básico e intermedio) 

Sede  D:  Transversal  12B  No.  15B­31  sur  Barrio  Ciudad  Jardín  Sur;  Educación 

especial Ciclo III (ocupacional)
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NIVELES  No. CURSOS  No. ESTUDIANTES 

EDUCACION REGULAR  87  2921 

§  PREESCOLAR  4  118 

§  PRIMARIA  0  926 

§  SECUNDARIA  36  1387 

§  MEDIA  17  611 

EDUCACION ESPECIAL  40  636 

§  CICLOS I Y II (ESCOLAR)  14  199 

§  CICLOS  III  (FORMACIÒN 

LABORAL) 

26  438 

§  INTEGRACION  AL  AULA 

REGULAR 

23 

TOTAL GENERAL  127  3702 

La  Institución  Educativa  Distrital  Gustavo  Restrepo  es  una  entidad  de  carácter 

oficial  mixto,  depende  de  la  Secretaria  de  Educación  Distrital  que  atiende  una 

población estudiantil de edades que oscilan entre los 5 y 23 años, distribuidos en 

los tipos de programas que ofrece: 

Educación regular: con los niveles de Preescolar, primaria, secundaria Media, en 

las jornadas de mañana y tarde. 

Educación especial: atiende a la población con deficiencias cognitivas y educables 

(retardo mental  leve),  en  los  ciclos Básico,  Intermedio  y  ocupacional,  ofreciendo 

además integración con los estudiantes del aula regular.
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• ALGUNOS APUNTES HISTÓRICOS SOBRE LA IED “ GUSTAVO RESTREPO”  

El 21 de Febrero de 1977 se iniciaron las labores educativas en la  jornada de la 

mañana,  según Decreto Distrital  de  creación No.  1100  de  Julio  del mismo  año, 

contando  con  la  asignación  del  cuerpo  Docente  seleccionado  por  medio  de 

concurso en Julio de 1976. Posteriormente la resolución 2179 concede aprobación 

del plan de estudios. La resolución 1524 crea la Unidad Educativa "Plan Cendizob" 

y  la  adopción  del  Plan  de  Estudios.  Actualmente,  el  reconocimiento  oficial  está 

dado  mediante  Resolución  3972  del  9  de  diciembre  de  1999.  La  institución 

Educativa  Distrital  Gustavo  Restrepo,  por  ser  de  carecer  oficial,  adscrita  a  la 

localidad 18 Rafael Uribe Uribe, da cobertura a un sector población perteneciente 

a  la  clase  media  baja  y  con  base  en  esta  característica  ha  fundamentado  la 

construcción de  su PEI  en  tres  principios  que  son:  convivencia,  trascendencia  y 

modernidad 

Lineamientos del plan de estudios: Ley general de Educación 115 de  febrero de 

1994, decreto 1860 de 1994, ley 75 de 2001. 

La  institución  cuenta  con  salas  de  aprendizaje  especializadas    que  facilitan  los 

procesos  integrales  de  los  estudiantes:  Biblioteca,  audiovisuales,    informática, 

gimnasio,  polideportivo,  danza,  música  y  teatro,  artes  plásticas,  dibujo  técnico, 

laboratorios  de  física,  química  e  idiomas.  Adicionalmente  dispone  de medios  de 

comunicación  como  la  emisora  y  periódico  estudiantil.  Para  acceder  a  estos
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servicios  y  hacer  un  uso  adecuado  de  cada  espacio,  los  usuarios  se  deberán 

ajustar a las normas establecidas por un manual de funciones y procedimientos. 

En la actualidad la institución cuenta con proyectos difundidos a nivel de las todas 

sedes,  donde  el  estudiante  puede  elegir  libremente  y  vincularse  durante  todo  el 

periodo lectivo así: 

Defensa del medio ambiente, prevención de desastres, educación sexual, manejo 

creativo del tiempo libre y formación para la democracia. 

• MISIÓN 

La institución educativa Gustavo Restrepo orienta su que hacer pedagógico en la 

ciencia,  el  arte,  la  tecnología  y  la  formación  ocupacional  para  estudiantes  de 

educación regular y educación especial de la localidad 18 y circunvecinas del sur 

oriente  de  bogota  D.  C.  Busca  la  aprehensión  del  conocimiento,  la  vivencia  en 

valores el desarrollo bio­físico la construcción de un proyecto de vida y el logro de 

competencias  básicas  y  laborales  que  permitan  mejorar  la  calidad  de  vida  el 

desempeño  de  autentico  ciudadanos  productivos  transcendentes  dentro  de  una 

convivencia armónica que contribuyan al fortalecimiento de la nación colombiana.
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• VISIÓN 

El  Colegio  Gustavo  Restrepo,  Jornada  Mañana,  asume  como  fundamento  del 

proceso  educativo  los  principios,  fines  y  objetivos  de  la  educación  Colombiana, 

contenidos  en  las  normas  vigentes,  sin  perder  de  vista  la  singularidad,  que  lo 

identifica y el compromiso que como Institución Educativa debe cumplir cabalidad 

en la formación integral de los ciudadanos del futuro. 

2.2. ACERCAMIENTO SOCIOCULTURAL A LOS ESTUDIANTES DEL GRADO 702 

DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA DISTRITAL “GUSTAVO RESTREPO” 

Las familias de los estudiantes del Grado 702 de la Institución Educativa Distrital 

“Gustavo Restrepo”, proceden de diferentes regiones del país constituyéndose en 

emigrantes de otras subculturas  trayendo consigo rasgos,  costumbres,  rituales y 

diversidad social. 

Los  estudiantes  del  grado  702  se  encuentran  en  edades  entre  11  y  15  años; 

divididos exactamente por 18 niñas y 18 niños, todos son nacidos en la ciudad de 

Bogotá,  actualmente  residen  en  su  mayoría  en  los  barrios  pertenecientes  a  la 

localidad 18 Rafael Uribe Uribe y una minoría a barrios de otras localidades.
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A  continuación  presentaremos  con  estadísticas  algunos  aspectos  sobresalientes 

que rodean la situación socio­cultural de los estudiantes. 

PROCEDENCIA: 

o  Localidad 18  94% 

o  Otras localidades  6% 

ESTRATIFICACIÓN: 

o  Estrato tres  78% 

o  Estrato dos  17% 

o  Estrato uno  5% 

ESTRUCTURA FAMILIAR: 

o  Familiar nucleares  30% 

o  Familias incompletas  53% 

o  Familias compuestas  17% 

Es tructura fam iliar 

30% 

53% 

17% 

F. nucleares  F. incompletas  F. compuestas 

Es tratificación 

5% 
17% 

78% 

Est rat o 1  Est rat o 2  Est rat o 3 

Lugar  de Res idencia 

94% 

6% 

Localidad 18  Otras localidades
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ASPECTO LABORAL: 

o  Estables laborales  39% 

o  Inestables laborales  19% 

o  Desempleados  17% 

o  No respondieron  25% 

SERVICIOS DE SALUD: 

o  CISBEN  49% 

o  EPS  41% 

o  Particular  8% 

o  Desprotegidos  2% 

EXPECTATIVAS DE FORMACIÓN 

q  Preparar para su proyecto de vida 

q  Fomentar las actividades deportivas 

q  Potenciar el desarrollo de destrezas 

q  Mayor coherencia entre el saber y el hacer 

q  Reforzar la práctica de los valores 

q  Implementar el bachillerato técnico 

Se  logró  constatar  que  los  estudiantes  se  encuentran  en  la  etapa  de  la 

preadolescencia, en  la cual empiezan a dar sus primeros pasos para determinar 

su madurez e  ingreso a  la adolescencia.   Se muestra como es característico en 

Aspecto laboral 

39% 

19% 
17% 

25% 

Estables laborales 

Inestables laborales 

Desempleados 

No respondieron 

Servicios  de Salud 

49% 

41% 

8%  2% 

CISBEN  EPS 

Particular  Desprotegidos
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estas  edades,  una  revolución  fisiológica  y  emocional,  el  puente  entre  niño  y 

adolescente y se denota además, una etapa llena de variabilidad e irregularidad. 

Entre los integrantes del grado 702, encontramos que por su origen social y lugar 

de  residencia,  algunos  alumnos  al  interior  de  su  realidad  cotidiana  y  familiar 

presentan  desventajas  económicas,  lo  cual  les  ha  impedido participar  de  ciertas 

actividades  extracurriculares  en  las  que  es  necesario  el  aporte  de  dinero,  en 

consecuencia  de  lo  anterior  presentaron  actos  de  rebeldía  que  consideramos 

influyen  en gran medida,  al  desarrollo  del  sentido  de pertenencia  del  estudiante 

por su Institución, partiendo desde el punto que el niño como individuo establece 

una  relación  entre  él  y  la  sociedad,    así  mismo  se  establece  aquí  un  lazo 

emocional, dependiendo de su confrontación en el que algunas veces puede ser 

complementario  y  otras  antagónico.  En  el  contacto  entre  el  estudiante  y  la 

sociedad se evidencia un rechazo de algunas normas y aceptación de otras dentro 

de  ciertas  limitantes,  y  de  acuerdo a  su  estabilidad  emocional,  podrá  elegir  sus 

propios roles sociales. 

Es así como nos dimos cuenta que las condiciones sociales en evolución, ejercen 

una influencia decisiva sobre su organización psíquica y por ende sus actuaciones 

o  comportamientos  positivos  y  negativos.  Fundamentándonos  en  la  teoría  de 

lenguaje  integral, procedimos a aplicar, entender y apropiar sus directrices como 

demostración de que el individuo, su personalidad  y relación  con  la sociedad en 

la  que  se  desarrolla  y    proyecta,  no  pueden  ser  considerados  por  aparte.    El 

estudiante debe ser analizado en cualquier acción educativa o de otra  índole en
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relación a esta sociedad y la realidad a la que pertenece y que esta en  constante 

cambio. 

Las    clases  sociales,  se  diferencian  fundamentalmente  en  su  economía  y  su 

cultura.    Si  conocemos  algo  de  ello,  del  entorno  real  del  estudiante,  podemos 

afirmar:  “quién  sabe  que  tiene,  sabe  cómo  invertir”,    obtenemos  herramientas 

eficientes  para  poder  integrarlo  e  interesarlo  en  el  ámbito  académico  y 

particularmente  el  conocimiento  y práctica  de  la  lecto­escritura.  Fue evidente el 

bajo interés en la lectura en el  grupo,  a partir de lo compartido con el estudiante, 

planteamos    un  supuesto  que  nos  pudiera  explicar  el  porque  de  esta  realidad 

social  en  interacción  con  la  educación.  Por  Ejemplo:  Un  adolescente  que 

proveniente  de  una  familia  de  nivel  cultural  alto,  dispone  de  biblioteca  y  se 

acostumbra  a  ver  leer  a  sus  padres,  quienes  a  su  vez  se  preocuparán  por 

proveerlo de publicaciones y textos adecuados para su edad, todo esto contribuirá 

sin  duda  alguna  a  estimular  el  gusto  por  la  lectura  y  por  el  intercambio  de 

opiniones sobre temas diversos. 

En  nuestro  caso  particular,  en  un  ambiente  preocupado  por  la  subsistencia,  los 

padres no acostumbran a adquirir libros para si mismos, ni para sus hijos; y estos 

asociaran la lectura, con el esfuerzo que requieren los programas escolares. Entre 

los adolescentes de este grupo se  lee poco, debido a que en  la mayoría de sus 

hogares  la  inspiración  y  práctica  de  la  lectura  es  casi  nula  dentro  del  núcleo 

familiar, esto nos indica que en entre grupo la mayoría de integrantes pertenecen
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a  un  status  social  medio  bajo  y  el  gusto  por  la  lectura  y  la  literatura  es  muy 

limitado,  las  grandes  necesidades  hacen que  los  intereses  se  proyecte en otras 

dimensiones que ellos consideran mas útiles en su diario vivir. 

Adicionamos  un  breve  acercamiento  a  la  producción  lingüística  del  estudiante 

preadolescente que se caracteriza en esta etapa por que comienza a orientarse 

por si mismo hacia su realidad cotidiana, reconociendo el cómo y el por qué de las 

cosas;  a  identificar  sus  posibilidades  y  limitaciones;  a  alejarse  de  su  ambiente 

familiar y es aquí donde comienza a ver a  los suyos como ajenos a sus propios 

intereses;  son  inquietos,  poseen  un  humor  cambiante,  se  vuelven  reflexivos, 

dominantes  y  sobretodo  independientes. Al mismo  tiempo  reconocen  que  tienen 

responsabilidades y se sienten atraídos por el debate y la discusión, expresan con 

firmeza y confianza sus opiniones con un vocabulario cada vez más amplio. 

Algunos estudiantes son ajenos al hábito lector, debido a que se están abriendo a 

las  relaciones extra  familiares y  les  resulta difícil encontrar a veces un ambiente 

propicio de quietud y reflexión necesarias para la lectura, además de  las  fuentes 

de  información existentes y con  tan  fácil acceso, como  la  televisión o  la  Internet 

que no ayudan a potencializar la  lectura. Por otro lado, la  Imposición de lecturas 

obligatorias, análisis o discusiones de textos en el aula, generan cierto rechazo en 

los estudiantes. 

Es así como en el desarrollo de este  trabajo, buscamos motivar en el estudiante 

una  actitud  diferente  a  través  de  experiencias,  si  no  del  todo  innovadoras,
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diferentes del día a día de su cotidianidad escolar; que le gusten, las aprovechen y 

las  disfruten,  provocando  modificaciones  en  el  comportamiento  del  estudiante, 

llevándolo a participar e interesarse por la lectura, a partir del ensayo, el error, la 

imitación, la reflexión y la   necesidad de la misma, como eje que esta inserta en 

una  situación  real  de  vida,  si  podemos  proporcionar  las  situaciones  adecuadas 

para  que  el  alumno  entienda  que  leer  es  un  lenguaje  integral,    que  se  gesta  y 

evoluciona dentro de sí mismo como parte de la sociedad. Con esto contribuimos 

a uno de  los objetivos de  la actividad  lecto­escritora, como parte de un ejercicio 

necesario  en  el  diario  vivir  y  crecimiento  del  estudiante.  Con  esta  experiencia 

quisimos incentivar a los estudiantes a que interioricen la actividad lecto­escritora 

como una ayuda para alcanzar sus objetivos, satisfacer unas necesidades, ampliar 

conocimientos, mejorar relaciones con otros a través de la comunicación,  dentro 

de un ámbito real.
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3.  PROPUESTA  DIDÁCTICA  PARA  INCREMENTAR  LA  LECTO­ESCRITURA 

DESDE EL LENGUAJE INTEGRAL EN LOS ESTUDIANTES DEL GRADO 702 DE 

LA IED “GUSTAVO RESTREPO” 

3.1.  EL  GUSTO  LECTOR  Y  EL  RETO  DE  LA  APLICACIÓN  DEL  LENGUAJE 

INTEGRAL DE GOODMAN COMO HERRAMIENTA DIDÁCTICA 

Tomando  las  necesidades  e  interés  predominantes  de  los  estudiantes  de  este 

grado,  obtenidos  de  las  encuestas  preliminares,  sin  descuidar  aquellas  que 

tuvieran  un  resultado  inferior  y  que  posiblemente  nos  pudieron  ser  útiles  en  el 

desarrollo de nuestro trabajo,  iniciamos esta experiencia pedagógica con algunos 

ejercicios  estimulantes, donde pudimos    hacer  paralelos  y  recreamos momentos 

cotidianos que tuvieron relación  con su  realidad,  esto nos sirvió como pauta para 

mejorar y avanzar en su desarrollo académico, en su interés lecto­escritor, y en su 

actuación dentro de una sociedad en acción y constante cambio. 

A través de diversas  estrategias y ejercicios, destacamos  aspectos de la realidad, 

intereses manifestados por los propios alumnos, que nos ayudaron a percibir  las 

semejanzas en  la  lectura y su propia vida, a utilizar los sentimientos que existen 

en  todos  nosotros  para  ser  expresados  por  vía  oral  o  escrita  y  enriquecernos 

personal y socialmente. 

Con el fin de hacer un análisis de las necesidades e intereses sobre gustos lectores  y 

obtener  un  diagnóstico  cercano  de  los  alumnos  del  grado  702  de  la  Institución
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Educativa  Distrital  Gustavo Restrepo;  partiendo  de  su  cotidianidad  e  incluyendo  un 

perfil  incipiente  de  su  estado  socio  cultural,  elaboramos  una  encuesta  con    tres 

preguntas  especificas  que  nos  proporcionaron  los  elementos  necesarios  para 

direccionar el camino a seguir en la experiencia pedagógica que pretendimos aplicar. 

La  encuesta  cuestionaba  a  cada  estudiante  su  nombre,  su  edad,  el  lugar  de 

nacimiento y de residencia o barrio, las preguntas formuladas fueron las siguientes: 1. 

¿Cual fue el último libro que leíste?, 2. ¿Qué fue lo que más te gusto del texto?, y 3 

¿Para este nuevo  comienzo de  semestre,  sobre que  tema  te gustaría  leer? Y  ¿Por 

qué? Esta corta  investigación  la creamos partiendo de una noticia periodística en el 

diario “ El Tiempo”  del Domingo 6 de Agosto  de 2006, sección Educación, pagina 3, 

donde se realizó una nota sobre ¿que  leen en  los colegios? y cuál es  la realidad de 

los temas que le interesan a los jóvenes: y en el rango de la edad de  11 a 15 años se 

concluyó  que sus  intereses son variados,  por   un   lado   les    llama   la   atención   la 

ciencia ficción, el romanticismo y la farándula; por el otro lado, son amigos de temas 

revolucionarios,  gustan  de  las  historias  urbanas,  algunas  crueles  que  necesitan 

acompañamiento, y finalmente otro porcentaje se interesa por la tecnología. 

Los  siguientes  formatos  fueron  entregados  y  resueltos  por  los  estudiantes, 

destacamos tres (3) donde se aprecian los gustos variados de los niños:
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Hoja de respuestas de la estudiante Maroly Catherine Gil, edad 13 años.
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Hoja de respuestas del estudiante Brayan Germán Veloza, edad 12 años.
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Hoja de respuestas del estudiante David Alejandro Varela, edad 13 años.
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Resultados de la encuesta: 

De la actividad anterior aplicada en la población del grado 702, pudimos constatar  lo 

siguiente: 

Un porcentaje del 40% prefiere conocer sobre temas de farándula, artistas preferidos 

especialmente cantantes y grupos musicales, a través de revistas, prensa, biografías, 

programas  de  televisión,  ilustraciones  y  letras  de  canciones,  que  inspiran  a  los 

alumnos para soñar y crear incluso a partir de aquí,  historias propias de manera oral 

y  escrita;  en  un  porcentaje  del  20% gusta  leer  sobre historias  de  terror,  drama;  un 

10% prefiere historias  y  cuentos de  ficción  leídas desde  las novelas o vistas en  los 

medios audiovisuales, las cuales en algunas series encarnan personajes que inspiran 

y son fuente de motivación y producción oral y escrita; a un 10% le llama la atención 

la poesía, la lectura de carácter filial sobre amor y amistad, o la lectura clásica, el 10% 

prefirió los temas deportivos y finalmente el 10% quiere enterarse de su cotidianidad y 

mundo  social,  local  e  internacional  a  partir  de  las noticias,  tanto  impresas  como de 

medios audiovisuales. 

GUSTOS LECTORES ESTUDIANTES DEL GRADO 702 

FARANDULA 

HISTORIAS TERROR 

FICCION 

POESIA ­CLASICOS 

DEPORTIVOS 

NOTICIAS
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Finalmente    se  concluye que  los personajes de  cine,  los  artistas,  los  programas de 

televisión,  la ecología,  las historietas, el dibujo “con  la premisa de que  las  imágenes 

cuentan  historias”  las  ilustraciones  y  los  sueños  son  caminos  para  acercar  a  los 

jóvenes a las lectura, y a través de esta  se puede también desarrollar su capacidad 

de construir historias de vida personales o ficticias “y explotar su expresión tanto oral 

como escrita 

3.2. APLICACIÓN DE “ TALLERES INTEGRALES”  PARA MOTIVAR EL GUSTO 

LECTOR EN LOS ESTUDIANTES DEL GRADO 702 

3.2.1. ACTIVIDAD 1: “ SOÑANDO HISTORIAS A TRAVÉS DE MIS OJOS”  

Objetivo:  Trabajar  descripción  y  lectura  de  imágenes  de  manera  oral  y  escrita,  a 

través de afiches publicitarios presentados a  los estudiantes, y  lograr posteriormente 

una producción de texto escrito. 

Metodología y  actividades: Por medio de la presentación de seis afiches publicitarios: 

(El Mapa de Colombia, La Monalisa, foto de un perro en billar, paisaje de un lago y un 

caballo, casa campestre con dos niños sentados en un césped y un afiche de la serie 

animada  televisiva  “Los  Caballeros  del  Zodiaco”)  los  alumnos  realizaron  una 

descripción  escrita  de  las  imágenes  en  forma  oral,  y  luego    a  partir  de  las mismas 

generaron un texto escrito en forma narrativa (cuento, poema, etc.). 

Recursos  relacionados  con el  objetivo  didáctico:  Aula  de  clase,  Tablero,  Imágenes, 

papel de colores para las composiciones.
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Fotografía de los estudiantes del grado 702 con la practicante Maria Isabel, durante la explicación del taller 

Imagen No. 1  Imagen No. 2
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Imagen No. 3  Imagen No. 4 

Las imágenes 1, 2,3 y 4 pertenecen a las láminas expuestas para el taller 

En  la actividad de este día, se pegaron 6 afiches en el  tablero con  imágenes de: un 

paisaje,  unos  animales,  el  cuadro  de  la  Monalisa,  el  mapa  de  Colombia  y  una 

fotografía  de  la  Serie  animada  de  televisión  “los  Caballeros  del  Zodiaco”,  se  les 

sugirió  un  tiempo  de  observación  y  análisis  de  las  imágenes,  luego  hacer  una 

descripción  silenciosa,  precisar  para  sí  cuál  les  gustaba  más  y  a  partir  de  esta 

reflexión  crearon  textos  originales  de  diferentes  tipos,  en  forma  narrativa;  cuento, 

poema y verso. 

Los estudiante estuvieron muy atentos a la explicación de la actividad, todos querían 

participar  e  hicieron  comentarios  sobre  cada  imagen,  los  niños  se  centraron  en  la 

fotografía del programa de televisión y a las niñas preferían comentar sobre el cuadro 

del perro frente al billar. 

Las siguientes imágenes corresponden a escritos elaborados por algunos estudiantes 

y recrean lo anterior:
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Titulo “Natural”, texto elaborado por el estudiante Brayan Germán Veloza. 

Titulo: Los Caballeros del Sodiaco, Texto elaborado por el estudiante Andrés Zambrano.
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Titulo: Campo para los caballos, texto elaborado por el estudiante Diego Clavijo 

Titulo: El mundo encantado, texto elaborado por la estudiante Mary Angélica Muñoz.
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Pudimos  evidenciar  en  los  textos  las  falencia  en  ortografía  y  coherencia    en  la 

construcción  de  los  mismos,  pero  a  su  vez  fueron  creativos  y  espontáneos,  en 

algunos textos el personaje central de la historia eran ellos mismos, algunas otras 

composiciones fueron muy coloridas que  demuestran el interés en la presentación 

de los mismos y en algunos casos particulares el gusto por el dibujo. La actividad 

duró aproximadamente 30 minutos. 

3.2.2.  ACTIVIDAD 2: “ EXPRESO MIS IDEAS Y LA MÚSICA ES EL MEDIO”  

Objetivos: Aumentar y motivar actividades significativas de lectura oral, escrita  y 

escucha, a través de temas de interés específicos, generados por requerimientos 

directo de parte de los alumnos, en este caso la música. 

Practicar  la  expresión  oral,  por  medio  de  la  crítica  constructiva,  de  acuerdo  y 

desacuerdo sobre los diferentes artistas, los alumnos le darán un sentido propio a 

cada tema y expondrán sus opiniones. 

Metodología: Se escucharon 3 temas musicales de los artistas Shakira, Juanes y 

Reggeatton,  los  alumnos  expusieron  sus  impresiones  y  emociones  sobre  los 

temas escuchados y compartieron dentro del aula su opinión,  posteriormente por 

grupos se realizaron creaciones colectivas escritas, las cuales fueron presentadas 

y compartidas hacia los demás estudiantes del curso.
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ITINERARIO: 

§  Atenta escucha de 3 temas musicales 

§  Lectura de sus Biografías 

§  Intercambio de opiniones y críticas del tema escogido. 

§  Elaboración  y  presentación  de  diferentes  textos  producidos,  a  partir  de  la 

actividad inicial. 

Recursos relacionados con el objetivo didáctico: Aula de clase, equipo de sonido, 

copias escritas de biografía de artistas, papel de colores, marcadores. 

Imagen de una corta biografía del artista cantautor Colombiano Juanes.



78 

Imagen sobre una reseña de la historia del género de música latina, conocida como Reggeatton.
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Imagen sobre una breve reseña de la condecoración que recibió la artista Colombiana Shakira. 

Fotografía  de  las  Practicantes Maria  Isabel  y  Adela,  durante  el  debate  llevado  a  cabo  por  los  estudiantes 

sobre las preferencias musicales.
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La actividad de este día,  se centró en la solicitud expresa de los alumnos, ejercitar 

el  ámbito  lecto­escritor  alrededor  de  la  música,  fue  así  como  ayudados  por  un 

equipo  de  sonido  que  trajo  la  practicante  Adela  Medina,  y  temas  musicales  de 

interpretes  como Shakira,    Juanes    y  temas  de Reggeatton  se  dio  inició  a  esta 

interesante y no muy común actividad dentro del ámbito escolar. 

Se escucharon 3 temas sugeridos, se pidió concentración y atenta escucha en el 

contenidos de las canciones,    los alumnos pidieron repetirlas y cantaron algunas 

estrofas, estaban muy motivados y con muy buena actitud,  se dio inicio al foro, se 

identificaron  y  dividieron  como  defensores  y  opositores  de  cada  artista  y  gusto 

musical,    con  lo  cual  comenzó  un  activo  e  interesante  debate,  con  polémicas, 

actitudes en pro y en contra de los géneros musicales. Luego se organizaron en 

grupos de 4  integrantes, hicieron una composición  inspirada en  las  letras de  las 

canciones, y crearon estrofas algunas muy divertidas y otras originales. 

A continuación presentamos las “composiciones musicales” de cada grupo: 

Composición musical  “la camisa verde”, creada por el grupo de estudiantes conformado por Camilo, maicol 

Paola, Claudia y Jessica.
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Composición musical  “conocí a una mujer”, creada por el grupo de estudiantes conformado por 

Miguel, Diego, David y Manuel. 

Composiciones musicales  “un engaño” y “la  traición” creadas por  los estudiantes Jennifer, Tatiana, Karen y 

Mary. 

El gusto de  los estudiantes del grado 702 por  la música se evidencio en  todo el 

desarrollo del  taller,  todos participaron en la discusión, cantaron las canciones, y
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en el momento de  la creación de  textos quisieron aportar alguna estrofa o  línea 

que representaran su vivir. 

Finalmente  en  la  presentación  para  sus  demás  compañeros  no  todos  quisieron 

cantar,  los  niños  se  avergonzaban  un  poco  de  su  voz  y  las  niñas  reían  o 

comentaban  sobre  las  letras  de  algunos  temas,  fue  un  momento  divertido  para 

todos. 

3.2.3. Actividad 3: “… y ¿qué me motiva en “La María” de Jorge Isaacs, como 

adolescente de hoy?” 

Objetivo: Inspirar  y acercar de manera libre a los alumnos a la Obra “La Maria”, de 

acuerdo a su plan de lectura anual. Propiciar un  trabajo de aprendizaje colectivo, 

y un intercambio de expresiones recogidas del sentir propio del alumno frente a la 

obra. 

Metodología: Por medio un taller dinámico sobre aspectos específicos de la trama, 

generalidades  de  la Obra,  así  como  su  emotividad  frente  a  la misma,  se  dieron 

instrucciones a los alumnos leer en voz alta apartes de la obra con la participación 

de la mayoría y por turnos indicados por la profesora. 

Luego se armaron grupos de  trabajo,    los cuales responderían al  taller como un 

ejercicio  competitivo    “de  concurso”  en  el  cual  se  gana  y  aprende  por  el mayor 

número de respuestas  acertadas en el menor tiempo posible.



83 

Itinerario: 

§  Lectura en voz alta de la obra 

§  Organización y distribución de estudiantes por grupos. 

§  Concurso con carteleras 

§  Reflexión personal del sentir frente a la Novela 

Recursos relacionados con el objetivo didáctico: Aula, tablero,  Texto de la Novela 

“La Maria”, carteleras marcadores, papel, lápiz. 

Fotografía de una actividad relacionada con el Taller de la obra Maria.
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Fotografía donde se muestra la participación activa del grupo dentro del taller 

Se organizó el salón  por grupos , cada equipo se colocó un nombre  con el fin de 

referenciarse más fácilmente durante el desarrollo del trabajo,  el cual sería a nivel 

de competencia , rapidez  y acertividad en las respuestas,  en la clase anterior se 

le había  solicitado a  todos  los estudiantes  llevar  a  la  clase el  texto  “Maria  “, del 

prestigioso y recordado autor Colombiano Jorge Isaacs , incluido en el plan lector 

del área de Español de la Institución Educativa Gustavo Restrepo,  el ejercicio fue 

consultado  previamente  a  la  profesora  Esperanza  Niño  (Directora  del  grupo), 

quien  estuvo  totalmente  de  acuerdo,  le  pareció  interesante    y  que  a  su  vez  le 

proporcionaba una herramienta para determinar el nivel, avance e  interés de  los 

alumnos por este libro,  esto nos permitió acercarnos también a la realidad lectora 

del curso . La actividad se desarrollo de la siguiente manera:
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Se  dio  la  instrucción  a  los  alumnos  de  leer  en  voz  alta  los  cuatro  primeros 

capítulos, todos los alumnos del salón leyeron  uno a uno un párrafo de la obra, se 

elegía  a  cada  estudiante  aleatoriamente  con  el  ánimo  de  que  todos  estuvieran 

atentos a seguir con la lectura, por eso era necesario el silencio por parte de los 

demás. La actitud de estudiantes fue de respeto y colaboración. 

En  la  lectura  en  voz  alta,  se  mostraron  algunas  falencias  evidenciadas  en  las 

pausas, entonación, manejo de respiración y pautas en los signos de puntuación. 

Después  de  este  ejercicio,  se  continuo  con  una  actividad  por  equipos,  en    el 

tablero fueron escritas frases completas con un espacio en blanco para completar 

con el término  adecuado de acuerdo al conocimiento de la obra,  y a una lista de 

palabras escritas en otra espacio del tablero, se eligió un representante por equipo 

el  cual  debía  en  un  tiempo  determinado  ,  leer  la  frase  en  voz  alta  y  descubrir  la 

respuesta acertada, la dinámica fue claramente entendida y el resto del grupo apoyó 

animadamente  a los participantes con pistas sobre el tema, lo que nos determino que 

los alumnos tenían conocimiento de la biografía del autor, y algunos elementos de la 

obra, descripción de lugares, fechas, datos generales, etc., adicionalmente se realizó 

un  crucigrama,  el  cual  los  estudiantes  resolvieron  con  gran  interés,  la  practicante 

Adela leía el enunciado y ellos encontraban la respuesta adecuada para completar el 

mismo, hubo un momento en el que todos querían participar con gran entusiasmo, se 

desordenaron,  todos  querían  hablar  al  tiempo,  pero  se  canalizó  nuevamente  la 

concentración  cuando  se  les mencionó que  cada grupo  contaba  con  un  puntaje  en
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caso  de  no  colaborar  integralmente  (permanecer  en  silencio  o  ayudar  a  dar 

respuestas) dentro de su equipo de trabajo. 

Como observación  final a  esta descripción de  la  aplicación de  los  talleres,  pudimos 

confirmar que las actividades realizadas e inspiradas en  temas de interés propuestos 

por  los  estudiantes,  reforzaron  y  motivaron  de  manera  positiva  el  gusto  por  las 

actividades  lecto­escritoras,  sumado  a  un  ambiente  de  creatividad,  dinamismo  e 

interacción, en la cual el docente fue el mediador para potencializar las habilidades y 

destrezas  de  los  estudiantes,  donde  las  dos  partes  se  retroalimentaron  en  cada 

experiencia realizada.
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4.  REFLEXIÓN  SOBRE  LA  EXPERIENCIA  PEDAGÓGICA  CON  LOS 

ESTUDIANTES  DEL  GRADO  702  DE  LA  INSTITUCION  EDUCATIVA  DISTRITAL 

GUSTAVO RESTREPO 

Con  las  herramientas  obtenidas  en  los  fundamentos  teóricos  de  Kenneth 

Goodman  y  M.A.K.  Hallyday  principalmente,  logramos  en  esta  experiencia 

pedagógica  un  sencillo  propósito:  aproximar  al  mundo  a  través  de  la  lectura, 

ubicarnos dentro de la semiótica contemporánea,  tratando de entender  la noción 

de  lectura  en  su  sentido  amplio,  como  actividad  significativa  de  toda  una 

experiencia  con  el  mundo  en  sus  aspectos  social  y  cultural.  Entendemos, 

entonces,  que  leemos  no  sólo  textos  verbales  sino  también  el  mundo,  la 

cotidianidad, el audiovisual, el texto gestual etc. 

La  práctica  pedagógica  efectuada  ayudó  a  la  comprensión  del  enfoque  del 

Lenguaje Integral, donde se evidenció que el aprendizaje del lenguaje no se limita 

a la actividad de hablar , escuchar y escribir, y que el uso del mismo se hace fácil 

cuando cumple con el objetivo de satisfacer las necesidades personales y sociales 

de  los  usuarios,  a  través  de  elementos  que  están  en  cada  individuo  para  ser 

utilizados  y  dar  una  dimensión  más  grande,  divertida  y  con  posibilidades  de 

obtener  resultados eficientes, cuando  juntamos su cotidianidad con  la vida de  la 

escuela.
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La  aplicación  de  los  talleres,  permitió  reflexionar  y  potencializar  herramientas 

diarias  como  las  conversaciones  con  la  familia,  las  revistas,  las  noticias  tanto 

impresas  como  televisivas,  el  cine,  las  cartas  a  los  amigos,  los  afiches,  los 

volantes en las calles, etc.,  elementos estos que ayudaron a los estudiantes que 

de manera voluntaria y agradable participaran en las lecturas, discursos, debates 

y producción de textos variados. 

Con cada una de  las actividades previamente seleccionadas se  logro hacer una 

integración desde diversas expresiones culturales y cotidianas,   motivando así  la 

puesta  en  marcha  de  la  actividad  lecto­escritora,  se  hizo  referencia  a  la  vida 

cotidiana de los estudiantes por medio de talleres, se hizo integración con el área 

de  lenguaje,  en  el  sentido  de  composición  de  textos  escritos,  con  expresiones 

como  la  imaginación,  la  creación  de  prosa,  narración  oral,  la  frase 

complementando  las  oraciones,  se    trabajo  la  creatividad  a  partir  de  fotografías, 

trayendo  recuerdos  o  desarrollando  la  inventiva  a  través  de  personajes  ficticios 

que  les  ayudaron  a  construir  historias.  Se  aprovecharon  las  sesiones  para 

interactuar a partir de la expresión oral y otorgarle un significado y sello personal. 

Resaltamos  por  ejemplo  un  tipo  de  ejercicio  corto  y  efectivo  donde  se  crearon 

personajes, se construyó una historia de manera oral con las  voces de todos, se 

inició el relato y las voces fueron reemplazadas por otros niños que deseaban
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ampliar  la  historia,  o  porque  creían  que  se  habían  hecho  omisiones  o 

simplemente, porque querían ampliar las secuencias de las acciones. A través de 

esta  actividad,  los  niños  estimularon  otros  tipos  de  comunicación  verbal  y  así 

establecieron, a partir de este cuento inventado, nexos con la realidad a partir del 

lenguaje integral. 

En otra de las sesiones nos divertimos e interactuamos de una manera dinámica, 

lúdica y alegre con los jóvenes, detectamos que en este día la sesión fue para  los 

estudiantes de especial  interés,  fue la ocasión donde nos desplazamos a  la sala 

de  Audio  y  video,    escucharon  diversos  temas  de  cantantes  contemporáneos 

sugeridos  por  ellos  mismos,  se  les  presentó  un  taller  con  algunas  actividades, 

entre  otras,    hacer  una  composición  escrita  a  manera  de  prosa  simulando  los 

temas  escuchados  para  socializar,    describir  de  manera  oral  porque  le  había 

cautivado la canción. 

Con la aceptación de las experiencias por parte de los estudiantes, los encuentros 

fueron  poco  a  poco  convirtiéndose  en  un  espacio  esperado.    En  las  diferentes 

sesiones  los estudiantes en sus intervenciones hablaron de sus gustos literarios y 

preferencias con respecto a programas televisivos y otros relacionados con su rol 

social y académico y manifestaron su  interés por la lectura a partir de sus temas 

de su gusto propio y actualidad. Se hizo énfasis en la relación de algunos de los 

temas encontrados en las letras de la canción con la vida real – se hablo del amor,
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de sexo y  los cambios de mentalidad en la vida del adolescente moderno – con lo 

cual recordamos la interacción de la  pedagogía desde la perspectiva del Lenguaje 

Integral y el mundo real de los estudiantes. 

En la interacción entre docente titular y practicantes recibimos la total colaboración 

y  ayuda  de  parte  de  la  profesora  del  área  de  Español,  quien  representó  un 

elemento  valioso  y  fortaleció  el  soporte  de  la  experiencia  dentro  del  aula,  nos 

reunimos  en  diversas  oportunidades  con  la Profesora  Esperanza Niño Directora 

del  grupo  702,  conocimos  parte  del  proceso  académico  de  los  estudiantes  con 

respecto a la clase de español y literatura así como de los contenidos planteados 

en el área para este curso  y una descripción social del grupo de estudiantes ,  las 

practicantes  lograron    identificar  su  trabajo  con  algunas  temáticas  del  plan  de 

clase  del  curso,    en  la  asignatura  de  Español  y  obtener  una  relación  con  sus 

ejercicios y así se logro un acercamiento efectivo dentro del aula de clase. 

El  Desarrollo  del  ejercicio  de  acompañamiento  para  incentivar  el  proceso  lecto­ 

escritor  en  los  estudiantes  del  Grado  702  de  la  Institución  Educativa  Distrital 

Gustavo  Restrepo,  partió  de  reflexiones  y  talleres  inspirados  en  el  Lenguaje 

integral  que  fue  utilizado  como  principal  herramienta  para  potencializar  la 

experiencia y darle una perspectiva dinámica y acertada dentro del salón de clase 

obteniendo así unos resultados satisfactorios en la aplicación de los mismos.
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En una de  las etapas de  la experiencia,  también se evidenciaron  falencias en  la 

práctica  pedagógica  de  las  practicantes  como  lo  es  el  manejo  del  tiempo  y  del 

grupo  en  algunas  de  las  sesiones,  con  lo  cual  determinamos  que  el  ejercicio 

docente  es  una  práctica  de  enriquecimiento,  refuerzo,  aprendizaje  e  interacción 

cotidiana,  como  también  se  considera  que  en  términos  generales  los  ejercicios 

fueron gratificantes para las practicantes y sirvieron para ratificar que íbamos por 

el camino adecuado en la aplicación de la metodología del Lenguaje Integral. 

Interactuando  con  temas  de  su  plan  de  clase,    trabajamos  en  su  lectura  de  la 

“María”  el  cual  fue un ejercicio enriquecedor    tanto para estudiantes como para 

docentes,  con  la  lectura  en  voz  alta  participaron  niños  y  niñas,  luego  se 

complemento  el  taller  con  la  elaboración  de  crucigramas  se  partió  de  los 

conocimientos previos de los estudiantes  y esto permitió avanzar en el  juego de 

una  manera  rápida    ya  que  para  la  mayoría  se  convirtió  en  un  ejercicio  de 

espontáneo refuerzo del conocimiento, estaban ansiosos por escuchar y participar. 

Esto se convirtió para las docentes, en el escenario propicio para iniciar el diálogo 

con sus estudiantes e indagar sobre  los conocimientos que tenían sobre el autor 

de  la  obra,  la  ciudad  de  origen,  personajes  y  el  final  de  la  Obra,  así  como 

profundizar en  las motivaciones y sentimientos personales hacia la obra.
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Como  reflexión  general,  consideramos  que  con  la  puesta  en  marcha  de  esta 

experiencia  pedagógica  desde  la  perspectiva  del  lenguaje  integral  se  logró 

potencializar el desarrollo de las diferentes habilidades comunicativas: hablar, leer, 

escribir,  escuchar;  y  usar  el  lenguaje  para  sus  propósitos  comunicativos,  y 

adicionalmente permitió integrar diversos elementos de  la   escuela con el medio, 

lo cual nos permite confirmar que de  la  Institución en pleno  también recibimos el 

apoyo esperado y obtuvimos una relación exitosa y productiva. 

La Institución de común acuerdo con la Docente nos concedió los espacios de los 

días  viernes  en  la  mañana  durante  un  semestre,  para  el  desarrollo  de  esta 

experiencia  educativa;  les  pareció  interesante  conjugar  su  plan  de  trabajo  con 

nuestras  actividades  con  lo  cual  se  logro  compartir  experiencias  novedosas  y 

enriquecedoras mutuamente.
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CONCLUSIONES Y/O RECOMENDACIONES 

La  lectura es una  forma de abstracción de  la  realidad a  través del  lenguaje; una 

forma  de  trasladar  la  realidad  a  nuestra  mente;  una  forma  de  evolucionar 

cualitativamente el pensamiento humano. Es a través del lenguaje y de la lectura 

como aprendemos el mundo, como nos aproximamos a una comprensión de  los 

fenómenos,  de  los  eventos  y  de  los  procesos  que  en  él  ocurren,  y  es 

comprendiendo  el  mundo,  significándolo,  como  lo  ponemos  a  nuestro  servicio. 

Esta es otra gran característica que nos diferencia de los animales, los cuales sólo 

se  adaptan  al  mundo,  o  lo  transforman  accidentalmente,  por  lo  general  en 

detrimento  de  su  propio  ecosistema;  de  allí  que  la  mayoría  de  las  especies 

animales  sean  nómadas,  porque  una  vez  acaban  con  lo  que  encuentran  en  su 

camino, tienen que seguir en busca de nuevas condiciones de supervivencia. 

Por medio de  las diversas actividades  trabajadas en esta experiencia educativa, 

logramos constatar que los aspectos cotidianos, reales  y significativos de la vida 

de cada estudiante son fundamentales en la apropiación y disfrute de su entorno 

escolar. Los aspectos socio afectivos, de  interacción con el mundo   ayudan a  la 

explotación de los intereses de una manera natural  y favorecen notablemente la 

adquisición y  fortalecimiento de las habilidades, destrezas y adecuada utilización 

de los conocimientos adquiridos, pretendiendo así reforzar la premisa que “un niño
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se educa en y para  la vida “, esa vida que constituye un conjunto de diversos y 

múltiples elementos y no solo su espacio académico. 

El  lenguaje  integral  ofrece  en  cada momento  una  renovación  de  la  enseñanza, 

analizando que es necesaria  la creación de textos reales, que se acomoden a los 

intereses  de  los  alumnos.  Lecciones  poco  interesantes,  carentes  de  sentido  e 

irrelevantes son especialmente arduas para los estudiantes,  los alejan del foco y 

lo que en realidad se pretende,  en nuestro caso uno de los propósitos principales 

conseguidos  fue  motivarlos  de  una  manera  libre  y  espontánea  a  ejercitar    y 

desarrollar su gusto por la lectura y la escritura. 

En  nuestra  última  clase  con  los  estudiantes  del  grupo  702  de  la  Institución 

Educativa  Distrital  Gustavo  Restrepo  concluimos  que  una  buena  lectura  debe: 

despertar el  interés, proporcionar optimismo, satisfacer  la curiosidad,  fomentar  la 

lectura,  estimular  la  reflexión,  apoyar  el  progreso  propio  y  colectivo,  recrear  el 

espíritu,  promover  la  creatividad,  guiar  hacia  el  éxito,  alegrar  la  vida  y  también 

generar  poder  por el  saber mismo.  La escuela  y  la  escritura deben  ser  proceso 

activos creativos y formadores, pautas estas, que fueron vivenciadas en el aula de 

clase. Las docentes practicantes constataron como lo enuncia  Kenneth Goodman 

“El  lenguaje  Integral  supone  muchas  cosas  diferentes  para  muchas  personas 

diferentes; esta lejos de ser un dogma que deba respetarse estrictamente. Es una 

manera  de  reunir  una  perspectiva  acerca  del  lenguaje,  del  aprendizaje  y  de  las 

personas, en particular la de dos grupos muy especiales niños y maestros “.
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Podemos  sugerir  que  para  encontrar  los  efectos  deseados  se  pueden  proponer 

estrategias  pedagógicas  que  tengan  como  sustento  el  modelo  pedagógico 

integrado  en  el  área  de  lenguaje  y  los  proyectos  de  aula,  que  más  que  una 

estrategia  nos  proponen  un  replanteamiento  de  la  realidad  que  viven  nuestros 

estudiantes en el ámbito escolar, donde no sólo se le da relevancia al desarrollo 

de la competencia comunicativa sino que cobra importancia el papel del estudiante 

como agente de su propio aprendizaje. 

La explicación de  los mundos posibles evidenciados desde  la creatividad  llevó a 

los  docentes  practicantes  a  generar  en  sus estudiantes  varios  interrogantes,  los 

cuales  fueron  resueltos  algunos,    poco  a  poco  en  el  aula.  De  esta manera,  los 

niños y niñas se acercaron al desarrollo de la competencia lecto­escritora. Por lo 

tanto,  el  trabajo  desde  elementos  renovadores  y  diferentes  contribuyó  a  la 

comprensión del mundo y de la realidad circundante. 

Los  docentes  practicantes,  a  través  de  este  proyecto  pedagógico  desde  una 

experiencia de lenguaje integral, suscitaron en sus pupilos la autonomía y creación 

de sus propios textos, tanto orales como escritos, es decir impulsaron desde este 

espacio  la  formación  de  niños  lectores  y  productores  de  textos  partiendo  de 

elementos cotidianos.
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Para  el  futuro  licenciado,  esta  práctica  pedagógica  es  una  etapa  fundamental 

dentro del desarrollo de su programa académico. Con la puesta en marcha de este 

experiencia  pedagógica  se  detectaron  los  posibles  problemas  y  dificultades 

observadas en este micro mundo que fue su primera experiencia pedagógica, pero 

que  de  igual  manera,  le  permite  trazar  nuevos  caminos,  emprender  nuevos 

aciertos y por qué no desaciertos; ya que son estos últimos los que determinarán 

los nuevos derroteros a seguir, diríamos todo un ciclo de retroalimentación. 

El futuro docente deberá ser conciente que cumple un papel preponderante en la 

construcción  de  una  Educación  de  calidad.  El  interés  y  la  actitud  crítica  serán 

herramientas que fortalecerá y ayudarán a los estudiantes a desarrollarse dentro 

de un mundo que  les pertenece. Deberá  infundir  tranquilidad y confianza en sus 

actividades  escolares,  así  mismo  promover  el  pensamiento  critico  en  el  que  el 

debate y  la solidaridad cumplan roles indispensables,  favoreciendo así el dialogo 

plural  y  abierto,  respetuoso  y  variado  en  relación  con  el  entendimiento  y  las 

relaciones  personales,  fomentando  así  la  capacidad  de  aprendizaje  en  las 

diferentes disciplinas, saberes y artes que puedan encontrar en su transitar en la 

vida académica.



97 

BIBLIOGRAFÍA 

ANDRICAIN  Sergio,  MARIN  DE  SÁSÁ  Flora,  RODRIGUEZ  Antonio  Orlando. 

Puertas a la Lectura.  Cooperativa Editorial Magisterio, 1995. 102 pp. 

JURADO,  Fabio,  BUSTAMANTE  Guillermo.  Procesos  de  Lectura    Editorial 

Magisterio .1988 

GOODMAN, Kenneth. “El Lenguaje Integral: un camino fácil para el desarrollo del 

Lenguaje “artículo publicado en Lectura y Vida, Año 11, No. 2 (junio  de 1990). 

GOODMAN,  Kenneth.  El  Lenguaje  Integral. Argentina:  Aique Grupo  Editor  S.A., 

1986. 107 pp. 

HALLIDAY M.A.K, El  lenguaje como Semiótica Social. México: Fondo de cultura 

Económica, 1982. 327 pp. 

MORON Y VALBUENA, La Enciclopedia del Estudiante. Lengua II. Buenos Aires: 

Santillana, 2006. 

PAPALIA Diane E., WENDKOS OLDS Sally. Psicología Del Desarrollo. Mac Graw 

Hill. 1985



98 

TABLA DE ANEXOS 

ANEXO 1: FORMATO DE ENCUESTA 

ANEXO 2: LISTA DE LOS ESTUDIANTES DEL GRADO 702 – IED “GUSTAVO RESTREPO”  

ANEXO  3:  MUESTRA  DE  LA  AUTO­EVALUACIÓN  SOBRE  LA  PRÁCTICA  DEL  PROCESO 

LECTO­ESCRITOR,  ELABORADA POR LOS ESTUDIANTES DEL GRADO 702



99 

ANEXO 1 

INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL GUSTAVO RESTREPO 

GRADO 702 

Fecha:  __________________________________________________ 

Nombre:  __________________________________________________ 

Edad:  __________________________________________________ 

Lugar de nacimiento:  ____________________________________________ 

Lugar de residencia/barrio:  ______________________________________ 

Responde a las siguientes preguntas: 

1.  ¿Cual fue el último libro que leíste? (cuento, novela, historia, relato, poesía). 

2.  ¿Qué fue lo que más te gusto del texto? 

3.  Para este nuevo comienzo de semestre, ¿sobre que temas te gustaría leer?, ¿Por qué? 

!!! Muchas gracias por tus respuestas!!!
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ANEXO 2 

Apell idos  Nombres  Edad  Lugar de nacimiento  Lugar de residencia 

ALFONSO PRIETO  JESSICA PAOLA  13  Bogotá  San José 

APELADOR ROJAS  KAREN JOHANNA  14  Bogotá  Resurrección 

ARCHILA NIETO  EDWARD STEVEN  13  Bogotá  Gustavo Restrepo 

AVILA QUIÑONEZ  MIGUEL ANGEL  12  Bogotá  Colinas 

BERMUDEZ CARVAJAL  CRISTIAN ORLANDO  14  Bogotá  Gustavo Restrepo 

BERNAL CUEVAS  DIEGO FERNANDO  13  Bogotá  San José 

CALDERON SOSA  JENIFFER ELIANA  13  Bogotá  San José 

CASAS LEON  BRNADON EFREN  12  Bogotá  Las Colinas 

CLAVIJO MURCIA  DIEGO ALONSO  12  Bogotá  Diana Turbay 

CORREDOR TOVAR  JEFERSON ALEXANDER  13  Bogotá  Lomas 

CORTEZ CONDE  EDNA TATIANA  12  Bogotá  Toberin 

DURAN MEDRANO  MAROLY KATHERINE  12  Bogotá  Quiroga 

GIL GONZALEZ  ESTEBAN ALEXANDER  13  Bogotá  Valparaíso 

GUTIERREZ MARTINEZ  LUIS FERNADO  12  Bogotá  Restrepo 

HUERTAS CELEITA  PAOLA ANDREA  12  Bogotá  San Isidro 

JARAMILLO MORALES  EDWIN ALEJANDRO  14  Bogotá  Ciudad Jardín 

LEON ROJAS  LIZETH ESTEFANIA  12  Bogotá  Gustavo Restrepo 

MARQUEZ ROMERO  MIGUEL ANGEL  12  Bogotá  Las Cruces 

MUÑOZ FLOREZ  LEYDI ALEJANDRA  12  Bogotá  Gustavo Restrepo 

MUÑOZ SABOGAL  MARY ANGELICA  12  Bogotá  San Isidro 

ORTEGA RODRIGUEZ  CLAUDIA MILENA  12  Bogotá  Granjas San Pablo 

PATIÑO CALDERON  GERALDINE  15  Bogotá  San José 

PRIETO CASTRO  HUGO ALEJANDRO  13  Bogotá  Country Sur 

REINA RUIZ  KAREN DAYANA  12  Bogotá  San José 

REYES RODIRGUEZ  ANGIE CAROLINA  15  Bogotá  Las Colinas 

ROJAS CUCAITA  MILENA PATRICIA  13  Bogotá  Gustavo Restrepo 

ROMERO HERRERA  MANUEL FERNANDO  11  Bogotá  San José 

ROSARIO MESA  LINA ALEJANDRA  15  Bogotá  Quiroga 

SANCHEZ CARDENAS  MANUEL FERNANDO  14  Bogotá  Bochica 

SANCHEZ GAMBOA  INGRID ALEJANDRA  12  Bogotá  San José 

USECHE GRISALES  MICHAEL STEVEN  14  Bogotá  Quiroga 

VARELA PINILLA  DAVID ALEJANDRO  13  Bogotá  Gustavo Restrepo 

VELASQUEZ JIMENEZ  JULIAN DAVID  12  Bogotá  San José 

VELOZA DIAZ  BRAYAN GERMAN  12  Bogotá  Gustavo Restrepo 

VELOZA DIAZ  YENNY ANDREA  12  Bogotá  Gustavo Restrepo 

VERA GOMEZ  SANDRA MILENA  14  Bogotá  San José 

ZAMBRANO GARCIA  ANDRES CAMILO  12  Bogotá  Gustavo Restrepo



101 

ANEXO 3
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