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INTRODUCCIÓN 

 

En nuestro país el Ministerio de Educación Nacional (MEN) ha orientado políticas 

educativas relacionadas con la evaluación de los aprendizajes, ya que es ésta la 

que determina el nivel de desempeño de los estudiantes, además se convierte en 

el mecanismo mediante el cual el MEN mide la calidad de la educación con base 

en las pruebas externas.  En la revisión de resultados históricos de las pruebas 

SABER e ICFES de matemáticas se ha encontrado que es una de las áreas con 

menor puntuación.  De la misma manera, al indagar en las instituciones donde 

laboran los investigadores del presente informe, sobre las áreas  que  presentan 

mayor reprobación al finalizar el año escolar, se evidencia que la matemática 

vuelve a destacarse como el área de más bajo rendimiento académico. 

 

Por lo anterior, se promueve en el grupo de trabajo el interés por investigar sobre 

las prácticas evaluativas de los docentes, pero surge otro motivo que amplía el 

horizonte investigativo, es la implementación del Sistema Institucional de 

Evaluación (SIE) en las instituciones educativas para responder a lo establecido 

en el Decreto 1290 de 2009, el cual reglamenta la evaluación de los aprendizajes 

y la promoción de los estudiantes en los niveles de educación básica y media; lo 

que genera una revisión sobre los procesos de evaluación por parte de los 

docentes y promueve la reestructuración de sus prácticas evaluativas. A ello, se 

suma una serie de interrogantes, tales como ¿para qué evalúan los docentes?,  

¿los resultados de evaluación modifican las prácticas de enseñanza? ¿qué 

generan los resultados de evaluación en los estudiantes? 

 

Por otra parte, al revisar el estado del arte en el campo de la evaluación en 

matemáticas, se observa que las investigaciones existentes buscaban: la 

integración de la evaluación con la instrucción, las relaciones entre la didáctica de 
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la matemática y la evaluación, propuestas sobre evaluación en matemáticas, 

explicar las prácticas evaluativas en un campo conceptual específico de la 

matemática (campo multiplicativo). Por consiguiente, la presente investigación 

está orientada a establecer las relaciones entre las prácticas evaluativas, la 

enseñanza y el aprendizaje de la matemática escolar; con el objetivo de 

comprender dichas relaciones a través de la caracterización de cada uno de éstos 

aspectos, para sugerir líneas de acción que permitan fortalecer la práctica docente 

y el aprendizaje de la matemática.  

 

Para desarrollar la investigación se empleó el enfoque cualitativo y como método 

el estudio de casos múltiple, el cual se enriquece con el uso de diferentes técnicas 

para la recolección de la información, con el fin de presentar resultados confiables 

la investigación se realizó en instituciones tanto de carácter público como privado. 

 

Con el ánimo de familiarizar al lector en la comprensión del diseño, desarrollo y 

resultados de la investigación, este informe se presenta en varios apartados.  El 

primero hace referencia al área problémica, en donde se describe la justificación, 

el planteamiento del problema, los objetivos y los antecedentes de la 

investigación;  el segundo presenta los referentes teóricos desde dos aspectos, el 

marco legal, realizando una breve descripción de la evaluación en Colombia en las 

dos últimas décadas, y el marco conceptual, en el que abordan las prácticas 

evaluativas, la enseñanza y el aprendizaje de la matemática escolar;  el tercero da 

cuenta de la metodología empleada para la recolección y análisis de datos de este 

estudio; el cuarto describe de manera analítica la información, el quinto muestra 

las conclusiones y recomendaciones que surgen de esta investigación; y por 

último los anexos, en los que se encuentran los instrumentos utilizados en la 

recolección y análisis de la información. 
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1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

 

1.1. JUSTIFICACIÓN 

 

Actualmente, la evaluación del aprendizaje constituye uno de los ejes centrales 

para regular los procesos de enseñanza y aprendizaje, por ello el Ministerio de 

Educación Nacional ha orientado políticas en materia de evaluación, con el objeto 

de fortalecer la calidad de la educación en Colombia, ya que la evaluación cumple 

unos propósitos, que permiten evidenciar dificultades y fortalezas en el proceso de 

aprendizaje por parte de los actores, y con esta información tomar decisiones que 

conlleven a superarlas y potenciarlas respectivamente. 

 

Asimismo, una de las líneas de investigación en educación matemática es la 

evaluación en el aula, al respecto Kilpatrick, J. Gómez, P y Rico, L. (1995) afirman 

que “se requieren estudios críticos de la evaluación en matemáticas desde el 

punto de vista de las perspectivas del estudiante y del profesor”; de esta manera, 

es de suma importancia que se realicen investigaciones en esta dirección. 

 

Por tal motivo, se realizó un diagnóstico en distintas instituciones educativas, 

encontrando que al finalizar el año escolar, una de las áreas con mayor 

reprobación es la matemática, esto condujo a revisar los resultados de las 

evaluaciones externas en matemáticas realizadas por el ICFES durante los años 

2005-2008 (ICFES 2009), hallando nuevamente que esta área es una de las que 

presenta menor puntuación. Estos dos aspectos reflejan una situación 

preocupante relacionada con la evaluación en matemáticas,  en la que es 

pertinente realizar una investigación, que indague por las prácticas evaluativas 

llevadas a cabo por los docentes de matemáticas. 
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Por otro lado, las instituciones universitarias, se enfrentan a desafíos, cada vez 

más grandes,  puesto que los estudiantes no llegan con un alto nivel de 

desempeño en sus saberes básicos,  específicamente en matemáticas, cuando los 

estudiantes se interesan por avanzar en sus estudios relacionados con ingenierías 

o carreras afines con dicha área.  

 

Por esta razón se hace necesario realizar una mirada profunda sobre las prácticas 

evaluativas del aprendizaje por parte de los maestros de matemáticas; ya que son 

los docentes los encargados de implementar estrategias de evaluación, que 

permitan valorar el aprendizaje de sus estudiantes y replantear sus prácticas de 

enseñanza.  

 

Finalmente, es oportuno resaltar que la enseñanza, la evaluación y el aprendizaje 

son procesos inherentes en la práctica educativa, entre los cuales se establecen 

relaciones que dejan ver fortalezas y debilidades para intervenirlos, reorientarlos y 

mejorarlos. 

 

1.2. PREGUNTA ORIENTADORA 

 

Actualmente el sistema educativo brinda autonomía a las instituciones en materia 

de evaluación, lo que conlleva a replantear las prácticas evaluativas en procura de 

determinar la efectividad de la apropiación de los desempeños de los estudiantes. 

Además, se hace necesario hacer una revisión pedagógica que reflexione acerca 

de las actuaciones de los docentes frente a la evaluación del aprendizaje de sus 

estudiantes, de manera que puedan ser caracterizadas y revaluadas para mejorar 

los procesos de enseñanza al interior de su quehacer cotidiano, de esta manera la 

presente investigación pretende dar respuesta al siguiente interrogante: ¿Cómo se 

relacionan las prácticas evaluativas de los docentes, la enseñanza y el aprendizaje 

de la matemática escolar en la educación básica secundaria y media? para ello se 

tuvieron en cuenta otras preguntas orientadoras, tales como:  
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• ¿Qué  entiende el docente por evaluación del aprendizaje en matemáticas?  

• ¿Qué evalúa el docente de matemáticas en secundaria?  

• ¿Cómo realiza dicha evaluación?  

• ¿Para qué realiza la evaluación en matemáticas?  

• ¿Para qué usa los resultados de la misma?   

• ¿Cuál es el rol de los actores en la evaluación de la matemática escolar?    

• ¿Qué se enseña en secundaria respecto a la matemática? 

• ¿Cómo enseñan la matemática los docentes de secundaria? 

• ¿Para qué la enseñanza de la matemática en secundaria? 

• ¿Qué se aprende de la matemática en secundaria? 

• ¿Para qué aprender matemáticas? 

• ¿Qué relación se puede establecer entre la triada enseñar, aprender y 

evaluar?    

 

1.3.  OBJETIVO GENERAL 

 

Analizar las relaciones entre las prácticas evaluativas, la enseñanza y el 

aprendizaje de la matemática escolar, con el fin sugerir líneas de acción que 

permitan fortalecer dichos procesos en las prácticas educativas. 

 

1.4. OBJETIVOS ESPECÍFICOS 

 

• Caracterizar las prácticas evaluativas llevadas a cabo por los docentes de 

matemáticas en la educación básica secundaria y media.  

 

• Caracterizar el objeto, las formas y los fines de la enseñanza y el 

aprendizaje de la matemática escolar en la educación básica secundaria y 

media.  
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• Describir las relaciones entre las prácticas evaluativas, la enseñanza y el 

aprendizaje de la matemática escolar en la educación básica secundaria y 

media. 

 
• Sugerir líneas de acción para la transformación de las prácticas evaluativas 

en pro del mejoramiento de la enseñanza y el aprendizaje de la matemática 

escolar.   

 

1.5. ANTECEDENTES  

 

 Respecto a la evaluación en matemáticas podemos encontrar investigaciones 

realizadas tanto a nivel internacional, como nacional, una de ellas fue realizada 

por Rico, L. (1995, citado por Giménez, J. 2001) en España, la cual pretendía 

analizar las creencias de los profesores de matemáticas  sobre evaluación en 

dicha área, para ello se revisó la información existente respecto al tema, se diseñó 

y aplicó una encuesta, llamada encuesta sobre un marco conceptual de la 

evaluación. Dicha investigación permitió observar que los profesores asignan las 

siguientes funciones a la evaluación en matemáticas: como control, valoración del 

conocimiento y las capacidades, y como valoración de su práctica profesional.  

 

Con respecto a las prácticas evaluativas, específicamente en matemáticas, 

podemos encontrar una investigación realizada en nuestro país por García G, 

Castiblanco M, y Vergel, R. (2005) de la Universidad Pedagógica Nacional, 

quienes abordan las prácticas de evaluación en matemáticas, mostrando una 

breve configuración no explícita de lo que podemos denominar “prácticas 

evaluativas”; allí se presentan como un campo complejo contextualizado y 

mediado por la comunicación, a pesar de no dar una explicación de dicho término, 

señalan que las investigaciones se han enfocado a contestar preguntas 

relacionados con los siguientes aspectos de dichas prácticas:  
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• Propósitos que los profesores asignan a la evaluación, es decir los 

intereses de los docentes en el momento de realizar la evaluación.  

• Criterios para observar el progreso de estudiantes respecto a un 

conocimiento específico.  

• Uso de la información obtenida en dicho progreso  

• Tipos de actividades que privilegian la evaluación  

 

Además la Universidad Pedagógica Nacional ha realizado investigaciones en la 

maestría en docencia de las matemáticas, de las cuales resaltamos las siguientes 

tres:  

 

Vergel, R. (2005) aborda el problema de los criterios de evaluación del aprendizaje 

de las matemáticas, específicamente de la multiplicación, y su dependencia de las 

organizaciones didácticas. El autor profundiza en lo que denomina organizaciones 

didácticas y enfoca su trabajo en el pensamiento multiplicativo; termina 

concluyendo que la forma de organizar los contenidos en matemáticas se 

convierte en un factor determinante de los criterios para valorar el aprendizaje; y 

propone continuar y profundizar su trabajo, especialmente en grados sexto a 

noveno, con el fin de tener una perspectiva más compleja de los criterios para 

realizar la evaluación.  

 

Casallas L. y Buitrago J. (2005) caracterizan los momentos de la evaluación en 

matemáticas, específicamente en los grados octavo y noveno, en lo referido a la 

función lineal, concluyen que las organizaciones matemáticas determinan las 

secuencias y el tipo de situaciones, por tanto los momentos de evaluación. Como 

cuestiones abiertas proponen estudiar la evaluación como fenómeno didáctico, y 

estudiar la relación entre la evaluación y la distribución de las responsabilidades 

que tienen profesores y estudiantes en el momento de evaluar.  
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Campos, A. y Castiblanco, M. (2005) abordan las prácticas de evaluación en las 

clases de matemáticas, específicamente en la construcción del concepto de 

fracción, respondiendo a la pregunta acerca de la manera de evaluar a los 

estudiantes entre nueve y once años en dicho aspecto, para hacerlo toman como 

objeto de evaluación la fracción, luego se basan en las interpretaciones de los 

estudiantes a las situaciones planteadas por los docentes para evaluar dicho 

concepto,  además identifican las relaciones entre estudiantes, profesores y saber 

matemático en el momento de realizar la evaluación, analizan los propósitos de la 

evaluación, mediante los instrumentos empleados para tal fin. 

 

Los anteriores estudios son relevantes para la presente investigación, en tanto 

abordan las prácticas evaluativas de la matemática en temas específicos,  

resaltando que los resultados en la evaluación y el aprendizaje de los estudiantes 

están determinados por la forma de organizar los contenidos en la enseñanza de 

la matemática escolar, además que es de vital importancia los criterios de la 

evaluación y el rol de sus actores.  

 

No obstante, hace falta realizar una caracterización general que muestre las 

relaciones entre las prácticas evaluativas,  la enseñanza  y el aprendizaje de la 

matemática escolar, para analizarlas y con base en ellas sugerir acciones que 

promuevan cambios sustanciales en las prácticas de enseñanza y evaluación, en 

pro del mejoramiento del aprendizaje de la matemática escolar. 
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2. REFERENTES TEÓRICOS 

 

2.1. La praxis del aula, posibilidades para la inve stigación de la acción 

docente. 

 

Para la presente investigación el concepto práctica está referido a aquellas 

acciones reflexivas o susceptibles de ser reflexionadas, en especial aquellas 

acciones educativas que podríamos denominar como praxis educativa. 

 

Al hacer una revisión de lo que se entiende como práctica, podemos encontrar 

varios significados que se le atribuyen,  primero como la contraposición a la teoría, 

luego como acción de destreza y finalmente como lugar de reflexión, es este 

último, el punto de partida para la presente investigación, es decir, la praxis, 

puesto que las acciones que se llevan a cabo a diario en las aulas de clase, 

pueden ser reflexionadas y  modificadas, además guardan estrecha relación con la 

teoría educativa, en tanto la praxis permite que la teoría que explica y rige los 

fenómenos del aula, sea transformada constantemente (Carr, W. 2002). 

 

Asimismo, la presente investigación se centra en tres elementos de la práctica 

educativa, a saber: la enseñanza, el aprendizaje y la evaluación de la matemática 

escolar. Pues a pesar de que muchas veces se tratan de desligar estos procesos, 

se puede observar que están fuertemente relacionados, por ejemplo, el 

aprendizaje es la razón fundamental de la enseñanza, aunque muchos 

aprendizajes no necesiten de su mediación, asimismo, la evaluación actúa como 

intermediaria entre la enseñanza y el aprendizaje, de esta manera se puede 

afirmar que "enseñar, aprender y evaluar son tres procesos inseparables"  (San 

Martín, N. 1997, p. 2. citado por Flórez, R. 1999 p.54). 
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2.2. La evaluación como praxis: las prácticas evalu ativas 

 

Teniendo en cuenta que uno de los componentes de la acción del docente es la 

evaluación del aprendizaje, la presente investigación asume las prácticas 

evaluativas, como aquellas acciones orientadas hacia la evaluación de los 

aprendizajes, específicamente del área de matemáticas. Dichas acciones son 

realizadas teniendo en cuenta un concepto de evaluación, indagan por un objeto 

de evaluación, se evidencia en hechos, formas, ritos, momentos e instrumentos, 

responde a fines específicos y promueve el desempeño de ciertos roles por parte 

de los actores implicados en ella; es decir, realizar una reflexión sobre las 

prácticas evaluativas, implica responder a las preguntas ¿Qué se entiende por 

evaluación? ¿Qué se evalúa? ¿Cómo se evalúa? ¿Para qué se evalúa? Y ¿Quién 

evalúa? 

 

A continuación se tratará de responder algunos de estos interrogantes, con el fin 

de tener bases teóricas del campo de investigación, que por algunos es conocido 

como didáctica de las matemáticas y por otros como educación matemática. 

Inicialmente se hace referencia al concepto de evaluación de la matemática 

escolar, luego en un elemento que atraviesa los tres procesos inseparables (el 

objeto de enseñanza, aprendizaje y evaluación), y por último se explican los 

demás elementos que conforman las prácticas evaluativas.  

 

2.2.1. Concepto de evaluación 

 

Teniendo en cuenta los Estándares Curriculares y de Evaluación para la 

Matemática Escolar del Consejo Nacional de Profesores de Matemáticas (National 

Council of Teachers of Mathematics),  se define evaluación como “el proceso de 

recolección de evidencias con respecto al conocimiento del estudiante sobre 

matemáticas, su capacidad para utilizarlas y su disposición hacia ellas, y el 

proceso de hacer inferencias a partir de tales evidencias para una variedad de 



11 

 

propósitos”  (NCTM, 1995, citado por Clarke, D. 2002).  Uno de los propósitos de 

la evaluación es apoyar el aprendizaje de conceptos matemáticos y suministrar 

información útil tanto a profesores como a estudiantes.  La evaluación debe 

informar a los profesores, cuando deben tomar decisiones sobre su enseñanza, lo 

que los profesores seleccionan para evaluar informa a los estudiantes sobre qué 

tipo de conocimientos son valorados y la retroalimentación de dicha evaluación 

puede permitir al estudiante fijarse metas respecto al conocimiento matemático, al 

mismo tiempo que lo hace más responsable e independiente en su aprendizaje. 

 

No obstante se hace necesario recurrir a los conceptos de evaluación de las 

generaciones expuestas por Guba, E. y Lincoln, Y. (1989), ya que permite tener 

una gama de acepciones que pueden ser útiles para la investigación. Dichas 

autoras plantean cuatro maneras de entender la evaluación, como la medición, la 

descripción, el juicio de valor, y la negociación, a continuación se profundiza en 

ellas.  

 

La primera generación es llamada generación de la Medición. En ella está incluido 

el período pre-tyleriano, y se evidencia más a finales del siglo XIX, y en los 

primeros años del siglo XX. Como su nombre lo indica la evaluación se entiende 

como la determinación del dominio de contenidos, por parte de los estudiantes. 

 

La segunda es conocida como la generación de la descripción, o también como 

Tyleriana, por ser Tyler quien impulsa una nueva forma de evaluar. Para este 

autor la reseña medular en la evaluación son los objetivos preestablecidos, que 

deben ser cuidadosamente definidos en términos de conducta, teniendo en 

cuenta que deben contrastar el desarrollo individual del alumno en su proceso 

socializador. Al respecto Gimeno, J. y Pérez, A. (1999) afirman que la propuesta 

de Tyler fue apoyada por la psicología educativa conductista, la cual proponía 

que se debían tener diseños de secuencias de instrucción muy bien elaborados, 

los cuales debían mostrar los pasos del aprendizaje que habían de seguir para 



12 

 

dominar cierto contenido y poder comprobarlo. De esta manera se puede afirmar 

que en esta generación la evaluación es comprendida como la descripción 

detallada de los objetivos trazados con anterioridad, los cuales deben ser 

alcanzados por los estudiantes durante su escolaridad.  

 

Continuando con el desarrollo generacional de la evaluación encontramos la  

tercera de ellas, la cual es llamada la generación de  juicio,  y  se caracteriza por 

los esfuerzos para enriquecer los juicios de valor (Dobles, M. 1996 citado por 

Mora, A. 2004). Por otro lado “Cronbach, L. (1963) fue el primero que introdujo a 

los evaluadores de que la evaluación debería ser reorientada y que, de basarse en 

objetivos, debía pasar a ser una ayuda para que los educadores tomaran 

decisiones más acertadas acerca de cómo educar” (Stufflebeam, D. y Shinkfield, 

A. 1995), Así mismo Connell, R. (1985, citado por Gimeno, J. y Pérez, A. 1999), 

plantea que “los que enseñamos no elaboramos cosas medibles. La enseñanza es 

un proceso laboral sin un objeto o es algo intangible (la mente de los alumnos, su 

capacidad de aprender lo que adquieren) que sólo puede ser especificado de 

forma vaga y metafórica, por lo que los resultados de la enseñanza son siempre 

difíciles de valorar” así, evaluar va más allá del simple hecho de medir, o aplicar 

un instrumento sobre un objeto, sino que se hace necesario comparar la realidad 

“apreciada” con un ideal o un punto de referencia. 

 

Finalmente, la cuarta generación es denominada constructivista. Según las 

autoras es una alternativa evaluadora que se propone superar las deficiencias de 

las tres anteriores, tales como una visión gestora de la evaluación, una escasa 

atención al pluralismo de valores y un excesivo apego al paradigma positivista. 

Esta cuarta generación entiende la evaluación como un proceso socializador y de 

negociación entre los implicados en ella.   
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2.2.2. Objeto de enseñanza-aprendizaje y/o evaluaci ón de la matemática 

escolar  

 

Ha sido extensa la investigación en educación matemática que da cuenta del 

objeto de enseñanza, aprendizaje y evaluación de la matemática escolar, sin 

embargo, para la presente investigación se han tenido en cuenta dos maneras de 

asumir dicho objeto, ellas son el Conocimiento Formal y Procedimental 

Matemático (CFPM), y la Competencia Matemática (CM). 

 

A pesar que el término CFPM no se encuentra de manera explícita en la literatura 

de educación matemática, se asume como aquel conocimiento que se manifiesta 

por la presentación de definiciones (axiomas, teoremas y corolarios), propiedades 

y algoritmos. Teniendo en cuenta lo propuesto por García, G. (2003),  

históricamente la matemática escolar ha estado encaminada a dicho tipo de saber, 

específicamente, se manifestó durante gran parte del siglo pasado, inicialmente 

con la propuesta tyleriana, enfocada en los contenidos de la matemática, y luego 

desde la reforma curricular de los años sesenta (a nivel mundial y setenta a nivel 

nacional) debido al surgimiento de la matemática moderna, que se sobrepone en 

educación como consecuencia de la carrera armamentista y espacial. Desde esta 

propuesta, impulsada por el grupo Bourbaki, el objeto de enseñanza, aprendizaje y 

evaluación de la matemática escolar, se vuelca a la presentación axiomática y 

estructurada de dicha disciplina. 

 

No obstante, hoy en día se visibiliza un objeto de enseñanza, aprendizaje y 

evaluación más complejo, la competencia matemática, entendida como el saber 

qué, saber qué hacer, y saber cómo, cuándo y por qué hacerlo, es decir, que no 

solamente abarca el CFPM, tal como se venía haciendo anteriormente, sino que 

tiene en cuenta lo que el estudiante puede hacer con dicho conocimiento al 

ponerlo en contexto. Asimismo, la CM implica el desarrollo de cinco procesos 
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generales de la actividad matemática: la modelación, la comunicación, el 

razonamiento, la resolución de problemas, y la formulación, comparación y 

ejercitación de procedimientos; todo lo anterior teniendo en cuenta los cinco 

pensamientos: numérico, espacial, métrico, variacional y aleatorio. (MEN. 2006). 

 

2.2.3. Formas de evaluar la matemática escolar 

 

Rico, L. (2000) afirma que la forma de evaluar en matemáticas debe ir más allá de 

las preguntas estandarizadas, pues éstas, son instrumentos insuficientes a la hora 

de emitir un juicio acerca la competencia matemática de los estudiantes, por tanto, 

se debe evaluar haciendo un seguimiento individual y la participación en grupo 

que haga el estudiante en clase. Asimismo, citando a Bell, Burkhardt y Swan, 

expone cuatro criterios para los instrumentos de evaluación, la relevancia práctica, 

la coherencia, el rango de respuestas posibles y la extensión y valor asignado 

 

2.2.4. Fines de la evaluación  

 

Referirnos a esta pregunta implica identificar las funciones que cumple la 

evaluación en matemáticas, dentro de ellas encontramos que Giménez, J. (2001)  

menciona cuatro, las cuales son:  

 

Función social, que tiene por objeto orientar a los estudiantes, darle objetividad y 

herramientas para validar la realidad, así, la evaluación se convierte en un medio 

de control y suscita la diferenciación social de un individuo en su grupo.  

 

Función ética y política, puesto que la evaluación en matemáticas está dada en 

contextos de globalización y exige una postura crítica por parte de sus 

participantes.  
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Función pedagógica, pues la evaluación en matemáticas debe brindar 

informaciones para mejorar los procesos de enseñanza y aprendizaje, de esta 

manera debe contribuir al proceso regulador y permitir evidenciar y comunicar los 

potenciales de los estudiantes.  

 

Función profesional, pues toda evaluación debe permitir la intervención en la 

planificación y toma de decisiones.  

 

Teniendo en cuenta estas funciones, cabe destacar que la presente investigación 

centra su atención en la función pedagógica de la evaluación en matemáticas. 

 

2.3. Enseñanza – Aprendizaje de la Matemática Escol ar 

 

Para la presente investigación la enseñanza se  entiende como un proceso 

intencional y dirigido donde intervienen docente y estudiante, y que busca como 

resultado final el aprendizaje, tal como lo expresa Pineda, A. (1993 p.21) “la 

enseñanza consiste en la dirección de actividades y la utilización de elementos 

para facilitar a una persona, por su propia actividad, aprender”. 

 

Además,  los procesos de enseñanza son llevados a cabo dependiendo de las 

concepciones que poseen los docentes acerca de lo que implica el acto de 

enseñar, Flórez, R. (1999) asume la relación enseñanza, aprendizaje y evaluación 

desde los modelos pedagógicos  los cuales serán explicados de manera general a 

continuación. 

El modelo pedagógico tradicional asume la enseñanza como la transmisión de 

conocimiento, la formación y el moldeamiento de los estudiantes a través de los 

valores, la ética y la disciplina, se utiliza un método muy riguroso y expositivo, 

además, se considera al estudiante como receptor, es decir que aprende oyendo, 

observando y repitiendo, la evaluación es realizada al final de una unidad o 
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periodo lectivo, con el fin de verificar el aprendizaje de los alumnos, comprobando 

si el estudiante aprendió o no el conocimiento transmitido, asignándole de manera 

cuantitativa un numeral o porcentaje. 

El modelo experiencial o naturista asume la enseñanza como una orientación que 

debe dar el docente para que el niño se desarrolle de manera natural a partir de 

sus intereses, dejando de lado la enseñanza de saberes específicos, por tanto, el 

aprendizaje es tomado como el desenvolvimiento espontáneo del niño con el 

mundo que lo rodea. La evaluación es inexistente ya que es considerada como un 

obstáculo educativo, no intrusiva en la medida que se preocupa más en el proceso 

que en los logros,  lo que más interesa es el grado de socialización del alumno.  

El modelo conductista considera que la enseñanza se debe centrar en el alcance 

de objetivos instruccionales previamente estipulados, lo cual se debe evidenciar 

con conductas observables, además, considera la transmisión de saberes a través 

del adiestramiento, asimismo la evaluación está centrada en objetivos específicos 

y conducta medibles, tiene un enfoque formativo en las etapas iniciales y luego 

sumativo. 

En el modelo cognitivo constructivista, la enseñanza es enfocada a la construcción 

del conocimiento por parte del estudiante, es decir, que los procesos de 

enseñanza deben crear ambientes que posibiliten el acceso a las estructuras 

cognoscitivas, lo cual lleva a observar que el aprendizaje no es visto solamente 

desde la perspectiva psicológica, sino por reestructuración. 

Por otra parte, en lo que refiere al aprendizaje, se han tenido en cuenta dos 

significados, uno está relacionado con la teoría asociacionista, en la cual  “el 

aprendizaje se concibe como un proceso de modificación de pautas de conducta, 

por medio del cual se adquieren, retienen y utilizan conocimientos, habilidades y 

actitudes, hábitos e ideales, produciendo cambios tanto simples como complejos 

en las respuestas, reacciones, pensamientos, actitudes y, en general, en el 

comportamiento en el que aprende” Pineda, A. (1993, p.21). 
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Desde otro punto de vista, y de acuerdo con la corriente constructivista, el 

aprendizaje es activo y de construcción del sujeto complejo e integral, y se 

conforma a partir de las estructuras conceptuales previas. El aprendizaje, por 

consiguiente, según Garzón, C. y Vivas, M. (1999, p. 35) es una “construcción por 

medio de la cual se modifica la estructura de la mente, alcanzando así una mayor 

diversidad, complejidad e integración, cada nueva reestructuración implica una 

vuelta más arriba en la espiral del conocimiento” El aprendizaje, según la posición 

constructivista, proporciona al estudiante la oportunidad de ser juez de su propia 

formación, lo que le permite conocer  sus progresos, desarrollos, restricciones y 

limitaciones. Asimismo, el aprendizaje, de acuerdo  con Coll, C. y Valls, E. (1992) 

debe girar en torno a tres ideas esenciales 

 

- El estudiante es el responsable de su aprendizaje.  

- La actividad mental constructiva del participante se aplica a contenidos que 

poseen ya un grado considerable de elaboración.  

- La función del docente es engarzar los procesos de construcción del estudiante 

con el saber colectivo culturalmente organizado. 
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3. METODOLOGÍA 

 

La interpretación  y comprensión de las relaciones entre prácticas evaluativas, 

enseñanza y aprendizaje de la matemática escolar, exigió que la investigación se 

adentrara en la tradición cualitativa, ya que como manifiesta Stake, R. (1999), “los 

investigadores cualitativos destacan la comprensión de las complejas relaciones 

entre todo lo que existe”, y en la que según Denzin, N. y Lincoln, Y (1994, citado 

por Sandín, A. 2003), interaccionan las diversas disciplinas, con un componente 

fuerte de lo humanista, naturalista e interpretativo.    

 

Respecto a la investigación cualitativa, cabe destacar que  Cresswell, J. (2007) 

menciona cinco enfoques desde los cuales se puede abordar, así para la presente 

investigación se utilizó el estudio de casos como método de recolección y análisis 

de la información. Más explícitamente, se realizó un estudio colectivo de casos de 

tipo instrumental, Stake, R. (1999 p. 16), colectivo puesto que indagó sobre las 

prácticas evaluativas llevadas a cabo por varios docentes, e instrumental porque 

no se abordaron experiencias de carácter excepcional, sino que las experiencias 

estudiadas se convirtieron en instrumentos para comprender aspectos generales 

de las relaciones entre las prácticas evaluativas, la enseñanza y  el aprendizaje de 

la matemática escolar. Asimismo, esta comprensión nos ayuda a establecer 

criterios que conlleven a sugerir líneas de acción en las prácticas evaluativas para 

mejorar los procesos de enseñanza aprendizaje en el campo de las matemáticas.   

 

3.1. Recolección de la información 

 

De lo afirmado anteriormente, y teniendo en cuenta que Cresswell, J. (2007), 

plantea que para la recolección de datos en un estudio de casos se deben tener 

en cuenta múltiples fuentes de información, la presente investigación ha utilizado 

dos técnicas para tal fin, a saber, entrevistas a docentes y estudiantes, y 

observación directa a clases y momentos de evaluación. Se han seleccionado 
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estos dos tipos de instrumentos puesto que permiten un gran acercamiento a 

comprender las prácticas evaluativas de los docentes, la enseñanza y el 

aprendizaje de la matemática escolar, vistos tanto por los docentes, como por sus 

estudiantes. Respecto a dichas fuentes de información, se explicará brevemente 

en qué consisten y el por qué de cada una de ellas para la presente investigación.  

 

Inicialmente, se  aplicaron dos tipos de entrevistas cualitativas: entrevistas en 

profundidad a docentes y entrevistas semiestructuradas a estudiantes. Así  las 

entrevistas en profundidad permiten que a través del diálogo los docentes cuenten 

los relatos de sus experiencias como evaluadores y evaluados, su manera de 

entender la evaluación y los objetos de evaluación que tiene en cuenta al 

realizarla, los instrumentos más utilizados para ella, y las funciones que cumple en 

la enseñanza y el aprendizaje de la matemática escolar; por su parte las 

entrevistas semiestructuradas  realizadas a algunos estudiantes de cada docente 

participante, permitió que conversaran acerca de su escolaridad y de sus 

experiencias, tanto en evaluaciones, como en el aprendizaje de las matemáticas, 

con el fin de inferir sus procesos de aprendizaje, la manera de entender la 

evaluación y la forma en que se relacionan. 

 

Dichas entrevistas, tanto a docentes y estudiantes, no tuvieron un formato 

específico de preguntas concretas, ni formulaciones textuales, ni opciones de 

respuestas, sino que se diseñaron guiones de entrevista en los que se destacan 

temas y subtemas que fueron abordados durante las sesiones de entrevista. Para 

la elaboración de los guiones de la presente investigación (ver anexos 4 y 5) se 

tuvo en cuenta el ejemplo  de Weiss, R. (1994, citado por Valles, M. 1999, pp.205-

207) en el que se realiza un primer borrador de asuntos a tratar y  luego cada uno 

de ellos se desglosa en líneas de indagación o posibles preguntas, además se 

hizo una explicación de la intención de cada asunto a tratar, con el fin de que cada 

investigador tuviera claro lo que se pretendía con cada uno de los subtemas. 

Asimismo, la entrevista en profundidad a docentes fue validada con una entrevista 
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piloto, realizada a un docente de matemáticas, que no participaría en el estudio; 

dicho pilotaje permitió mejorar algunas maneras de abordar las preguntas y 

asuntos tratados.  

 

Por otra parte, la observación directa fue utilizada como instrumento para 

evidenciar aspectos relevantes de la enseñanza de las matemáticas de los  

docentes participantes, y algunos momentos de evaluación. Dicha observación fue 

registrada en diarios de campo (ver anexo 6), que permitieron detallar, reflejar, 

ejemplificar, y percibir con detalle las experiencias con mayor significado que 

emplean a diario los docentes en la clase de matemáticas  con sus estudiantes.  

 

3.2. Organización y análisis de la información 

 

Una vez recogidos los datos  a través de las entrevistas y la observación, se 

codificó cada uno de ellos, asignando una letra a cada instrumento, otra letra a 

cada docente y un número para seriar los instrumentos (ver anexo 2), y se 

procedió a buscar en ellos, indicios sobre las prácticas evaluativas, la enseñanza y 

el aprendizaje de la matemática escolar (ver anexos 6, 7 Y 8); para el análisis de 

las entrevistas y las observaciones se utilizó el  análisis categorial,  entendido 

como la separación de unidades con criterios temáticos, (Miles, M. y Huberman, A. 

1994, citado por Rodríguez, G. Gil, J. y García, E. 1999), para lo cual, se colocó 

una marca correspondiente a un color específico que evidencia una de las 

categorías (ver anexo 3).   

 

Al mismo tiempo, se elaboraron cuatro tablas (ver tablas 1-4) que permitieran 

evidenciar cada una de las categorías en los fragmentos señalados con la 

aplicación de una marca (ver anexo 3); dichas tablas fueron diseñadas con dos 

tipos de categorías, preestablecidas y emergentes, las primeras se elaboraron 

teniendo en cuenta los referentes teóricos consultados con anterioridad, mientras 

que las últimas, se deducían de las acciones e intervenciones de los docentes y 
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estudiantes, sin embargo en la presentación final de la tabla no se hace 

discriminación entre estos tipos de categoría. 

 

La tabla N° 1 corresponde a las categorías inicialm ente establecidas para las 

prácticas evaluativas, es de resaltar que en la categoría ¿Cómo evalúa? Se han 

diferenciado cinco aspectos, referidos a las acciones, modos, instrumentos, ritos y 

momentos de la evaluación. 
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Tabla N°1. Categorías, subcategorías e indicadores de práctica s evaluativas . 
 

CATEGORÍAS 
SUBCATEGORÍAS 

(Aspectos claves referidos a 
cada categoría) 

INDICADORES 
(acciones o evidencias 
de dichas 
subcategorías) 

¿Qué evalúa? 

Conocimiento matemático Preguntar sobre 
conocimiento formal 

Procedimientos matemáticos 
Preguntar procedimientos 
y algoritmos para la 
solución de algún ejercicio 

Competencia matemática 

Preguntar por: 
Aplicación de las 
matemáticas 
Conceptualización y 
significación por parte del 
estudiante. 

Comprensión de la situación 
contextual (pregunta) 

Preguntar sobre el 
significado de las 
preguntas en un examen 

Actitud y valores 

Observar el cumplimiento 
de tareas (cantidad de 
firmas y/o de ejercicios) 
Observar situaciones en 
donde se resaltan los 
valores. 
Registrar acciones de 
irrespeto o ausencia de 
valores. 

¿Cómo 
evalúa? Acción  Asignación de notas 

Asignar una nota por 
presentar algún trabajo, 
ejercicio o tarea sin 
realizar mayor 
profundización, y por la 
respuesta dada en una 
prueba sin tener en cuenta 
el proceso realizado por el 
estudiante para 
encontrarla.  
 
Contar firmas, tareas o 
ejercicios, sin mirar o 
analizar las respuestas. 

 

 



23 

 

Tabla N°1. Categorías, subcategorías e indicadores de práctica s evaluativas . 
(continuación) 
 

CATEGORÍAS 
SUBATEGORÍAS 

(Aspectos claves referidos a 
cada categoría) 

INDICADORES 
(acciones o evidencias 

de dichas 
subcategorías) 

¿Cómo 
evalúa? 

Acción  Control 

Asignar una puntuación 
positiva o negativa por el 
comportamiento del 
estudiante en clase 

Modos  

Observación directa Realizar preguntas o 
anotaciones directas  

Individual 
Realizar exámenes, 
trabajos y tareas de 
manera individual 

Grupal 
Realizar exámenes, 
trabajos y tareas de 
manera grupal 

Oral 

Realizar ejercicios en el 
tablero por parte del 
estudiante 
Hacer preguntas al 
estudiante de manera oral 
y hacer un registro en su 
planilla 

Escrita Realizar pruebas por 
escrito 

Instrumentos 
 
 

Pruebas 
Realizar o proponer la 
realización de exámenes o 
quizzes  

actividad Proponer tareas y talleres 
Planilla de seguimiento 
 

Realizar el seguimiento en 
la planilla de notas 

Ritos 
 

Tradicional 

Disponer a los estudiantes en 
filas separadas, en silencio 
absoluto, permitiendo el uso 
de elementos básicos  (hoja, 
lapicero) 

Alternativo 

Permitir el uso de uso de 
elementos básicos y 
complementarios (apuntes, 
textos, herramientas 
tecnológicas) 

Momentos 
Proceso 
 

Evaluar de manera 
permanente (diagnóstica, 
continua y final) 
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Tabla N°1. Categorías, subcategorías e indicadores d e prácticas evaluativas . 
(continuación) 
 

CATEGORÍAS 
SUBCATEGORÍAS 

(Aspectos claves referidos a 
cada categoría) 

INDICADORES 
(acciones o evidencias 

de dichas 
subcategorías) 

¿Para qué evalúa? 

Cumplimiento de 
requisito/asignación de notas 

Asignar una nota por 
presentar algún trabajo, 
ejercicio o tarea, sin 
realizar mayor 
profundización 

Promoción Pasar el periodo 
académico 

Examinación/comprobación 
Verificar si lo enseñado ha 
sido aprendido 

Intervención en el  proceso de 
aprendizaje 

Realizar cuestionamientos 
con el fin de que  los 
estudiantes reflexionen 
sobre su proceso de 
aprendizaje. 
Explicar al estudiante los 
errores que haya cometido 
y ayudarlos a comprender 

Valoración 

Conversar con el 
estudiante acerca de la 
calificación asignada, de 
su interpretación y 
mejoramiento 

Formación integral 
Realizar intervenciones 
evaluativas con el fin de 
formar en valores 

Incentivo 
Utilizar la evaluación para 
estimular al estudiante 

Seguimiento 

Subrayar notas de 
desempeño bajo 
Escribir en el observador 
del estudiante 
Citar a padres 
Remitir a sicología 
Elaborar planes de 
mejoramiento 

Replanteamiento de la 
enseñanza 

Cambiar acciones 
específicas de enseñanza, 
metodologías o enfoques 

Diagnóstico 
Verificar los aprendizajes 
previos para abordar 
nuevos conocimientos 
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Tabla N°1. Categorías, subcategorías e indicadores de práctica s evaluativas . 
(continuación) 
 

CATEGORÍAS 
SUBCATEGORÍAS 

(Aspectos claves referidos a 
cada categoría) 

INDICADORES 
(acciones o evidencias 

de dichas 
subcategorías) 

¿Para qué evalúa? 
Preparación pruebas externas 

Realizar exámenes con el 
fin de tener buenos 
puntajes en pruebas 
externas 

Retroalimentación Retomar el tema para 
aclarar dudas 

Concepto de 
evaluación 

Medición 

Entender la evaluación 
como el mecanismo para 
verificar el grado de 
apropiación de contenidos  

Descripción 

La evaluación se 
comprende como la 
manera de verificar la 
consecución de los 
objetivos propuestos. 

Juicio valorativo 

Considerar la evaluación 
como                un 
instrumento que presenta 
información para la toma 
de decisiones sobre la 
enseñanza y el 
aprendizaje.   

Constructivista 

Entender la evaluación 
como un proceso 
socializador y de 
negociación entre los 
implicados en ella. 

¿Quién evalúa? 
Autoevaluación 
 

Promover acciones que 
incentiven la participación  
del estudiante en la 
evaluación de su propio 
aprendizaje. 
Realizar acciones que 
permitan evidenciar su 
nivel de comprensión 
sobre determinado 
aspecto, y con base en los 
resultados continuar con 
su proceso o solicitar 
explicación. 

Heteroevaluación Dar juicios de valor  
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En la tabla N°2 se relacionan las categorías utiliz adas para caracterizar las 

prácticas de enseñanza de los docentes participantes 

 

Tabla N° 2. Categorías, subcategorías e indicadores de enseñanz a de la 

matemática  

CATEGORÍAS 
SUBCATEGORÍAS 
(Aspectos claves 
referidos a cada 

categoría) 

INDICADORES 
(acciones o evidencias de 

dichas subcategorías) 

¿Qué enseña? 

 

Actitud y valores 

Promover valores: 

Responsabilidad  

Respeto por la diferencia  

Trabajo en grupo  

Conocimiento matemático Enseñar conocimiento formal 

Procedimientos 

matemáticos 

Mostar la manera de realizar 

procedimientos y algoritmos 

para la solución de algún 

ejercicio 

Competencia matemática 

Presentar diversos aspectos de 

las matemáticas: 

Aplicación de las matemáticas 

Significación por parte del 

estudiante 

Conceptualización 

¿Cómo enseña? 

Expositivo  

El (la) profesor(a) explica en el 

tablero y los estudiantes toman 

sus propios apuntes. 

Resolución de problemas 

Plantear situaciones problemas 

que generen el interés por el 

aprendizaje 
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Tabla N° 2. Categorías, subcategorías e indicadores de enseñanz a de la 

matemática (continuación) 

 

CATEGORÍAS 

SUBCATEGORÍAS 
(Aspectos claves 
referidos a cada 

categoría) 

INDICADORES 
(acciones o evidencias de 

dichas subcategorías) 

¿Cómo enseña? 

Tradicional 

Realizar la clase en tres 
momentos fundamentales: 
Explicación 
Ejemplificación 
Ejercitación 

Dialógico 

Realizar la clase planteando 
preguntas  acerca del 
conocimiento matemático 
abordado, para fomentar la 
participación, y/o retándolo a 
plantear preguntas. 

Colaborativo 
Fomentar la explicación entre 
pares, a través del trabajo en 
equipo. 

¿Para qué enseña? 

Cumplimiento de requisito Enseñar los temas propuestos 
en el plan de estudios. 

Reproducción 

Promover la memorización y la 
mecanización del conocimiento 
matemático, porque se 
considera que será usado 
posteriormente. 

Examinación 
Preparar a los estudiantes para 
obtener mejores resultados en 
las pruebas. 

Aprendizaje 
Señalar la utilidad y la 
pertinencia de lo que se está 
aprendiendo. 

 

La tabla N° 3 muestra las categorías que se usaron para caracterizar el 

aprendizaje de la matemática escolar 
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Tabla N° 3 : Categorías, subcategorías e indicadores de aprend izaje  

CATEGORÍAS 

SUBCATEGORÍAS 
(Aspectos claves 
referidos a cada 

categoría) 

INDICADORES 
(acciones o evidencias de 

dichas subcategorías) 

Concepto de 

aprendizaje  

Modificación de conductas 

Concebir el aprendizaje como 
un proceso de modificación de 
pautas de conducta, por medio 
del cual se adquieren, retienen 
y utilizan conocimientos, 
habilidades y actitudes, hábitos, 
produciendo cambios tanto 
simples como complejos en las 
respuestas. 

Construcción del 

conocimiento 

Elaborar nuevos conocimientos, 
relacionarlos con los previos , 
prever nuevas situaciones 
Profundizar el conocimiento 

Reproducción del 

conocimiento 

Repetir mediante una prueba 
(teórica o práctica) 
conocimientos  transmitidos con 
anterioridad. 

¿Para qué aprender? 

 

 

 

Necesidad 

 

Adquirir buenas notas en las 
evaluaciones. 
 

Utilidad 

 

 

Utilizar el conocimiento en 
futuras situaciones  
(académicas o cotidianas).  

Desarrollo de pensamiento  
Desarrollar habilidades 
matemáticas para potenciar  el 
pensamiento lógico. 

¿Qué aprender? 

Conocimiento matemático Aprender conocimiento teórico y 
procedimental 

Competencia matemática 
Saber utilizar el conocimiento 
matemático para resolver 
situaciones en contexto. 

¿Cómo aprender? 

Ejercitación 

 

Memorizar expresiones 
Repetir algoritmos de forma 
teorico-práctico. 

Audio-visual Prestar atención a las 
explicaciones 
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Tabla N° 3: Categorías, subcategorías e indicadores  de aprendizaje (continuación) 

CATEGORÍAS 

SUBCATEGORÍAS 
(Aspectos claves 
referidos a cada 

categoría) 

INDICADORES 
(acciones o evidencias de 

dichas subcategorías) 

¿Cómo aprender? 

 

Colaborativo 

 

 

Realizar trabajo en equipo, 
porque comprendo más los 
temas con la explicación de mi 
compañero. 

Procesual  

 

Llegar al conocimiento por 
etapas, de lo simple a lo 
complejo   

Auto-aprendizaje  
Indagar por cuenta propia para 
comprender un tema 
presentado en clase o 
profundizar en el mismo.  

¿Por qué aprender? Motivación Mostrar gusto o interés por un 
conocimiento específico. 

 

La tabla N°4 establece categorías emergentes que re lacionan directamente al 

menos dos de los procesos analizados. 

 

Tabla N°4. Categorías, subcategorías e indicadores de relacion es 

 

CATEGORÍAS 

SUBCATEGORÍAS 
(Aspectos claves 
referidos a cada 

categoría) 

INDICADORES 
(acciones o evidencias de 

dichas subcategorías) 

Evaluación - enseñanza Refuerzo 
Retomar la temática cuando los 
resultados de las pruebas y 
actividades no son 
satisfactorios a nivel general. 

Evaluación – 

aprendizaje  
Exploración  

Orientar al estudiante hacia la 
indagación con el fin de que 
supere sus dificultades. 

 

Teniendo en cuenta lo anterior, se diseñó una matriz en la que se transcribieron 

cada una de las unidades de análisis, a las que se les asignó una subcategoría, 

con el propósito de realizar una deducción, (ver anexo 11) bien sea por suma 
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categorial o por inferencia directa (Stake, R. 1999). Posteriormente, se  diseñó una 

matriz analítica por docente en la que se recogieron las deducciones de cada una 

de las técnicas usadas, para compararlas y describir las generalidades que 

presenta el docente en cada una de las categorías de la investigación, esto 

permitió contrastar el pensamiento de los profesores (manifestado en las 

entrevistas) con la acción en la práctica (observaciones); una vez obtenidos los 

resultados por docente, se procedió a caracterizar las prácticas evaluativas, la 

enseñanza y el aprendizaje de la matemática escolar,  para ello se diseñó una 

matriz de resultados de cada categoría, con el objeto de establecer  puntos de 

convergencia y divergencia en ella. El análisis de estos resultados nos permitió 

caracterizar las prácticas evaluativas, la enseñanza y el aprendizaje de la 

matemática escolar, y por ende, inferir las relaciones existentes.  

 

3.3. Acerca de los docentes participantes  

 

Es importante señalar que los docentes participantes en la presente investigación 

desarrollan su labor pedagógica en la educación básica secundaria y media (ver 

anexo1), en tres instituciones públicas y una privada, dichas instituciones se 

encuentran ubicadas en diferentes lugares de la ciudad de Bogotá (Engativá, 

Usaquén, Barrios Unidos y Rafael Uribe), atienden a población de estratos dos y 

tres, además una de ellas tiene énfasis en el área de matemáticas.
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4. RESULTADOS Y ANÁLISIS 

 

Con base en la metodología de análisis de la información, a continuación se 

presentan los resultados estructurados en cuatro partes, que corresponden a  los 

objetivos propuestos para este trabajo de investigación; además, se han traído 

voces representativas, tanto de docentes como de sus estudiantes, que permiten 

evidenciar nuestros hallazgos y análisis. 

 

4.1. Caracterización de las prácticas evaluativas 

 

4.1.1. Objeto de evaluación 

 

El objeto ideal de evaluación de los docentes participantes es la  Competencia 

Matemática, sin embargo en la ruta para lograr que el estudiante sea competente, 

se observa todavía una fuerte tendencia de la evaluación del Conocimiento Formal 

y Procedimental Matemático; algunos se enfatizan en este último objeto de 

evaluación durante el periodo y dejan para el examen final la evaluación de la 

competencia matemática, tal como lo explica una docente participante: “en los quiz 

yo evalúo el que opere, pero ya en el full [examen], se complementa con la 

solución de problemas, donde vuelven y se califican procesos, o sea no el hecho 

de que esté la respuesta correcta, sino que justifiquen el por qué” (EC1/ 80-85). 

También, dicho objeto de evaluación es percibido por los estudiantes, quienes 

manifiestan que éste es, el conocimiento formal, un fragmento que ejemplifica esta 

afirmación es “necesariamente en la matemática siempre se evalúa más que todo 

es el saber sumar, dividir, restar y multiplicar” (ESF/23) aquí se puede observar 

que la evaluación realizada a los estudiantes corresponde al CFPM y no a la 

aplicación del conocimiento en contexto.  
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Otro aspecto que los docentes tienen en cuenta, para la evaluación, es el referido 

a la actitud y los valores en las clases de matemáticas, especialmente la 

honestidad y la responsabilidad, el primero se evidencia en el momento de la 

evaluación, y tiene que ver con el manejo que le dan los docentes a la copia, el 

segundo es un objeto constante de evaluación, que se manifiesta con la  revisión 

de tareas, a lo que una docente afirma. “se evalúa que el estudiante cumpla con 

las tareas, que si se dejó un compromiso para la casa hay que cumplirlo” (EC1/61-

63); sin embargo, en algunos no se evidencia que la valoración de dicho aspecto 

deba incidir en la calificación que se asigna al grado de aprendizaje de  la 

asignatura.   

 

4.1.2. Formas de evaluar 

 

Existe una tensión en la acción de la evaluación, entre la asignación de notas y la 

valoración; en la primera el docente no se interesa por indagar las formas que el 

estudiante usa para la solución de las actividades de evaluación, dejando de lado 

preguntas como ¿comprendió? ¿Dónde cometió el error? No le importa si el 

estudiante aprendió o puede utilizar el conocimiento, sino simplemente necesita 

una nota, tal como quedó registrado en una de las observaciones: “El profesor 

pide que revisen bien las notas y cuadernos, explica que revisó cuatro firmas que 

debían tener, correspondientes a cinco tareas específicas” (OA1/5-7).  

 

Por el contrario, la valoración hace referencia a la acción intencionada del docente 

para evaluar el procedimiento que realiza el estudiante en la solución de ejercicios 

y determinar errores en él, con el objeto de mostrarlos al estudiante e intervenir en 

su proceso de aprendizaje para su correcto desarrollo, como se evidencia en el 

siguiente fragmento: “Otra estudiante debe hallar los lados de un cuadrado 

conociendo la diagonal del mismo, la solución presentada es incorrecta, el 

profesor la interroga y le hace caer en cuenta de su error, la orienta para el 
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planteamiento de la ecuación con la que se hallará la solución correcta al ejercicio, 

y coloca a la estudiante a resolverla” (OF2/63-67). 

 

De otra manera, los docentes que participaron en la investigación, se caracterizan 

porque los modos e instrumentos más utilizados para realizar la evaluación, son, 

la revisión de tareas y las pruebas escritas. También cabe destacar que en los 

resultados obtenidos de la entrevista a estudiantes, se evidencia que los 

instrumentos más utilizados en la recolección de información para la evaluación, 

son las pruebas escritas cerradas, realizadas por lo general al finalizar una unidad 

temática o un periodo escolar; y la realización de actividades en clases. 

Igualmente, algunos estudiantes aclaran que además se utiliza el modo oral en la 

cotidianidad de la clase, lo cual es registrado en planillas de seguimiento. 

 

 Por otra parte, en todas las instituciones se aplican exámenes al finalizar cada 

periodo, dicho examen se realiza de manera individual, además tiene un formato 

de selección múltiple con única respuesta, semejando una prueba tipo SABER, 

haciendo de esta manera que el rito de la evaluación sea tradicional, caracterizado 

por el absoluto silencio, orden y separación por filas, permitiendo únicamente tener 

a mano los útiles mínimos necesarios, al respecto una docente participante afirmó 

durante la entrevista, que el rito de la evaluación se realiza: “Por filas, separados 

de la ventana para que no se distraigan, no deben haber maletas en las piernas, ni 

estar cargándolas, las maletas quedan en el anaquel o contra el muro de la 

ventana, doy fila A, B, C, (…) no pueden usar  celulares durante la evaluación, 

silencio total. Encima del pupitre sólo debe estar la hoja y el lapicero” (EE1/143-

147). 

 

Teniendo en cuenta lo anterior, y que además se indagó en los estudiantes acerca 

de la manera que preferían ser evaluados, se encontró que existe una fuerte 

tendencia al desarrollo de pruebas escritas de selección múltiple, pero se presenta 

divergencia en la forma de su realización, dado que hay estudiantes que prefieren 
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que dichas pruebas no requieran la elaboración de los procedimientos para 

argumentar la respuesta  escogida, porque consideran que pueden realizar 

procesos, sin seguir el estricto orden explicado en las clases, y de esta manera 

encuentran la respuesta acertada, otra justificación para no hacer los 

procedimientos es que el azar es válido. Sin embargo, hay estudiantes que 

prefieren realizar el procedimiento para hallar una respuesta, porque han 

mecanizado el algoritmo, y en caso de cometer error el (la) docente puede 

intervenir haciéndole caer en cuenta del mismo, con el fin de corregirlo. 

 

Por otra parte, algunos estudiantes prefieren la evaluación grupal, en la entrevista 

los estudiantes anuncian: “me parece que se aprende más cuando las previas son 

grupales, ya que se pueden intercambiar ideas” (ESF/59-60), pues consideran que 

es una forma de apoyarse entre sí, dado que el compañero puede dar cuenta de 

los ejercicios que él no entiende, y a la vez  le será fácil superar esa dificultad que 

tenía en el momento de la evaluación, lo cual, de manera individual sería 

imposible de realizar, acarreando una baja nota y continuando con su dificultad. A 

su vez, en cuanto al modo oral de realizar la evaluación se evidencia que son 

pocos los estudiantes que la prefieren. 

 

4.1.3. Fines y usos de la evaluación  

 

Uno de los fines que más se observaron en los docentes es la examinación o 

verificación de los conocimientos impartidos durante las clases; a la vez el 

cumplimiento de requisito se muestra como otro fuerte propósito en la evaluación 

escolar, dado el requerimiento de las instituciones, el docente evalúa para sacar la 

nota que se le exige.  

 

También, algunos docentes ven la evaluación con un propósito más pedagógico, 

pues es ésta la herramienta para proponer acciones, que permitan a sus 

estudiantes superar las dificultades que se les han presentado. Este fin se 
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evidencia en una observación realizada: “A otro estudiante que presenta error al 

elevar  ( )2
5 , le pregunta ¿hizo la tarea?, el joven dice la otra tarea no la hice, el 

profesor le dice es evidente que no hizo la tarea, luego el profesor le explica  

porque tiene un error y el joven comprende” (OF2/54-56). 

 

A la vez, se encontró que algunos docentes se preocupan, porque su evaluación 

sirva para preparar a sus estudiantes en la forma de preguntas externas (tipo I), 

como es el caso de una docente, quien afirma “cuando hago los  bimestrales tomo 

mucho exámenes de estado y de la nacional para retomar el tema que se está 

viendo y cosas que se deben ya saber, para que se vayan preparando para el 

examen de  ICFES, para que por lo menos conozcan el estilo  de preguntas”. 

(EE1/45-47)  

 

Otro uso que se le da a la evaluación es el control, Al respecto en una docente se 

observó en el desarrollo de una clase: “como se escucha demasiado ruido la 

profesora dice: como no entienden entonces empiezo a bajar puntos que así si 

entienden” (OE1/10-12) y en la aplicación de un examen le dijo a sus estudiantes: 

“si empiezan a llamar a sus compañeros o présteme borrador, se defienden con lo 

que tienen.  Pregunten lo que pasó en (…) ayer.  Una persona sacó cinco, pero le 

tuve que bajar 20 puntos por comportamiento y así se quedo” (OE2/8-11). 

 

Encontramos también, varios docentes que utilizan la evaluación para realizar un 

seguimiento de sus estudiantes, uno de ellos lo hace más como control, realizando 

anotaciones en el observador del estudiante, mientras que otros, se dan en la 

tarea de citar a los acudientes, para proponer alternativas de mejoramiento, y en 

últimas remitir a orientación. 
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Por otra parte, no todos los docentes manifiestan o se evidencia en ellos, la 

realización de la evaluación con el fin de tener un diagnóstico de los 

conocimientos previos de sus estudiantes. 

 

Respecto a la voz de los estudiantes, se puede afirmar que la examinación como 

subcategoría más frecuente en las deducciones realizadas a las entrevistas de los 

estudiantes, evidencia que la evaluación se realiza para comprobar el grado de 

apropiación de los contenidos previamente enseñados. A pesar de esto se 

encontraron también estudiantes que asignan a  la evaluación un fin de 

retroalimentación e intervención en su proceso de aprendizaje escolar, 

manifestado en la corrección posterior de las pruebas realizadas. Cabe destacar la 

voz de dos estudiantes que sostienen que la evaluación no solamente sirve al 

estudiante, sino que es un instrumento utilizado por los docentes que permiten 

evaluar su propia práctica, e intervenir en ella, mejorando los procesos de 

enseñanza que lleva a diario en las clases de matemáticas. 

 

4.1.4. Roles de los actores de la evaluación 

 

En la evaluación del aprendizaje de la matemática escolar prevalece la 

heteroevaluación, dado que la gran mayoría considera que es el (la) docente  

quien puede detectar las dificultades que tienen los estudiantes en su aprendizaje 

y promover acciones para superarlas. 

 

El discurso de los docentes manifiesta la realización de acciones para la 

autoevaluación del aprendizaje, sin embargo, éstas no están orientadas al 

significado real de autoevaluación, sino que están dirigidas en dos sentidos, la 

autocalificación y la corrección compartida. 

 

La autocalificación es  entendida como la asignación de una nota por parte del 

estudiante, teniendo en cuenta  su actitud frente a la clase, que por lo general, es 



37 

 

aprobada o no por el (la) docente, de acuerdo con su percepción del estudiante, 

durante el periodo académico, para ejemplificar mostramos a continuación un 

fragmento de una observación de una docente:  

 

Da inicio con su primer estudiante, en número ¿Cuánto cree que debe 

ser su nota? El estudiante le contesta 4.0, ella mira sus calificaciones 

y le dice: no entregó guía, tiene retardos y fallas injustificadas de 

clase, no lo veo trabajando en clase tiene del cuaderno 2.5, entonces 

él le dice: 3.0, la profesora al ver que todas sus notas están por 

debajo de 3.0 le dice que su nota es de 2.5 y le pregunta: ¿Te 

parece? El estudiante sonríe y le dice sí. (OG1/11-22)  

 

Para hablar de la corrección compartida traemos un fragmento de la entrevista a 

un docente: 

 

Investigador: – ¿Diseña estrategias para que el estudiante asuma el 

papel de evaluador de su propio aprendizaje?– 

Entrevistado: Sí, en algunas ocasiones los estudiantes realizan  la 

corrección de las evaluaciones, de tal forma que se les entrega una 

evaluación diferente (refiriéndose a una evaluación de otro estudiante), 

se les orienta la corrección (refiriéndose a la revisión de los ejercicios 

de la evaluación en el tablero) y ellos lo van haciendo. (ED1/135-137). 

 

Es de notar que la noción de autoevaluación de este docente está orientada a la  

Simplificación de la revisión y calificación de las pruebas, sin que esto genere en 

sus estudiantes una reflexión crítica de su proceso de aprendizaje. 

 

Asimismo, en la intervención de los estudiantes se observa que hay una gran 

tendencia a la autoevaluación por parte de los estudiantes de una de las docentes 

participantes de este estudio, allí la autoevaluación es vista de dos maneras, como 
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herramienta que usa el estudiante para reforzar su aprendizaje y como método de 

reflexión sobre su proceso de aprendizaje. 

 

La primera hace referencia a la acción del estudiante a plantearse ejercicios 

similares a los realizados en clase, y comparar procedimientos y respuestas para 

darse cuenta si lo está haciendo bien o requiere una nueva explicación; en voz de 

un estudiante: “es un sistema de autoevaluación que uno mismo se aplica para 

saber cómo va en la materia, y desarrollar los ejercicios para saber si uno puede 

pedir más explicación o desempeñarse mejor en las funciones matemáticas” 

(ESE/83-85). 

 

La segunda pone de manifiesto que el estudiante es consciente de sus nuevos 

conocimientos en relación con sus conocimientos previos, al respecto, otro 

estudiante afirma “auto- evaluarse te sirve para saber si tu conocimiento sobre el 

tema en ese momento es mayor al anterior” (ESE/97). 

 

De la misma manera cabe destacar que el proceso de reflexión sobre la 

evaluación trasciende del ámbito académico a la cotidianidad de los estudiantes, 

en palabras de otro estudiante: “nosotros nos evaluamos en la vida cotidiana en 

cada cosa, como pagamos y recibimos dinero, lo que medimos hasta incluso todo 

el ambiente que nos rodea” (ESG/117-118). 

 

De otra manera, es preocupante el silencio de la mayoría de estudiantes respecto 

a su papel en la evaluación del aprendizaje, lo que hace pensar que se promueve 

una cultura de heteroevaluación, además se evidencia que hay estudiantes que no 

tienen claro  lo que significa una autoevaluación, esto se ve en la respuesta de un 

estudiante quien ante la pregunta del investigador ¿ustedes han hecho 

autoevaluación en matemáticas? responde con una pregunta: “¿autoevaluación no 

es como el quiz?” (ESC/236). 
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Teniendo en cuenta todo lo anteriormente mostrado sobre las prácticas 

evaluativas, se han diseñado dos modelos de prácticas (ver tabla 5), entre los 

cuales se encuentran los docentes que participaron en la investigación realizada, 

cabe destacar que ninguno de ellos, asume totalmente dicho modelo, sino que se 

evidencia el interés por salir del que hemos denominado tradicional, no obstante, 

todavía se tienen fuertes arraigos a tal modelo. 

 

 

Tabla 5. Modelos de prácticas evaluativas  
 

CATEGORÍA MODELO TRADICIONAL MODELO ALTERNATIVO 

Concepto Medición 
Consecución de objetivos 

Valoración 
Mejoramiento 

Objeto 
Conocimiento Formal y 
Procedimental Matemático 

Competencia Matemática  
Valores 

Formas y 
manifestaciones 

Acción: Asignación de notas 
Modos: escrito-individual 
Instrumentos: pruebas, 
planilla de notas. 
Ritual: filas, silencio, sin 
apuntes. 
Momento: final 

Acción: Valoración 
Modos: escrito, oral, individual, 
en grupos. 
Instrumentos: pruebas, 
actividades, diario de campo. 
Ritual: disposición del grupo en 
otro orden, con apuntes, 
bidireccional. 
Momento: proceso y final 

Fines y usos 

Cumplimiento de requisito 
Promoción  
Examinación 
Preparación para pruebas 
externas 

Intervención en el aprendizaje 
Valoración  
Formación integral 
Seguimiento 
Replanteamiento de la 
enseñanza 

Roles de los 
actores 

Profesor: activo 
Estudiante: pasivo 
Padre de familia: 
espectador/cliente 

Profesor: activo 
(heteroevaluación) 
Estudiante: activo 
(autoevaluación y coevaluación) 
Padre de familia: activo 
(evaluador externo) 
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4.2. Caracterización de la enseñanza de la matemáti ca 

 

4.2.1. Objeto de enseñanza 

 

A pesar de que se pretende desarrollar la competencia matemática en los 

estudiantes, el objeto de enseñanza se fundamenta en el conocimiento Formal y 

Procedimental de  las matemáticas. Esto se evidencia en la mayoría de 

observaciones y entrevistas, para mostrarlo se trae un fragmento de una 

observación: “Se dirige hacia el tablero y les desarrolla algunos ejemplos sobre 

identificación de los elementos de un término, y otros ejemplos de ejercicios de 

valor absoluto y relativo de una expresión algebraica” (OH1/4-7) 

 

4.2.2. Formas de enseñanza 

 

La manera como los docentes que participaron en nuestra investigación abordan 

la enseñanza de la matemática, corresponde a una forma tradicional. Al respecto 

traemos un apartado de una observación realizada a una docente en la que se 

destacan tres momentos específicos, una definición, una ejemplificación y una 

ejercitación:  

 

“Luego dice que continuarán con el siguiente tema, multiplicación de 

números racionales, lo cual dicta para que todos los estudiantes lo 

copien en sus cuadernos, después escribe un ejemplo numérico en el 

tablero, deteniéndose en especial en la ley de los signos y al final en la 

simplificación (…) Después de volver a explicar le deja unos ejercicios 

del módulo, página 35, de dicha página señala algunos ejercicios que 

deben hacer y pide que los encierren para señalarlos” (OC1/44-54) 
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4.2.3. Fines de la enseñanza 

 

Son diversos los fines que los docentes atribuyen a la enseñanza de las 

matemáticas, la gran mayoría enseña con el propósito de que los estudiantes 

desarrollen competencias matemáticas, para fortalecer  procesos de pensamiento 

y colocar en práctica el conocimiento, para dar solución a situaciones del contexto.  

No obstante, para algunos docentes la enseñanza de la  matemática sólo se da 

para cumplir con un requisito establecido en el plan de estudios.  

 

A diferencia de estas tendencias, encontramos una docente que se enfatiza en 

enseñar matemáticas con el propósito de preparar a sus estudiantes para que 

tengan un buen desempeño en las pruebas, como se ve reflejado en una docente, 

quien frente a sus estudiantes afirma “Presten mucha atención porque esto lo van 

a tener  mañana en el full [examen mensual]” (OB2/30-31). 

 

Tabla 6. Modelos de Enseñanza de la Matemática Escolar  
 

CATEGORÍA MODELO TRADICIONAL MODELO ALTERNATIVO 

Concepto Transmisión Estrategias de aprendizaje 
Objeto Conocimiento Formal y 

Procedimental Matemático 
Competencia Matemática y 
formación en valores 

Formas y 
manifestaciones 

Expositivo. 
Tres momentos: 

• Definición (teoría) 
• Ejemplificación 
• Ejercitación 

Participativo 
Dialógico 
Colaborativo 
Resolución de problemas 

Fines y usos Tener buen manejo de 
algoritmos, conceptos y 
aplicaciones de la 
matemática escolar 

Desarrollar la competencia 
matemática 
Formar sujetos éticos, críticos y 
reflexivos 

Roles de los 
actores 

Profesor: activo 
Estudiante: pasivo 
(recepcionista) 
Padre de familia: 
observador 

Profesor: activo  
Estudiante: activo 
Padre de familia: activo  
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Del mismo modo que se realizó con las prácticas evaluativas, se han diseñado dos 

modelos extremos sobre la enseñanza de la matemática escolar, que se evidencia 

en los docentes participantes (ver tabla 6). De nuevo, se aclara que ningún 

docente obedece única y exclusivamente a uno de los modelos planteados, sino 

que existe el deseo de alejarse del modelo tradicional, a pesar que éste se 

encuentra muy arraigado en la práctica docente.  

 

4.3. Aprendizaje de la matemática escolar 

 

La caracterización del aprendizaje de la matemática escolar se realizó teniendo en 

cuenta las entrevistas realizadas a los estudiantes de cada uno de los docentes 

participantes. A continuación se describe dicha caracterización centrada  en cuatro 

aspectos importantes: la concepción de aprendizaje de la matemática escolar que 

tienen los estudiantes, la forma de aprender, el objeto de aprendizaje, y el fin de 

dichos aprendizajes. 

 

4.3.1. Concepción de aprendizaje 

 
Existen dos visiones a nivel general que tienen los estudiantes entrevistados de 

los docentes participantes, la que más refieren tiene que ver con la adquisición y 

utilización de conocimientos y habilidades matemáticas, tanto cognitiva, como 

operativa en la repetición de conocimientos, transmitidos con anterioridad. La otra 

visión refiere al aprendizaje como aproximación comprensiva a nuevos 

conocimientos matemáticos y la profundización de los que ya se tienen. 

 

4.3.2. Objeto de aprendizaje 

 

De las entrevistas a estudiantes se evidencia una fuerte tendencia al conocimiento 

formal y procedimental matemático como objeto de aprendizaje, mientras que el 

desarrollo de la competencia matemática es referida por pocos estudiantes, lo que 
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se manifiesta en intervenciones como “lo que más se debe aprender y repasar es 

el algebra” (ESE/18) esto nos lleva a pensar que hay una estrecha relación entre 

los objetos de enseñanza, aprendizaje y evaluación, y que finalmente el estudiante 

asume como objeto de aprendizaje, aquel que el docente viene mostrando 

continuamente en la práctica de aula. 

 

4.3.3. Forma de aprender la matemática escolar 

 

Las categorías que más se deducen de las entrevistas a los estudiantes 

participantes, tienen que ver con la atención a la explicación de contenidos, dada 

en el tablero por el (la) docente, y la mecanización de los algoritmos expuestos, 

mediante la ejercitación realizada tanto en la clase como extracurricularmente. Al 

respecto dos estudiantes afirman: “Yo creo que uno aprende mejor poniendo 

atención, no fomentando indisciplina en el salón y empapándose bien del tema” 

(ESE/179-180) y “Uno aprende más haciendo tareas, porque creo que a uno le 

explican en el salón o en la clase, y para concretar toca hacer la tarea, es la 

obligación para seguir aprendiendo más.” (ESD/74-75). Asimismo dejan claro que 

dicha explicación y ejercitación deben hacerse de manera pausada, o por etapas, 

que vayan de lo simple a lo complejo.  

 

Cabe señalar la voz de dos estudiantes, que han puesto énfasis en el aprendizaje 

colaborativo, uno de ellos afirma: “no solo que el profesor a uno le explique, sino 

que si el compañero también entendió, si uno no le entiende al profesor uno hay 

veces que le entiende más a la amiga o al amigo y uno pues, o sea grupal es más 

fácil y si es chévere” (ESF 102-104), pues en los demás parece quedar implícito 

que se debe realizar de manera individual; asimismo, se rescata la voz de un 

estudiante, quien dice: “uno busca la manera como para aprender, como por 

ejemplo buscando respuestas en los compañeros o averiguando en libros o videos 

en internet o algo así” (ESF/109-111), en este estudiante se evidencia que 
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aprender va más allá de recibir información por parte del docente, por tanto debe 

indagar por cuenta propia. 

 

4.3.4. Fines del aprendizaje 

 

De los estudiantes que participaron en las entrevistas realizadas, se observa que 

existe una fuerte tensión entre dos fines que atribuyen al aprendizaje, la utilidad y 

la necesidad. 

 

La primera es vista desde dos perspectivas, una aplicativa y otra utilitarista. Desde 

la perspectiva aplicativa, el aprendizaje de las matemáticas es útil, en tanto se 

puede aplicar en distintas situaciones que no sean estrictamente académicas; 

mientras que  desde la perspectiva utilitarista, el aprendizaje de las matemáticas 

es útil, en tanto servirá para ayudar a los hermanos menores, quienes se supone 

deberán aprender lo mismo que ellos están aprendiendo, o habrá de ser útil para 

cuando estén estudiando una carrera profesional, en voz de un estudiante:  “yo 

quiero estudiar marketing, y yo más o menos lo que necesito, más que todo son 

gráficas y todo eso, porque es economía, pero necesitamos matemáticas” 

(ESA/50-51). 

 

 El fin del aprendizaje como necesidad está muy ligado a la perspectiva utilitarista, 

sin embargo, su visión es más a corto plazo, se aprende con el fin de poder pasar 

las pruebas y ser promovidos “lo que uno aprende en el semestre o en el periodo 

es fundamental, porque  sobre  eso le van a preguntar en la evaluación”   

(ESD/64-65). 

 

A pesar de esta tensión, cabe rescatar el planteamiento de algunos estudiantes 

que buscan en su aprendizaje potenciar su pensamiento, con el desarrollo de la 

habilidad matemática, en palabras de uno de ellos: “nos ayuda a abrir la mente, 

digamos usted también tiene que pensar ¡huy! ¿Cómo hago este ejercicio? Si lo 
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hago por ese lado o por este lado, ¿qué tengo que usar?, ¿qué herramientas? 

¿qué propiedades? No solo es, uno más uno, dos” (ESA/37-41). 

 

4.3.5. Razón para aprender matemáticas 

 

La motivación es el factor que influye en el aprendizaje de la matemática escolar; 

esta se evidencia de dos maneras: primero, cuando el estudiante siente gusto 

hacia ese conocimiento, y segundo, cuando él se siente reconocido por el docente 

y es capaz de resolver problemas matemáticos, esto hace que gane seguridad, y 

que su interés sea mayor hacia el aprendizaje de las matemáticas, como afirma 

Bishop, A. (1999 p. 98) “cuando las Matemáticas se entienden y se dominan, 

provocan en el adepto unos fuertes sentimientos de control, seguridad e incluso 

dominio”. 

 

Por el contrario, el estudiante siente desmotivación cuando no comprende la 

matemática, este hecho se manifiesta cuando el docente no es claro en sus 

explicaciones, así lo afirma un estudiante: “algunos casos los estudiantes no 

entienden la forma de explicación de los maestros y creo que eso influye mucho a 

la hora de aprender y bien se sabe que cuando no se entiende algo, se le pierde el 

interés” (ESF/94-95). 

 

4.4. Relaciones entre las prácticas evaluativas, la  enseñanza y el 

aprendizaje de la matemática escolar 

 

Después de realizar la caracterización de las prácticas de evaluación, la 

enseñanza y el aprendizaje, se procede a analizar las relaciones que hay entre 

ellas, desde dos acercamientos, uno desde las categorías emergentes (relación 

evaluación-enseñanza,  evaluación - aprendizaje) que se realizaron por deducción 

directa, y otro teniendo en cuenta las categorías presentes en la investigación. 
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Desde las categorías emergentes se infiere que para algunos docentes hay una 

estrecha relación entre la evaluación y la enseñanza, porque a través de ella se 

detectan errores en los procedimientos realizados por los estudiantes, los cuales 

deben ser corregidos mediante nuevas explicaciones. Es decir, se realiza un 

refuerzo del tema procurando la comprensión, sin embargo, no se evidencia un 

cambio de estrategias metodológicas en la explicación de dichas temáticas.  

 

Asimismo, se establece una relación entre la evaluación y el aprendizaje, en 

donde la evaluación permite que el estudiante se apropie de manera asertiva de 

su proceso de aprendizaje, porque lo invita a indagar para aclarar sus dudas, 

corregir los errores y fortalecer su conocimiento. 

 

De otro  modo, a partir del análisis de las categorías (ver tablas 1-3) se describen 

cada una de las relaciones que se han podido establecer (ver figura 1) 
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4.4.1. Relaciones tipo α: relaciones entre el objeto de enseñanza y el obje to 

de evaluación  

 

 

Tal como se muestra en la figura 2, Se han encontrado cuatro relaciones entre el 

objeto de enseñanza y el objeto de evaluación, a saber: 

 

α1: El (la) docente enseña y evalúa CFPM, habría también correspondencia entre 

modelo de enseñanza y de evaluación. Cabe anotar que esta es una de las 

relaciones más evidenciadas en la presente investigación. 

 

α2: El (la) docente enseña CFPM y evalúa CM, habría disonancia entre su modelo 

de enseñanza y modelo de evaluación, en este caso pretende evaluar lo que no 

enseña. 

 

α3: El (la) docente promueve desde sus prácticas de enseñanza la construcción de 

conceptos a partir del desarrollo de competencia matemática, acorde con esto, en 

sus prácticas evaluativas se resalta la CM como objeto de evaluación. 

 

α4: El  (la) docente enseña CFPM, pero evalúa la actitud que muestra el estudiante 

en las clases de matemáticas durante cada periodo académico. La actitud a la que 

se hace referencia, es entendida por el docente como la manifestación de valores, 

tales como la responsabilidad, el respeto y la honestidad. 
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4.4.2. Relaciones tipo β: relaciones entre el objeto de aprendizaje y el ob jeto 

de evaluación 

 

En este tipo de relaciones se tuvieron en cuenta dos perspectivas, la de los 

docentes participantes y la de los estudiantes. 

 

Del análisis de la información se deduce que para el docente el objeto de 

evaluación está ligado con el objeto de aprendizaje, es decir, el docente evalúa lo 

que considera que el estudiante debe aprender, a su vez, existe una estrecha 

relación con el objeto de enseñanza, como ya se ha mencionado. No obstante, se 

ve una ruptura desde la enseñanza, un ejemplo es que el docente considera que 

debe aprender el CFPM, pero evalúa CM y/o valores. (Ver figura 3-docentes) 

 

 

 

Los estudiantes establecen una correspondencia entre lo que debe ser aprendido 

y por ende evaluado. Las relaciones que se encontraron son: 
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β6: Los estudiantes consideran que deben aprender CFPM, por tanto será 

evaluado según el manejo del CFPM. Al respecto un estudiante afirma que debe 

aprender “todos los conceptos sobre algebra y especialmente casos de 

factorización” (ESG/54-55), esta expresión evidencia la importancia que le asigna 

el estudiante al aprendizaje del CFPM. Al igual, al referirse a lo que se debe 

evaluar un estudiante afirma: “necesariamente en la matemática siempre se 

evalúa más que todo el saber sumar, dividir, restar y multiplicar” (ESF/23). 

 

β7: Hay estudiantes que consideran que lo importante de la matemática es poder 

aplicar el conocimiento en situaciones de la vida real, refiriéndose a la CM, por 

tanto piensan que esto es lo que debe ser evaluado. En palabras de un estudiante: 

“uno se da cuenta que uno puede aplicar esas cosas a la vida real, porque a uno 

le plantean un problema y uno puede decir sí lo puedo solucionar” (ESA/19-21).  

 

β8: El estudiante considera que la evaluación le aporta en la construcción de 

valores como la honestidad, tal como lo expresa uno de ellos: “hay que ser 

honesto para poder satisfacerse y satisfacer a otras personas; porque se puede 

perder una evaluación, pero uno dice -yo hice todo lo posible- pero con la copia 

uno queda como –sí, la pasé pero me copié- y es mejor realizar una evaluación 

con el propio esfuerzo, sin necesidad de copiarse de nadie” (ESD/104-106). 

 

4.4.3. Relaciones tipo γ: relaciones entre el objeto de enseñanza y el obje to 

de aprendizaje 

 

Las relaciones que se muestran en la figura 4, y que se describen a continuación, 

se han abstraído teniendo en cuenta el objeto de enseñanza desde el docente y el 

objeto de aprendizaje desde el estudiante, para hacer explícita estas relaciones, 

se ejemplifica teniendo en cuenta la participación de ambos actores.  
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γ1: El objeto de enseñanza y  de aprendizaje es el CFPM, por ejemplo en una 

observación realizada en una clase:  

 

“los estudiantes preguntan ¿cómo titulo?, la profesora dice,  subtitulo, 

y continúa, el grado de un polinomio puede ser absoluto o relativo. 

Grado Absoluto: es el grado del término  de mayor grado absoluto, así  

/escribe una expresión en el tablero y pregunta/ ¿Qué clase de 

expresión es ésta?, los estudiantes responden,  binomio. Ella 

continúa,  vamos  a hallar el grado absoluto de cada término /explica 

el proceso para realizar el ejercicio/ ejemplo: X2Y3 + XY2  /escribe en 

el tablero frente al ejemplo/ grado absoluto del polinomio es 5”  

(OE3/86-92). 

 

Cabe señalar, que los estudiantes de esta docente afirman que: “lo que más se 

debe aprender y repasar es el algebra” (ESE/18). 

 

γ2: A continuación se presenta un fragmento que evidencia que el objeto de 

enseñanza es la CM: “No conozco la altura de la persona, pero conozco la sombra 

como podemos calcular eso, ya varios dieron puntaditas de eso. ¿Cómo podemos 

aplicar lo que vimos en semejanza de triángulos para poder calcular esto que 
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desconocemos?” (ODE1/37-40). De acuerdo con este fragmento, el docente 

pretende que el estudiante aprenda a utilizar el CFPM en la solución de 

situaciones cotidianas. 

 

Es oportuno ahora traer las voces de uno de los estudiantes: “El mundo es una 

matemática, desde donde vivimos que es la geometría, hasta lo que manejamos 

que es  la economía, si nosotros no aprendemos ¿en que estamos? Entonces 

simplemente  está en nuestra cotidianidad” (ESG/59-60). 

 

γ3: Para explicar esta relación se traen fragmentos de una observación que 

muestran acciones de los dos actores del proceso enseñanza - aprendizaje, de la 

cual se deduce la intencionalidad del docente en promover la CM en los 

estudiantes, pero la dificultad de ellos para resolver situaciones en contexto hace 

que su objeto de aprendizaje solo alcance el CFPM, como se señala a 

continuación: 

  

“¿a quienes voy a comparar? Y señala los lados de los triángulos que 

hay que comparar y dice cuando hablo de las razones, hablo de los 

cocientes que hay  que comparar: 

 

   

Después de dar un tiempo a los estudiantes para que realicen el 

proceso y detectar que los estudiantes no atinan a la respuesta; 

plantea las proporciones en el tablero y las despeja para que ellos 

calculen. 

 

Los estudiantes que hallaron la respuesta llevan su cuaderno donde el 

profesor para que él lo revise, el profesor le da un visto bueno” 

(OD1/107-121). 
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4.4.4. Relaciones tipo δ: relaciones entre los fines de enseñanza y fines d e 

evaluación (Figura 5). 

 

 

δ1: El (la) docente enseña con el fin de cumplir con lo establecido en el plan de 

estudios, esto hace que en el momento de evaluar, su interés también se reduzca 

al cumplimiento del requisito institucional, o a la promoción de sus estudiantes. 

 

δ2: La intención de la enseñanza del (la) docente se centra en preparar a sus 

estudiantes para los exámenes (tanto internos, como para las pruebas externas), 

de esta manera prima la reproducción del conocimiento expuesto. 

 

δ3: El propósito del (la) docente es enseñar para que el estudiante aprenda, esto 

hace que en el momento de evaluar, sus intereses sean diversos, pero que 

apunten al mejoramiento del proceso de aprendizaje, por parte de sus estudiantes. 
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4.4.5. Relaciones tipo ε: relaciones entre los fines de evaluación y los fi nes 

del aprendizaje 

 

 

 

Cabe destacar que este tipo de relaciones (Figura 6) se establecen entre los fines 

y usos que asigna el docente a sus  prácticas evaluativas, y los fines del 

aprendizaje que asigna el estudiante, este tipo de relaciones se han deducido de 

las caracterizaciones de los docentes y de las entrevistas realizadas a los 

estudiantes de cada uno de ellos. 

 

ε1: Cuando los fines que asigna el (la) docente a la evaluación se centran en la 

promoción, el cumplimiento de requisito, la preparación de pruebas externas y la 

examinación, hace que sus estudiantes se aproximen al conocimiento únicamente 

por la necesidad de pasar un examen o un periodo escolar. 

 

ε2: El uso de la evaluación como diagnóstico permite ver una relación con el uso 

que dan los estudiantes al aprendizaje como utilidad, entendiendo dicha relación 

como la posibilidad de adquirir nuevos conocimientos. 
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4.4.6. Relaciones tipo λ: relaciones entre las formas de evaluación que 

realiza el docente y la manera en que los estudiant es prefieren ser 

evaluados 

 

Al observar la figura N° 1, la relación λ se diferencia de las demás relaciones, 

puesto que no asocia dos aspectos generales, sino que se dan dentro de las 

prácticas evaluativas, esto se debe a que de los resultados observados, se 

evidencia que los estudiantes tienen ciertas preferencias sobre la manera en que 

son evaluados, dichas preferencias se dan a partir de los modos e instrumentos 

utilizados para realizar la evaluación, a continuación se describen dos relaciones 

que se han logrado establecer (ver Figura 7): 

 

 

 

λ1: El estudiante prefiere que la evaluación se realice utilizando las actividades 

propias de la clase, puesto que la realización consciente de éstas, le preparan 

para la presentación de exámenes, asimismo el docente utiliza por lo general las 

pruebas cerradas (tipo I), promoviendo en sus estudiantes dicha preferencia. 

 

 λ2: Como se observa en la figura 7, existe una ruptura en la relación entre los 

modos de evaluar por parte del docente y la manera como prefieren los 

estudiantes ser evaluados, debido  principalmente a la evaluación individual 

versus evaluación grupal. 
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4.4.7. Relaciones tipo  ϕ: relaciones entre las formas de enseñanza y  

aprendizaje 

 

Aunque se pueden establecer múltiples relaciones entre la enseñanza y el 

aprendizaje de la matemática escolar, la presente investigación se detiene a 

describir y analizar dos relaciones (ver Figura 8), que se establecen a partir de las 

categorías utilizadas en la misma, las cuales refieren a las formas de enseñar y de 

aprender. 

 

 

Φ1: Existe una relación estrecha entre la enseñanza tradicional de la matemática 

escolar, evidenciada en los tres momentos claves, con el aprendizaje, entendido 

por los estudiantes como aquel acto para el que se requiere prestar atención a 

definiciones y ejemplos (audiovisual), hacer ejercitación, e ir de manera pausada 

de ejercicios sencillos a otros más complejos. 

 

Φ2: Este tipo de relaciones se establece cuando el docente promueve el trabajo 

colaborativo, esto hace que los estudiantes vean la importancia de dicha manera 

de trabajar para mejorar su proceso de aprendizaje. Esta relación se manifiesta en 

palabras de un estudiante: “no solo que el profesor a uno le explique si no que si el 

compañero también entendió si uno no le entiende al profesor uno hay veces que 

le entiende más a la amiga o al amigo” (ESF/102-104). 
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5. CONCLUSIONES 

 

El haber observado las prácticas de los docentes y escuchado las voces de los 

docentes y de los estudiantes, impactó de una manera positiva nuestra 

experiencia y prácticas evaluativas, llevándonos a asumir una posición crítica, una 

profunda reflexión y un mejoramiento en nuestro quehacer pedagógico. 

 

Y con base en la elaboración, análisis y resultados del proyecto, se llegó a las 

siguientes conclusiones: 

 

Acerca de  las prácticas evaluativas 

 

• Con respecto a la evaluación, los docentes la utilizan para cumplir con lo 

establecido en cada institución, y dar paso a otros contenidos. Aquí prevalece 

el conocimiento conceptual y procedimental, sin omitir actitudes de los 

estudiantes frente a la clase y a la asignatura. 

 

• La forma más común de evaluar a los estudiantes es la prueba escrita y las 

actividades, éstas son realizadas de manera grupal o individual. 

 

• Siguen siendo privilegiadas las pruebas individuales (exámenes y quizes), a 

pesar de que algunos docentes reconocen que dichos instrumentos no son 

ricos para recolectar información sobre los procesos de aprendizaje. 

 

• Aún persiste el sentido de la evaluación como un mecanismo de control, 

puesto que hace énfasis en la medición final del proceso, lo que hace que los 

estudiantes crean que la importancia de la evaluación radica en pasar. 
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• Los docentes de matemáticas son los principales actores en las prácticas de 

evaluación, mientras que el papel del estudiante se remite a ser evaluado, y en 

ocasiones solamente calificado 

 

• Las instituciones establecen en su sistema de evaluación la autoevaluación de 

los estudiantes, la cual ha sido interpretada como autocalificación (asignarse 

una nota), en lugar de ser un proceso de autorreflexión sobre el trabajo 

académico, que permite darse cuenta de las fortalezas y debilidades que tiene 

el estudiante en su proceso de aprendizaje, con el fin de promover estrategias 

que ayuden a superar dichas debilidades y potencializar las fortalezas. 

 
• El concepto de evaluación que se dedujo de las entrevistas a los estudiantes 

está referida a la medición, dado el gran énfasis que dan a la verificación de la 

apropiación de los contenidos enseñados en clase, asimismo, algunos ven la 

evaluación como un juicio que permite la retroalimentación y el mejoramiento, 

que se ve reflejado en el refuerzo de temas que se dificultaron. 

 
• Es preocupante el silencio de la mayoría de estudiantes respecto a su papel en 

la evaluación del aprendizaje, además se evidenció que hay estudiantes que 

no tienen claro  lo que significa una autoevaluación y otros tienen total 

desconocimiento de dicho término, lo que muestra la carencia de elementos 

que respondan adecuadamente a una evaluación integral. 

 

• Para los estudiantes es importante la evaluación que realiza el docente,  ya 

que algunos de ellos la utilizan como instrumento para ver sus fortalezas y 

debilidades, también consideran que una buena nota de evaluación les brinda 

un estatus de credibilidad frente a sus compañeros, fortaleciendo de esta 

manera su autoestima. 
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Acerca de la  enseñanza y el aprendizaje 

 

• Los docentes centran la enseñanza en el Conocimiento Formal y 

Procedimental Matemático, para lograr que los estudiantes dominen los 

contenidos, a pesar que en la vida real sea necesaria la aplicación de dicho 

conocimiento. 

 

• Una de las características más importantes de los procesos de enseñanza 

llevados a cabo  por los docentes de matemáticas, obedece a un modelo 

tradicional de enseñanza en la que el profesor explica la definición de un 

concepto, la manera de realizar algoritmos (ejemplos), la ejercitación de dichos 

algoritmos, y en ocasiones su aplicación en la resolución de problemas 

contextualizados. 

 
• Los fines que los docentes atribuyen a la enseñanza de las matemáticas, están 

referidos al desarrollo de la Competencia Matemática y al fortalecimiento de los 

procesos de pensamiento.  Sin embargo, algunos docentes centran su 

enseñanza en el cumplimiento de requisito, establecido en el plan de estudios. 

 
• Se evidenció en los estudiantes participantes, que la forma de aprender 

matemáticas tiene que ver con la atención a la explicación oral de contenidos, 

dada en el tablero por el (la) docente, y la mecanización de los algoritmos 

expuestos. 

 

• El fin del aprendizaje se enmarca en la perspectiva utilitarista, sin embargo, su 

visión es más a corto plazo, se aprende con el fin de poder pasar las pruebas y 

ser promovidos. 

 
• Un agente importante, considerado por los estudiantes, que interviene en el 

aprendizaje de la matemática escolar es la motivación; la cual se pone en 

acción, cuando el estudiante muestra apego por dicho conocimiento, y, cuando 
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el aprendizaje genera reconocimiento por parte del docente, haciendo que 

gane seguridad en la resolución de problemas matemáticos. 

 

Acerca de las relaciones  

 

• En la práctica pedagógica intervienen los procesos de enseñanza, evaluación y 

aprendizaje, pero no es apropiado involucrarlos de manera separada, por el 

contrario se deben concebir mediante relaciones que fortalecen dicha práctica. 

 

• Existe una estrecha relación entre el objeto de enseñanza, evaluación y 

aprendizaje, en las que prevalece por lo general el Conocimiento Formal y 

Procedimental Matemático, sobre la Competencia Matemática, además la 

formación en valores es uno de los aspectos que merecen ser reflexionados 

desde la enseñanza, para interiorizar valores democráticos en el estudiante. 

  

• La formación en valores está sujeta a la valoración que hace el docente  de la 

actitud del educando en la clase, evidenciándose un fuerte control en las 

acciones del estudiante mediatizadas por la nota. Aunque lo que intenta el 

docente es formar en responsabilidad, honestidad y respeto, no 

necesariamente lo hace desde una perspectiva de formación, sino de control. 

 

• También la evaluación es el instrumento que permite al docente dar cuenta de 

los procesos de aprendizaje de sus estudiantes para tomar decisiones respecto 

a su práctica pedagógica, y al estudiante realizar una revisión interna y 

personal de su proceso de aprendizaje y trabajo académico, con el objeto de 

revalidarlo si es necesario y buscar alternativas que le permitan avanzar en el 

logro de sus metas. 

 
• Cuando el propósito de la enseñanza del (la) docente es el aprendizaje del 

estudiante, su evaluación es diseñada y aplicada con diversos fines, orientados 



60 

 

al mejoramiento del proceso de aprendizaje. En caso contrario, cuando su 

intención radica en preparar a los estudiantes para responder acertadamente 

en las pruebas, su evaluación se limita a verificar si lo enseñado ha sido 

aprendido. 

 
• Cuando las prácticas evaluativas de los docentes están orientadas hacia la 

promoción, el cumplimiento de requisito, la preparación de pruebas externas y 

la examinación, el aprendizaje de los estudiantes no es significativo, ya que su 

propósito consiste en la promoción escolar. 

 
• Las prácticas evaluativas de los docentes responden a ritos tradicionales, sin 

tener en cuenta la perspectiva de los estudiantes. 

 
• Como en la práctica de enseñanza de la matemática aún persiste la forma 

tradicional (definiciones, ejemplos y ejercicios), los estudiantes han 

interiorizado dicho esquema, hasta el punto que al hablar de su manera de 

aprender hacen énfasis en la atención que deben prestar a la explicación y en 

la mecanización a través de ejercicios.  

 

• Cabe destacar que al realizar otras propuestas de enseñanza de la 

matemática, por el ejemplo el trabajo colaborativo, los estudiantes responden a 

esta dinámica en su forma de aprender, ya que consideran que en ocasiones 

es más fácil aprender entre pares, mediante el trabajo en equipo. 



61 

 

6. RECOMENDACIONES  

 

Se hace necesario que los docentes transformen su concepto de evaluación, 

pasando de la evaluación como medición a la evaluación valorativa. Para ello, se 

debe realizar una reflexión constante de sus prácticas evaluativas, además, dicha 

reflexión debe ir acompañada de procesos de actualización docente y formación 

permanente. 

 

Los docentes deben implementar otras metodologías en la enseñanza de la 

matemática escolar, que privilegien el desarrollo del pensamiento matemático; 

además, es menester centrar el objeto de enseñanza-aprendizaje-evaluación 

hacia el desarrollo de la Competencia Matemática, por lo que se sugiere la 

participación de los docentes en seminarios de actualización en didáctica de la 

matemática. 

 

Revisando de nuevo la Figura 2, en la que se muestran las relaciones entre el 

objeto de enseñanza y el objeto de evaluación, se observa que se pueden 

establecer dos relaciones más (ver Figura 9), es necesario que éstas sean 

tomadas en cuenta en la práctica educativa de los docentes de matemáticas.  
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α5  Dentro de la Competencia Matemática que se desarrolla en las clases, el 

docente debe interesarse por formar en valores, tanto aquellos que se pueden 

generar desde la práctica social de enseñanza, como desde la construcción de 

conocimiento matemático, para que en su práctica evaluativa se evidencie que la 

formación en valores es uno de los objetos de evaluación. 

 

α6  El docente debe dedicar tiempo de su clase para enseñar en valores,  

asimismo retomarlos en su evaluación. 

 

Cabe resaltar además que los valores que evalúan los docentes participantes, 

como la responsabilidad y la honestidad, también pueden ser  abordados desde 

las demás disciplinas, surge entonces la pregunta ¿cuáles son los valores que se 

promueven desde la matemática escolar, que no es posible desde otras 

disciplinas? Al respecto, Bishop, A. (1999) señala que dichos valores se presentan 

en los procesos de enculturación matemática, entendida como la apropiación de 

una cultura matemática; para hacerlo se promueve una serie de valores asociados 

a tres aspectos1, los cuales se hace necesario profundizar en la reflexión, pasando 

de la discusión sobre los valores que se promueven explícitamente en el aula, a 

los que se encuentran inmersos en la transmisión cultural que se realiza desde la 

clase de matemáticas. 

 

Del mismo modo, al detallar la figura N° 4, se obse rva que se pueden establecer 

otras relaciones entre el objeto de enseñanza y de aprendizaje, que se ha 

señalado como  γ4  y  γ5  (ver figura 10). 

                                                           
1
 El autor señala los siguientes aspectos: un ideal de la matemática, unas actitudes frente a ella, y 

un ideal acerca de la construcción y/o apropiación del conocimiento matemático, así pues el 
idealismo de la matemática promueve valores racionalistas u objetistas, racionalistas cuando se 
piensa y promueven prácticas que evidencian que la matemática se logra a través de la razón, la 
argumentación y los procesos lógicos, y objetista cuando se enfatiza en los objetos matemáticos 
desde una visión atomista y estructuralista. A la vez se suscitan valores frente a la matemática que 
pueden ser de control o de progreso. 
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γ4: La enseñanza orientada hacia el desarrollo de la competencia matemática 

implica la formación en valores, de manera que el objeto de aprendizaje es la 

formación en valores en personas matemáticamente competentes. 

 

γ5: Actualmente se promueve la formación integral del sujeto, por esta razón es 

indispensable que desde la matemática escolar se realicen reflexiones que 

conlleven a la formación de valores como objeto de enseñanza y aprendizaje. 

 

Por otro lado,  se sugiere atribuir otros fines a la evaluación, un ejemplo, es 

cambiar el sentido de la evaluación para promover por el de la evaluación para 

diseñar y aplicar estrategias que conlleven al mejoramiento de la enseñanza y el 

aprendizaje. 

 

Asimismo, el docente debe atender a las preferencias que tienen los estudiantes 

para el diseño y aplicación de pruebas, ya que esto conlleva a superar dificultades 

presentadas en el proceso de enseñanza y aprendizaje, y por ende obtener 

mejores resultados. 

   

Finalmente, se propone que los docentes tengan iniciativa en la participación de 

seminarios que contribuyan a su práctica educativa, para que puedan mejorar sus 

acciones en el aula, estar a la vanguardia con los diferentes aspectos que 

intervienen el ámbito educativo y hacer de la educación un campo explorable.
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7. PROYECCIONES 

 

La presente investigación nos conlleva  a participar en otros escenarios 

académicos,  para mostrar los resultados y aportes que enriquecen la profesión 

docente.   

 

Inicialmente, nos dio la posibilidad de ser ponentes en el XI Encuentro  

Colombiano  Matemática Educativa 2010  de la Asociación Colombiana de 

Matemática Educativa  (ASOCOLME), en la modalidad de Comunicación breve; 

asimismo, en el marco de este evento, participamos en una mesa de trabajo sobre 

evaluación en el aula.     

 

En segunda instancia, fuimos ponentes en el IV Foro Pedagógico de la 

Universidad de La Salle,  con la propuesta “El diseño y la aplicación de 

entrevistas: una herramienta importante en nuestra formación como  maestros 

investigadores”.   

 

Como tercer paso, tenemos la proyección de realizar un libro en colaboración 

sobre formación de maestros investigadores. 

 

Otra meta por alcanzar, es la publicación de un artículo sobre los resultados de 

nuestra  investigación en una revista indexada. 

 

Por último,  se tiene planeado  el diseño de un seminario sobre evaluación en el 

aula dirigido a docentes, en los que se logre hacer una reflexión acerca del 

concepto de evaluación, el objeto de evaluación, las formas de realizarla, sus fines 

y en especial enfatizaría sobre los roles de los actores de la evaluación. 
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ANEXOS 

ANEXO 1: CARACTERIZACIÓN DE DOCENTES PARTICIPANTES 

INSTITUCIÓN CARÁCTER DOCENTE ÁREA DE DESEMPEÑO Y GRADOS 

1 PRIVADO A MATEMÁTICAS Y  9-11 

B MATEMÁTICAS 8, GEOMETRÍA,  Y 
FÍSICA 7-11 

C MATEMÁTICAS 6-8 
2 OFICIAL D MATEMÁTICAS 9 

E MATEMÁTICAS 8-11 

3 OFICIAL F MATEMÁTICAS 10 

4 OFICIAL G MATEMÁTICAS 9 Y 10 

H MATEMÁTICAS 7 Y 8 

 

ANEXO 2 CODIFICACIÓN DE LA INFORMACIÓN RECOGIDA 

Cada uno de los instrumentos ha sido codificado teniendo en cuenta que: 

• La primera  letra del código corresponde al tipo de instrumento de recolección 
o análisis de la información. 

• La segunda letra del código se refiere al docente participante. 
• El número en el código indica el ordinal del instrumento usado para la 

recolección o análisis de la información. 
 

Dichos códigos se presentan en la siguiente tabla: 
 
POSICIÓN EN EL 
CÓDIGO 

CÓDIFICACIÓN REPRESENTA A: 

Primera letra O Observación 
E Entrevista a docente 
C Categorización 
M Matriz Categorial 
S Entrevista a estudiantes 

Segunda letra A, B,C, D, E, F, G,H, I, J Docente 
Número en el código 1–5 Ordinal del instrumento 
 

Ejemplo el código OH2 corresponde a la segunda observación realizada al (la) 
docente H 
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ANEXO 3: MARCAS DE CADA CATEGORÍA 

 

COLOR ASIGNADO (MARCA) CATEGORÍA (instrumentos de 
docentes) 

 ¿Qué evalúa? 
 ¿Para qué evalúa? 
 ¿Cómo evalúa? 
 ¿Qué y cómo evalúa? 
 ¿Cómo y para qué evalúa? 
 ¿Qué enseña? 
 ¿Cómo enseña? 
 ¿Para qué enseña? 
 Evaluación - Aprendizaje 
 Evaluación - Enseñanza 
 Cómo aprende 
 ¿Qué entiende el docente por 

evaluación? 
 

 

COLOR ASIGNADO (MARCA) CATEGORIA (ENTREVISTAS A 
ESTUDIANTES 

ROJO ¿Qué entiende por aprendizaje? 
FUCSIA ¿Cómo aprendo? 
ROJO ENFASIS 2 ¿Qué se debe aprender en 

matemáticas? 
AZUL CLARO ¿Para qué aprender? 
VERDE  ¿Qué entiende por evaluación? 
PURPURA ¿Para qué se evalúa? 
ANARANJADO ENFASIS 6 ¿Cómo soy evaluado? 
GRIS ¿Cómo prefiero ser evaluado? 
AMARILLO VERDOSO Autoevaluación 
CAFÉ ¿Qué se evalúa? 
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ANEXO 4: GUIÓN DE ENTREVISTA A DOCENTES 

 

1. Contextualización: en este punto se busca brindar al docente la oportunidad de 
hablar de manera fluida, con el propósito de tener un buen ambiente durante el 
desarrollo de la encuesta, para ello se tendrán en cuenta los siguientes ítems: 

  
1.1. Edad   

1.2. Formación académica 

1.3. Tiempo lleva laborando como docente de matemáticas 

1.4. Experiencias significativas en su práctica docente   

2. Acerca del concepto de evaluación   
   

2.1.  Significado de evaluación: dentro de este ítem se pretende indagar acerca de lo 
que entiende el docente por evaluación del aprendizaje, para categorizar sus 
respuestas en el marco expuesto según las generaciones de Guba y Lincoln. 

Posibles preguntas: ¿Para usted qué es la evaluación del aprendizaje? ¿Cómo 
relaciona usted la enseñanza, el aprendizaje y evaluación? ¿Considera que toda 
enseñanza implica evaluar? ¿la evaluación evidencia aprendizaje? 

2.2. Importancia de la evaluación del aprendizaje en matemáticas: este ítem trata de 
explorar el sentido que da el docente a  la evaluación en matemáticas.  

Posibles preguntas: ¿qué importancia da usted a la evaluación que realiza? ¿es 
necesario evaluar el aprendizaje de las matemáticas? ¿Por qué?  

2.3. Momento en que es pertinente realizar la evaluación del aprendizaje: las respuestas 
obtenidas en este ítem nos indican si el docente realiza una evaluación formativa o 
sumativa. Dichas respuestas pueden ser contrastadas con las planillas de 
evaluación dadas por los docentes. 

Posibles preguntas: ¿Cuáles cree usted que son los momentos más oportunos para 
realizar la evaluación del aprendizaje? ¿realiza usted una evaluación constante de 
los procesos de aprendizaje de sus estudiantes o una medición final de los avances 
en dichos procesos?  

3. Acerca del objeto de evaluación   

3.1.  Aspectos que considera se deben evaluar en las clases de matemáticas:  en este 
aspecto se busca indagar sobre lo que docente prefiere  evaluar en sus clases a 
nivel general 
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Posibles preguntas: ¿Qué es importante evaluar del aprendizaje de los estudiantes? 
Además de lo cognitivo, ¿considera importante evaluar el aspecto actitudinal de los 
estudiantes? 

3.2. Conocimiento matemático que debe ser evaluado a los estudiantes en su etapa 
escolar: se quiere evidenciar mediante la respuesta de los docentes el tipo de 
conocimiento que debe ser aprendido por los estudiantes  y por lo tanto evaluado. 
Posibles preguntas: ¿Cuál es la pertinencia del conocimiento matemático evaluado 
a los estudiantes en su etapa escolar? ¿Hay contenidos o temas específicos en 
matemáticas que merecen ser evaluados por encima de otros? ¿Cuáles?  
 

3.3. Pertinencia de contenidos y estándares del MEN: lo que se busca en este ítem es 
profundizar en la prioridad temática y poder contrastarla con directrices externas. 

Posibles preguntas: ¿considera usted que los estándares curriculares de 
matemáticas expedidos por el ministerio de educación determinan /inciden sobre lo 
que se debe evaluar en matemáticas? ¿Tiene en cuenta dichos estándares en el 
momento de diseñar y realizar la evaluación del aprendizaje de sus estudiantes? 
¿Considera que la evaluación por competencias realizada por el ICFES ofrece 
también una base sólida para evaluar en la clase de matemáticas? 

 

4. Acerca de la manera de evaluar y sus instrumento s  

4.1. Experiencias importantes de evaluación: se busca identificar a través del relato de 
experiencias propias, o  vistas en otros docentes, la manera de llevar a cabo su 
actual práctica evaluativa. 

Posibles preguntas: ¿podría contarnos una experiencia significativa de una práctica 
evaluativa que haya realizado con sus estudiantes? ¿Qué elementos importantes 
puede rescatar de la manera de realizar dichas evaluaciones y que la haga 
experiencia exitosa? ¿Qué instrumentos fueron utilizados en dicha experiencia? 
¿Qué elementos de esa experiencia utiliza aún hoy al realizar evaluación del 
aprendizaje de los estudiantes? ¿Su práctica se ha nutrido de las experiencias de 
sus colegas? ¿De qué manera? ¿Cuáles actividades ha implementado y no le han 
funcionado para evaluar, y han dinamizado su práctica evaluativa a lo largo de su 
experiencia? ¿Qué cambios generó? 

4.2. Experiencia como evaluado: lo que se pretende en este ítem es hacer una 
reconstrucción de la manera de ser evaluado durante la vida escolar, tanto en el 
colegio como en la universidad, con el fin de determinar los aspectos de dichas 
experiencias que influyen hoy en día en sus prácticas evaluación.  
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Posibles preguntas: ¿podría contar una experiencia en evaluación que en su 
proceso de formación como docente que le haya influido en su actual práctica? 
¿Qué elementos importantes puede rescatar de la manera en que fue evaluado? 
¿Qué instrumentos fueron utilizados en dicha experiencia? ¿Qué elementos de esa 
experiencia utiliza aún hoy al realizar evaluación del aprendizaje de los estudiantes? 
¿estaría dispuesto a ser evaluado de la misma manera que evalúa a sus 
estudiantes? 

4.3. Instrumentos que más utiliza para realizar una evaluación: este ítem pretende 
recoger la forma en que el docente lleva a cabo su evaluación, la manera de realizar 
las preguntas y el tiempo que dedica a elaborar las actividades de evaluación 
(guías, cuestionarios, o exámenes). 

Posibles preguntas: ¿Cómo son los formatos de evaluación que utiliza? ¿Qué tipo 
de preguntas realiza en sus exámenes? ¿Tiene en cuenta el formato de evaluación 
tipo ICFES? ¿Cuáles son los instrumentos que utiliza para el registro de las 
evaluaciones? ¿Cuánto tiempo dedica para preparar los exámenes?  

4.4. Ritual de la evaluación: con este ítem se quiere que el docente relate la manera de 
realizar la evaluación en el aula de clases y determinar el contrato didáctico en los 
momentos de evaluación. 

Posible preguntas: ¿Cuál es la manera de realizar la evaluación en el salón de 
clases? ¿Cómo es la organización de los estudiantes en el salón de clases en el 
momento de realizar las evaluaciones escritas? ¿Cuáles son las reglas explicitas en 
el momento de realizar los exámenes? ¿Cuál es su reacción frente a los estudiantes 
que cometen fraude en los exámenes escritos? ¿En sus exámenes pueden sacar 
apuntes? ¿Por qué? ¿considera que su evaluación promueve principios éticos, 
democráticos y autónomos? 

5. Acerca del uso de la evaluación  

5.1. Propósitos de la evaluación: este ítem busca indagar el fin que el docente asigna a 
las evaluaciones en su práctica 

Posibles preguntas: ¿es necesario realizar una evaluación del aprendizaje en 
matemáticas? ¿Con qué propósitos? ¿Para qué utiliza los resultados? 

5.2. Trabajo realizado con estudiantes que no tienen buen desempeño en las 
evaluaciones realizadas: lo que se quiere es conocer el proceso que el docente lleva 
a cabo con los estudiantes que presentan dificultades.  

Posibles preguntas: ¿qué pasa con aquellos estudiantes que durante todo el año 
han tenido un desempeño bajo en matemáticas? ¿Cómo orienta a los estudiantes 
que presentan dificultades? ¿Utiliza la evaluación para indagar qué estudiantes no 
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han comprendido y qué no han comprendido? ¿Realiza evaluación diagnóstica? 
¿Por qué? 

6. Acerca de los actores de la evaluación   
  

6.1. Papel desempeñado por los docentes y estudiantes en la evaluación del aprendizaje 
en matemáticas:  Se pretende indagar el rol de cada uno de los actores de la 
evaluación 

Posibles preguntas: ¿Es el profesor el encargado de realizar la evaluación del 
aprendizaje? ¿Diseña estrategias para que el estudiante asuma el papel de 
evaluador de su propio aprendizaje? ¿Es el estudiante el encargado de realizar la 
evaluación del aprendizaje o solamente debe asumir la posición de evaluado? ¿Qué 
riesgos se pueden correr si el estudiante se convierte en el evaluador de su propio 
aprendizaje? 
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ANEXO 5: GUIÓN DE ENTREVISTA A ESTUDIANTES 

TEMAS Y PREGUNTAS A TRATAR 

1. Acerca del conocimiento matemático y los proceso s de aprendizaje de las 
matemáticas: 

¿Qué entiendes por aprendizaje? 
¿Cuál crees que es la manera en que aprendes más fácilmente las matemáticas?   
¿Qué crees que se debe aprender de las matemáticas durante el bachillerato? 
¿Consideras que lo que aprendes en matemáticas te sirve para aplicarlo en la vida 
cotidiana?  
¿Cuándo sabes que has aprendido?  

2. Acerca de las conceptos de evaluación en matemát icas:  

¿Para ti que es evaluar? 
¿Para qué te sirve la evaluación de matemáticas? ¿Por qué crees que los profesores 
realizan evaluaciones?  
¿Qué tan importante crees que es la evaluación en matemáticas?  
¿Evalúas lo que aprendes en matemáticas? ¿Crees que es importante hacerlo?  
¿Cómo prefieres que sean los tipos de preguntas en las evaluaciones escritas?  
¿La evaluación en matemáticas te ha permitido entender su utilidad en tu vida diaria? 
¿Consideras que la evaluación en matemáticas es coherente con lo que necesitas para tu 
vida? 

3.  Acerca de la incidencia de la evaluación del aprend izaje : 
 

¿Estudias para las evaluaciones?  
¿Consideras que la realización honesta de las actividades de matemáticas te prepara 
para la evaluación?  
¿Cómo crees que influye la evaluación en tus procesos de aprendizaje?  
¿La evaluación que se realiza te ayuda para aprender matemáticas?  
¿Estudias matemáticas por la nota? 
¿Cómo influyen la evaluación de las matemáticas en la formación en valores éticos y 
democráticos? 
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 ANEXO 6: OBSERVACIONES 

 

N° de Registro:  OA1 Fecha: 18 de febrero de 2010 

Docente :  A Lugar : Salón de matemáticas/grado 
décimo 

Mapeo : Salón de puestos bipersonales, ubicados en cuatro filas consecutivas, los 
estudiantes se ubican de manera aleatoria 

 
 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 

10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 

Observación:   
la clase inicia con saludo del  maestro y estudiantes. 
Se interrumpe con la entrega de nuevos horarios 
El docente pide que cada estudiante recoja su cuaderno en el que ha sido 
realizada una tarea 
El profesor pide que revisen bien las notas y cuadernos, el profesor afirma que 
revisó cuatro firmas que debían tener correspondientes a cinco tareas 
específicas. Luego explica algunas dudas en torno a las notas que debían sacar 
en su calificación afirmando que los que no entregaron a tiempo no tenían la 
mejor nota. 
Luego  les plantea ejercicios para realizar de la cartilla de trabajo, explica que se 
pueden trabajar en grupos de dos o cuatro. Después pide que las personas que 
creen que tienen dudas con las notas o no estén de acuerdo con ellas, que hagan 
una fila para atenderlos personalmente. 
Los estudiantes realizan la fila y luego empieza a revisar uno a uno la cantidad de 
firmas que tiene cada uno 
Luego recuerda que para la nota final que vale el 15% deben realizar un sextante, 
les da la búsqueda en Internet y recuerda la fecha de entrega de cada proyecto, 
motiva a los estudiantes diciendo que el objetivo es que todos saquen cien en el 
proyecto.  
Al observar las revisiones del profesor corresponden a ejercicios de resolución de 
triángulos. 
El docente interrumpe sus revisiones en aquellos momentos que los (las) 
estudiantes le realizan preguntas. 
Después de revisar explica que algunos lo hicieron bien, pide que lo hagan a 
conciencia y que no se copien para que puedan aprender y pone el ejemplo de 
un ejercicio que todos lo hicieron de la misma manera. 
Explica que les dará otra oportunidad a quienes no les fue de la mejor manera y 
pasa a explicar a un grupo de estudiantes uno de los ejercicios que había 
colocado al inicio de la clase. 
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30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 

Algunos estudiantes voltean los puestos para trabajar en grupo. 
Se dirige a un grupo y observa que tienen dificultades, entonces el profesor dice 
que va a explicar el primero de los ejercicios que había en la cartilla, y empieza a 
explicarlo en el tablero. 
El ejercicio que se expone es formal, resolver un triángulo dados los lados del 
triángulo. 
Después de explicar en cierto momento el docente afirma que en el full (examen 
final) les pueden salir preguntas similares a las que esta resolviendo, o que en el 
ICFES les pueden salir datos similares. 

Notas del investigador(a):   
Se hace un poco difícil inferir qué entiende y para qué evalúa al observar esta clase, sin 
embargo parece servir como referente de qué  
¿el docente evalúa en todos los momentos de clase? 
¿Parece ser que aborda evaluación como medición? 
 
 
 
N° de Registro:  OA2 Fecha: 17 de marzo de 2010 

Docente :  A Lugar : Salón de geometría y física/grado 
décimo y patio del colegio 

Mapeo : Salón de puestos bipersonales, ubicados en cuatro filas consecutivas, los 
estudiantes se ubican de manera aleatoria 
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1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 

10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 
41 
42 
43 
44 

Observación:  
 
Después de haber saludado los estudiantes les explica el desarrollo de la clase, 
la cual se realizará en el patio del colegio, la actividad consiste en utilizar un 
sextante para medir ángulos de elevación y calcular la altura del edificio del 
colegio, luego explica la manera de utilizar el sextante y pide a los estudiantes 
que bajen en orden, no sin antes recordar que mientras realizan sus mediciones y 
cálculos, él irá revisando los cuadernos. 
Ya estando el patio cada grupo se distribuye de manera aleatoria en el patio, un 
grupo se acerca a preguntarle algo mientras él se dirige a otro grupo ubicado en 
la parte occidental, el replica: /Ayer les expliqué si ustedes no entendieron así,/ 
ahí está el problema 
Luego se sienta en un lugar estratégico, toma un cuaderno– ¿de quién es este 
cuaderno?– llega la dueña del cuaderno a quien pregunta/ –¿no terminaste la 
tarea–/ la niña muestra al profesor una parte del cuaderno en la que tiene algo 
escrito, luego él cuenta la cantidad de ejercicios que debían presentar, califica 
dicho cuaderno, a la niña le va bien, ella aplaude. 
Otra niña se acerca a mostrarle el material de trabajo (sextante) el cual está mal 
construido, –¡hay! esto se perdió–/ el profesor explica cómo pueden mejorar el 
aparato para realizar la medición, luego pide a otra estudiante el cuaderno, 
mientras lo hace los grupos siguen realizando las mediciones a diferentes alturas 
del colegio. 
Mientras realiza la calificación de tareas asignadas a otro estudiante, cuenta la 
cantidad de firmas que tiene y registra en la planilla, un estudiante se acerca con 
su cuaderno, el profesor lo mira un poco resignado/no hizo nada y les di plazo/ el 
estudiante replica/ no hasta ayer/ el estudiante se queda por un momento y se va 
con su grupo, luego llama al estudiante de quien es el cuaderno/Ferney/ ¿cuál es 
mi nota?/ ahí tiene la nota/ se aleja mientras la lee/ 80. 
El profesor continúa revisando el cuaderno a un grupo de estudiantes, en eso un 
estudiante va discutiendo con su grupo mientras exclama/ por Pitágoras/ el 
profesor detiene la revisión y replica/¿por qué Pitágoras?/ el estudiante camina 
hacia el profesor y se da cuenta que cometió un error. El profesor le explica que 
debía resolverlo por razones trigonométricas, luego continúa con la revisión del 
cuaderno. 
La clase se ve interrumpida por el profesor de educación física el cual necesita un 
espacio del patio, luego se distribuyen el espacio agrupando a los estudiantes de 
décimo en la parte occidental del colegio. 
El profesor va grupo por grupo resolviendo dudas que se presentan en la 
realización de la actividad luego se dirige a la plataforma, grita /cuadernos/luego 
llama específicamente a un estudiante para revisar el cuaderno, en ese momento 
observa que un estudiante no utiliza adecuadamente el sextante, lo llama y 
mientras le explica se reúnen varios estudiantes a su alrededor para escuchar la 
explicación, después de explicar  continúa con la revisión de firmas.  
Un grupo se acerca y menciona que no hay colaboración de algunos 
compañeros, el profesor reacciona como moderador/yo les dije que el trabajo era 
en grupo, si no pueden háganse solo tres o dos/ los estudiantes se retiran 
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45 
46 
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53 
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Hay un grupo que no está trabajando y se encuentra cerca del profesor/ hagan el 
aparato y el trabajo, si ustedes no han hecho el aparato como van a realizar el 
trabajo. 
Luego revisa uno de los cuadernos que le ha pasado al terminar de contar las 
firmas exclama/De quien es este cuaderno, yo marco el cuaderno de quien no 
tienen nombre/ aparece la dueña,  dice el nombre presenta excusas, el profesor 
registra la nota y la niña se retira. 
Al terminar de revisar uno  de los cuadernos firma la última página 
Una estudiante llama al profesor y le dice que no realizó la tarea y pide una 
oportunidad, el profesor conviene que la revisará pero sobre 70 puntos 
La primera hora termina con los estudiantes en el patio, unos minutos más tarde 
les pide que terminen y pasen al salón de clases. 
Luego en el salón de clases 
Los estudiantes se organizan en el salón, el profesor toma la palabra/Recuerden 
que me deben entregar en trabajo y exponer y los que mejor expongan los dejaré 
para la semana cultural y les daré una nota adicional./ 
Luego de aclarar dudas del trabajo realizado en el patio pregunta/¿Me trajeron 
hojas milimetradas?/el grupo contesta sí/ entonces empiecen a  hacer la gráfica 
de seno y coseno con radianes no con grados…y yo les ayudo. 
 Los estudiantes se organizan en grupos y empiezan a realizar las gráficas de las 
funciones trigonométricas, de repente el profesor se para frente al salón y 
pregunta/¿No les había mostrado esto?/ mostrando la planilla/ ¿estos 
amarillitos?/ refiriéndose a los subrayados con resaltador/ son las notas que 
revisó el rector y me ha mandado que cite a los acudientes de los que están 
reportados, pero yo cito a los que tienen tres o más, los que tienen una o dos no/ 
luego menciona algunos estudiantes que están reportados con resaltador, luego 
la clase vuelve a la normalidad. 
Un estudiante se acerca a preguntarle sobre algún aspecto del trabajo – usted no 
me está haciendo esto [refiriéndose a las gráficas de las funciones 
trigonométricas] el proyecto es ya para la casa, ya les di una hora de clase-. 
Un estudiante pregunta si le va a citar acudiente, /el responde frente a todo el 
salón/–yo ya cite a los que tenía que citar-/refiriéndose a los que tienen tres 
marcas/, –pero los que no he citado se deben mejorar, porque si me llegan a 
decepcionar hay si tendré que citar– la clase vuelve a su normalidad 
Uno de los estudiantes de un grupo llama al profesor y le dice/Profe no entendí lo 
ultimo/ no me estaba poniendo cuidado cuando expliqué aquí/ luego volvió a 
explicarle lo que debía hacer específicamente/ se acerca al tablero y realiza un 
dibujo de fracciones para explicarle a un grupo que un medio es más grande que 
un cuarto y que tres cuartos es más grande que un medio y que por esa razón va 
a la derecha  
Antes de continuar afirma /A los que no les revisé tareas me dejan los cuadernos, 
luego los llama uno por uno pero continuamente y les pide que les deje el 
cuaderno para revisar en su hora libre quedan varios cuadernos sobre el 
escritorio. 

Notas del investigador(a ):  el docente evalúa dos aspectos de la clase, las firmas o tareas 
que tienen en los cuadernos y la actividad que se viene desarrollando en el patio, mirando lo que 
pasa con cada grupo e interviniendo para mejorar las dificultades presentadas. 
El docente tiene algunos estudiantes señalados con resaltador sería interesante preguntarle 
sobre esto. 
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N° de Registro:  OA3 Fecha: 24 de marzo de 2010 

Docente :  A Lugar : Salón de geometría y física/grado 
décimo  

Mapeo : Salón de puestos bipersonales, ubicados en cuatro filas consecutivas, los 
estudiantes se ubican de manera aleatoria 

 
 

 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 

10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 

Observación:  
La clase inició después de una dirección de grupo, se acomodaron en grupos de 
trabajo (parejas y tríos) cada uno de los cuales inició su trabajo graficando las 
funciones trigonométricas. El profesor se dirige a cada grupo observando lo que 
están haciendo. 
Después de unos minutos hay grupos que no avanzan en su trabajo, el profesor 
dice –no  dejen trabajo para semana santa– 
Un grupo de estudiantes tiene una duda, llama al profesor, la pregunta es acerca 
de la función arcotangente, afirman que ellas la hicieron teniendo en cuenta una 
gráfica que está representada en una hoja milimetrada y está plastificada y 
pegada en la pared. El profesor les dice O sea que todas van paradas- las  
normales van así/señalando la gráfica/ las inversas van algunas acostadas. 
Una estudiante le dice–yo le doy valores y la calculadora dice que no existe– el 
profesor se acerca y les dice:–ustedes deben tomar valores más pequeños(…)– 
continúa con la explicación 
Se para frente al grupo y toma dos gráficas de las estudiantes- se nota que las 
está haciendo la misma persona, la misma letra, los mismos números…- la 
estudiante replica que es que se están ayudando el profesor reconviene a las 
estudiantes y finalmente les dice que deben quedar curvas y no rectas como las 
vienen desarrollando. 
Llaman de nuevo al profesor, el se acerca a resolver la duda en torno a los 
valores que se dan a la variable para graficar las funciones trigonométricas, 
Nuevamente se acerca una estudiante a preguntarle acerca de la gráfica que 
había explicado el día anterior, el profesor le explica de nuevo que (…) 
Un estudiante se sienta después de haber hablado con el profesor y le comenta a 
su compañero que él le había dicho que tenía el trabajo y que su compañero 
también había ayudado, luego se sienta  y no vuelve a realizar ninguna actividad 
de clase, solo observa a su compañero quien ahora lo está haciendo, el profesor 
se acerca ahora a una silla que está desocupada -¡María del pilar no la he visto 
trabajando!- la estudiante replica, el profesor se sienta a explicar más 
detenidamente a la estudiante anterior, centrándose en ello, la estudiante maria 
continua conversando con sus compañeras. No es sino hasta después de un rato 
que reinician sus labores 
Dentro de la explicación le pregunta a la estudiante ¿qué significa que el periodo 
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sea pi?, la estudiante no responde, le muestra la gráfica y trata de mostrar que se 
repite- eso es lo que significa, que se repite cada pi veces. 
Desde donde se encuentra les dice a un grupo: –Si yo veo que ustedes no están 
trabajando uno, dos, tres, cuatro… /algunos estudiantes replican/que veo que no 
están trabajando, si continuo viendo que no están trabajando yo no les vuelvo  a 
dejar tiempo  para esto y lo hacen en la casa y después de semana santa 
iniciamos con nuevo tema. 
Mientras el profesor atiende a un grupo otro pregunta –profe que es la desfase-, 
repite la pregunta varias veces, sin embargo el profesor continúa explicando al 
grupo anterior, mientras tanto otra niña le replica-lo que se corre-, el grupo que 
preguntó agradece y continúa con su trabajo. El profesor se percata que el grupo 
viene cometiendo el error debido a que un estudiante tiene su calculadora en 
grados y no en radianes, exclama-es que es en radianes-, el estudiante le pasa la 
calculadora a otra estudiante quien la reprograma y pasa al profesor, quien se 
cerciora que ahora si esta en radianes, lo confirma y lo entrega, luego pasa a otro 
grupo. 
Este grupo tiene dificultades en la suma de fraccionarios, -¡no! se les olvido 
sumar fraccionarios-, les explica, luego empieza a resolver el ejercicio, pi por 
cuatro- cuatro pi, luego pregunta cada operación a las estudiantes del grupo, les 
recuerda que periodo significa que se tiene que repetir , –si tú me dices que solo 
este  pedazo, refiriéndose a una parte de la grafica, entonces no es continua, una 
de ellas exclama ah y le explica a la otra que después de cierta parte se corta y 
pega/haciendo una analogía con el trabajo del computador. 
El profesor vuelve a pararse junto a la puerta mientras los estudiantes van y le 
preguntan, luego les pide que se alisten para salir dando fin a la clase de esta 
manera. 

Notas del investigador : 
 

N° de Registro:  OB1 Fecha: 24 de marzo de 2010 

Docente :  B Lugar : Salón de geometría y física/grado 
décimo  

Mapeo : Salón de puestos bipersonales, ubicados en cuatro filas consecutivas, 
los estudiantes se ubican de manera aleatoria 
 

 
 

1 
2 

Después de saludar la maestra habla acerca del material que tenían que traer 
para la clase 
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Se trataba de una bola de icopor en la que dibujarían un globo terráqueo, pero 
que tendrían que cortar por la mitad y que en el otro curso habían presentado 
dificultad para hacerlo, acto seguido la maestra llama a lista, mientras trata de 
mantener el silencio del salón. 
Luego la docente les recuerda que había revisado las firmas, que debían tener 
tres firmas, luego regresa a los estudiantes sus respectivos blocks en los que al 
parecer entregan sus trabajos. Lo hace llamando uno por uno. 
Pregunta ¿alguien me entregó el block y no se lo he devuelto? Acto seguido 
busca en su locker mientras la rodean seis estudiantes en su escritorio los cuales 
le preguntan uno a uno. 
Se presenta indisciplina con las bolas de icopor que habían llevado, luego la 
profesora se dirige a la  mitad del salón y les pide que no molesten más con las 
pelotas, sino que mientras revisa las firmas pendientes de sus compañeros 
pueden hablar, no demora mucho revisando, luego de nuevo pregunta si alguien 
le faltan firmas por revisar o si tienen algo que no les haya revisado, luego dice 
que a cada firma les dio treinta o cuarenta puntos, a los que les puso diez era 
porque no habían entregado o que les faltaba actividades, luego termina diciendo 
los que tienen los blocks en blanco ya saben cual es su nota. 
Una de las estudiantes cercanas le dice a su compañera ya sabe cual es su 
nota… diez 
A lo cual la otra le responde –es que siempre se me olvida–, su compañera le 
replica ahora: – si ve, siga así–. 
Después de hablar de las notas pasa a reforzar los temas vistos anteriormente 
con un ejercicio en el tablero, multiplicación sexagesimal, primero multiplicar y 
luego normalizar, 
Luego explica división en el sistema sexagesimal, para lo cual escribe primero en 
el tablero el título, luego afirma que es dividir Dividir ese partir una cosa en 
diferentes partes. Luego escribe un ejemplo en el tablero de un ángulo cualquiera 
mostrando paso a paso y escribiendo cada paso en una parte del tablero. 
Después de terminar el ejercicio les da un minuto para que los que no habían 
copiado en su cuaderno mientras contesta algunas dudas respecto a lo que 
estaba explicando. 
Luego escribe otro ejemplo en el tablero, mientras lo hace uno de sus estudiantes 
le pregunta sobre el proceso, ella detiene el ejemplo mientras aclara, luego 
continúa con el ejemplo, dice yo hago esta y ustedes las demás. 
Luego desarrolla cada punto resolviendo dudas, al terminar dos estudiantes se 
levantaron para pedir explicación en el tablero. 
Luego pide una carpeta que revisa mientras es interrumpida por una estudiante 
de otro curso, luego vuelve a la carpeta, la cual contiene las tareas que debe 
realizar el curso, verifica si puede dejar tarea y la escribe en la parte derecha del 
tablero. 
Antes de terminar pide que se realice el aseo del salón levantando la basura de 
los puestos, luego pide que saquen las agendas de y  que dejen los blocks para 
ver que hicieron en clases. 
La clase finaliza cuando timbran sin embargo no deja salir a los estudiantes hasta 
que el salón quede limpio. 

Notas del investigador(a):   
Parece ser que también trabaja firmas de tareas y trabajos en clase 
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N° de Registro:  OB2 Fecha: 05 de abril de 2010 

Docente :  B Lugar : Salón de matemáticas/grado sexto-
octavo (séptimo A)  

Mapeo :  Salón de puestos bipersonales, ubicados en cuatro filas consecutivas, los 
estudiantes se ubican de manera aleatoria 
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Después de que los estudiantes se acomodan en los puestos, la docente saluda, 
los estudiantes se ponen de pie y saludan de igual manera, luego les pide que se 
sienten. 
Antes de iniciar con la explicación la docente se detiene a explicar que las notas 
del periodo ya se habían sacado, que algunos estudiantes no habían entregado 
el proyecto síntesis, luego pregunta a los que no han entregado- ¿por qué no 
entregaron, si ya les di el tiempo suficiente?– los estudiantes no responden, pero 
uno de ellos quiere saber quienes no habían entregado, luego la profesora lee 
uno a uno a los estudiantes que si entregaron el proyecto, entonces un estudiante 
le pregunta si puede entregar el proyecto sobre setenta puntos a lo que la 
profesora respondió –Niños ustedes tienen que aprender a ser responsables y 
están acostumbrados a entregar fuera de tiempo(…) [el regaño se encamina a 
entregar los trabajo a tiempo y continúa] Así sea a las malas, así tenga que poner 
diez, pero si seguimos así llegará el día que tendrán que entregar sobre veinte, y 
eso no puede ocurrir, yo les califico sobre ochenta o sobre setenta a los que 
entregan uno o dos días después si hablan conmigo  y me presentan excusas. 
Un estudiante pregunta si debían exponer dicho proyecto 
Ella les aclara que hizo una sustentación haciéndoles dos o tres preguntas, que 
los que iban a exponer eran los de la semana de la ciencia 
Luego pide a los estudiantes que saquen el block o el cuaderno o el elemento 
donde escriben  
Se dirige al grupo/Vamos a escribir ahí diferencia horaria/escribe en el tablero 
diferencia horaria/ un estudiante interrumpe diciendo que no quiere escribir/ se 
voltea y dice –si no quiere escribir baje y hable con el coordinador– el niño 
guarda silencio y la clase continúa. 
Presten mucha atención porque esto lo van a tener  mañana en el full/luego se 
acerca al tablero dibuja un globo terráqueo con marcador negro, mientras que 
con marcador rojo dibuja una línea vertical que representa el meridiano de 
Greenwich y con negro/ cada quince grados/dibuja los meridianos con marcador 
negro/ indica una hora, hay ciudades al este de Greenwich y otras al… /los niños 



83 

 

31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 
41 
42 
43 
44 
45 
46 
47 
48 
49 
50 
51 
52 
53 
54 
55 
56 
57 
58 
59 
60 
61 
62 
63 
64 
65 
66 
67 
68 
69 
70 
71 
72 
73 
74 
75 
76 
77 
78 

replican al oeste de Greenwich/ cada uno de los puntos cualquiera en la tierra 
tiene su ubicación este u oeste/se voltea hacia los estudiantes/¿cómo haría en un 
atlas si necesitamos la diferencia horaria?/continúa explicando llegando a la 
conclusión de que para saber aproximadamente la diferencia necesitamos un 
procedimiento matemático/ vamos a ver cuál es el método si conozco la posición 
de la ciudad, vamos a poner una ciudad específica/mira su cuaderno/ Moscú/ 
pasa al tablero y escribe Moscú y su posición global/donde queda Moscú?/un 
estudiante dice en África otro en Asia/ los ubica recordándoles que queda en 
Asia/ luego dice y vamos a poner otra ciudad: Medellín/ escribe Medellín 
75°33’45’’/¿Cómo se calcula la diferencia horaria?/ pausa/ el primer paso es 
calcular la diferencia de longitud/escribe con rojo calcular la diferencia de 
longitud, un estudiante hace una pregunta sobre ubicación, atiende la pregunta y 
continúa/hay dos maneras de determinar, el primer caso cuando están en el 
mismo hemisferio/ escribe a) cuando están en el mismo hemisferio/¿Cuándo 
están en el mismo hemisferio que se hace?/pausa/ Se restan/ un estudiante 
pregunta ¿por qué?/ya te digo por qué y b) cuando estante en diferente 
hemisferio se suman/escribe debajo con rojo b) cuando estante en diferente 
hemisferio se suman 
Se voltea al grupo y explica: –Cuando están en diferente hemisferio se suman las 
longitudes (…)– la explicación del porque se deben restar la argumenta desde la 
ley de los signos. 
Luego pregunta: –¿cómo se suman en el sistema sexagesimal?/escribe las cifras 
en el tablero/¿cómo se haría esa suma?/ la desarrolla mientras pregunta a cada 
los estudiantes partes de dicha suma. Al terminar dice –Ya hayamos la longitud 
que hay entre Moscú y Medellín, hay 113° de diferen cia de longitud, ahora 
hallemos la diferencia en horas, ¿qué debemos hacer?– los estudiantes 
responden dividir/ escribe el tablero 2. Convertimos la diferencia de longitud en 
tiempo, para ello dividimos entre 15, mientras escribe lee lo que escribe/ ¿por 
qué? ustedes ya dijeron por qué/escribe la operación a seguir y dice que hagan la 
operación, luego empieza a hacerla. /hagamos la división/ pausa un poco larga/ 
¿a todos les dio 8? yo veo que a todos no/ continua resolviendo la operación 
[a pesar de tener la atención de la mayoría de estudiantes algunos se encuentran 
realizando otra actividad, sin embargo la profesora continua realizando la 
operación con los que ponen atención] 
El resultado fue 7 horas y 32 minutos pregunta –¿si aquí en Medellín son las 2:50 
/ escribe 2 horas cincuenta minutos en Medellín/qué hora es en Moscú? resuelve 
la operación con ayuda de los estudiantes sumándole siete horas y 32 minutos 
dos horas y cincuenta minutos. 
[uno de los estudiantes que no ponía a tención participó en la última parte de 
mirar la diferencia de hora, sin embargo continuó luego con lo que estaba 
realizando anteriormente] 
La profesora vuelve y repasa lo que explicó en el tablero paso a paso señalando 
lo que estaba diciendo, luego pregunta: –¿Que van a repasar para mañana? 
/pausa/ algunos estudiantes responden, ella se dirige al grupo/Suma, resta, 
multiplicación y división sexagesimal. 
Una estudiante pregunta: –¿Para mañana traemos hoja de examen?–.  –No– 
responde la profesora– solamente una hoja normal para que realicen las 
operaciones  
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Otro estudiante pregunta: –¿En todo se normaliza?– [refiriéndose a un paso de la 
suma sexagesimal] –también, si es necesario se normaliza– responde la 
profesora, esto lleva a otro estudiante a preguntar: –¿Para el examen hay que 
normalizar más de una vez?– la profesora contesta –Sí,  vengan preparados para 
hacer varias normalizaciones, según sea necesario, otro estudiante pregunta:– 
¿Para mañana cuantos puntos son?- La profesora responde:–10– 
La clase termina cuando la profesora les pide a los estudiantes que revisen los 
puestos y levanten la basurita que puede haber, algunos estudiantes se paran y 
le hacen un pregunta a la profesora por aparte, la profesora afirma en voz alta –
nadie puede sacar calculadora, si alguno saca calculadora se anula el examen–. 

Notas del investigador:  
 
 

 

N° de Registro:  OC1 Fecha: 19 de marzol de 2010 

Docente :  C Lugar : Salón de matemáticas/grado sexto-
octavo   

Mapeo :  Salón de puestos bipersonales, ubicados en cuatro filas consecutivas, los 
estudiantes se ubican de manera aleatoria 
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Observación:   
La iniciar la clase y llegar al salón la profesora estaba atendiendo a varios 
estudiantes al parecer revisando alguna tarea/ después de esto inició la clase 
normalmente 
-–Comenzamos a revisar los ejercicios haber que pasó con los ejercicios de la 
cartilla–/ Escribe el ejercicio en el tablero mientras lo lee en voz alta siendo 
acompañada por algunos estudiantes 
–Haber Daniel pasas lo explicas, a medida que lo vas haciendo lo vas explicando/ 
mientras Daniel lo va realizando la docente pregunta-Que clases de racionales 
son /homogéneos/ Que pasa cuando son homogéneos/ se…(explicando el 
concepto de suma de homogéneos), mientras el estudiante continúa realizando el 
ejercicio en el tablero afirma/ Estan mirando en su cuaderno haber si les está 
quedando como es./ 
Continúa el ejercicio 
Y después?/ se simplifica/ si se puede simplificas se simplifica/profe yo quiero el 
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segundo/Vamos por el segundo de la tareas/ de la fila 1 quien quiere pasar/ 
haber Daniel (otro Daniel, por supuesto), hazlo como tú lo hiciste pero vas 
diciendo como lo hiciste/ el estudiante lo realiza y la profesora explica una parte 
procedimental al estudiante en voz alta/ una voz: a mí me dio un medio/ la 
docente sigue con el posterior ejercicio. 
Pasa otro estudiante al tablero, quien va cometiendo ciertos errores en el 
ejercicio/ respire profundo dice la profesora/ un niño le corrige/ es que te estás 
confundiendo/ mientras pasa y explica una parte del ejercicio mientras lo realiza y 
continua cometiendo errores, los estudiantes participan con risa(burla?) la 
docente trata de ayudar desde el lugar en que se encuentra/ y ustedes que se 
rien por todo, por ser hoy viernes la última hora/ luego empieza a preguntar a 
varios por el resultado, y dice que lo van a hacer entre todos, entonces empieza a 
resolverlo en el tablero. 
Luego continúa con el siguiente punto pidiendo a una estudiante que le dicte el 
ejercicio y después de copiarlo pregunta/alguien de la fila 3 que lo quiera 
hacer/pasa una niña, que lo realiza en silencio, la niña comete un error en los 
signos, la profesora pasa al frente a explicarle el ejercicio, luego la niña continúa 
pero un estudiante le replica algo desde el puesto ante lo cual la docente dice/Me 
hacen el favor y guardan silencio que la están confundiendo, cuando ustedes 
tengan la oportunidad de pasar al tablero también les ayudarán con el silencio/ la 
niña continúa hasta terminar/la profesora le aprueba con un gesto de la cabeza/ a 
ustedes/dirigiéndose al curso/les debió dar igual/ continúa con otro ejercicio para 
la fila 4, pero  nadie quiere pasar/¡no esa fila 4..! entonces pasa una niña que 
levantando la mano pidió pasar, en el ejercicio comete un error, desde el lugar 
donde está le pregunta/Claudia y los signos por qué me los cambiaste/ después 
de terminar, pregunta de nuevo a los estudiantes/ si les quedó igual/ luego 
continúa con el último ejercicio, para lo cual pasa un estudiante, el estudiante no 
puede resolverlo y la profesora pregunta a todos los estudiantes/ cual era el 
resultado del último ejercicio?/treinta y tres tercios/ muy bien eso les debía dar. 
Luego dice que continuarán con el siguiente tema, multiplicación de números 
racionales, lo cual dicta para que todos los estudiantes lo copien en sus 
cuadernos, después escribe un ejemplo numérico en el tablero, deteniéndose en 
especial en la ley de los signos y al final en la simplificación. 
Al terminar de explicar un estudiante hace una pregunta sobre un signo y pasa al 
tablero mientras pregunta para hacerse entender, luego pide que copien el 
ejercicio, después de cierto tiempo pregunta/tienen alguna pregunta/ no/entonces 
podemos pasar a combinado multiplicación y suma/ le hacen luego dos 
preguntas, lo cual hace que los estudiantes realicen más. Después de volver a 
explicar le deja unos ejercicios del módulo página 35, de dicha página señala 
algunos ejercicios que deben hacer y pide que los encierren para señalarlos; los 
estudiantes lo realizan de manera individual, mientras tanto la docente recorre el 
salón de clases, mira que cada estudiante esté realizando los ejercicios, de  vez 
en cuando uno que otro estudiante se para y le realiza una pregunta, después de 
responderla continúa caminando por los puestos del salón. 
Después de dar varias vueltas se para frente a su escritorio y dice/ cuando 
realicen los puntos de módulo por favor marquen los puntos, con eso se me 
facilita más en el momento de calificar. 
Luego un profesor llega a entregar cuadernos que ha decomisado por estar 
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haciendo ejercicios y tareas en su clase, uno de los estudiantes recibe su 
cuaderno de matemáticas y le pide a la profesora que lo califique/ cuando se 
adelante y haga la tarea le califico. 
Continúa la explicación por puestos para contestar dudas que tienen los 
estudiantes, a algunos estudiantes les pregunta personalmente como van, 
pidiendo que la dejen ver lo que están haciendo y corrigiendo los errores que han 
cometido, mientras lo compara con los ejercicios que ha realizado en una hoja 
blanca, de paso va revisando y poniendo los tradicionales chulitos. 
Antes de terminar firma el control de clases, pide las agendas y exclama/sobre 
decir que los ejercicios terminado para cuando/para el miércoles/ si para el 
miércoles. 
Después organiza el salón para la salida dictando las tareas que les han dejado 
durante el día. 

Notas del investigador(a):  La dicen—te evalúa la tarea al revisarla y pedirle a los 
estudiantes que la realicen en el tablero, son embargo no se detiene a trabajar con las 
dificultades de los estudiantes, sino solamente corrobora que esté bien hecho, esto se 
presentó con dos estudiantes que no pudieron dar la respuesta correcta, después de 
ayudarles un poco desiste y pide la respuesta al resto de estudiantes 
 
 
 
N° de Registro:  OC2 Fecha:  07 de abril de 2010 

Docente :  C Lugar : Salón de matemáticas/grado sexto-
octavo   

Mapeo :  Salón de puestos bipersonales, ubicados en cuatro filas consecutivas, los 
estudiantes se ubican de manera aleatoria 
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Observación:  
Al llegar a la clase observé que en esta ocasión los estudiantes estaban 
exponiendo sus proyectos síntesis, que por lo general consistían en juegos 
matemáticos. 
La profesora llamó por orden de lista a una estudiante, la cual pasó al tablero a 
exponer su actividad propuesta, que consistía en una escalera, la niña la dibuja, 
ella explica y pasa a su puesto, continúa otra estudiante, ella se tarda un poco/la 
docente permanece en la parte de atrás del salón/ –Karen optimícelos el tiempo–. 
La estudiante procede a dibujar su propuesta y a exponerla frente a sus 
compañeros, al terminar los estudiantes la aplauden y pasa al puesto, luego pasa 
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un niño, mientras expone la profesora se sienta en la última silla y escribe con 
lápiz sobre su planilla de notas, pasa otro niño su juego escalera cielo –infierno, 
consiste en que tiene un tablero con salida, casillas arriba y hacia abajo, en sus 
extremos el cielo y el infierno, el niño expone rápidamente y la profesora 
pregunta–Sebastián cuantas casillas hay de la salida al cielo– 18 casillas- 
responde, luego se sienta, la profesora registra y continúa otra estudiante, las 
exposiciones continúan con cada uno de los estudiantes, cada uno pasa dibuja 
su proyecto y expone, de vez en cuando algún estudiante pregunta sobre la 
manera de proceder en el juego, las preguntas de la profesora hacia el estudiante 
van también en el mismo sentido. 
pues escribe 2146 divido 32 y encima escribe II I IV VI y III II, 

así sin embargo el estudiante termina y no hay ni por parte de 
los estudiante ni por parte de la profesora preguntas que lleven a orientar dicha 
falencia o por lo menos aclarar por qué lo simula así. 
Luego de terminar las exposiciones, la profesora pasa al frente y dice 
conclusiones, luego pasa a agradecer  
¿Cuál es el objetivo? Mirar si se cumplió con lo que habíamos planteado al iniciar 
el periodo luego (…)grabación 
Tenemos que mirar la propuesta más completa, sino que se resuman en una, 
pero que salgamos bien. 
Una niña pide la palabra y refuta diciendo que utilizó los números naturales, la 
profesora responde diciendo que se va a tener en cuenta los cursos que van a 
asistir en la jornada específica. 
Luego pasan a realizar la  votación por la propuesta que los representarán, las 
cuales están escritos en el tablero, y mientras tanto les recuerda algunas 
actividades que ya habían tenido alguna puntuación, y realizan la puntuación, los 
estudiantes votan por sus propuestas 
Un niño interviene diciendo refiriéndose a un proyecto como “el de los dardos 
fictis” [terminar en casa] 
La profesora pide que saquen las agendas y luego se para frente a un puesto 
revisando si las evaluaciones Full tienen la hoja de soporte 
Una de las hojas tiene los puntos en desorden, la profesora le lee la parte que 
dice que los puntos deben resolverse en orden de lo contrario pierden validez 

Notas del investigador(a):   
La observación se realiza en los últimos momentos del periodo, en el que los 
estudiantes deben socializar su proyecto síntesis, como las exposiciones tienden a ser 
repetitivas he registrado aquellos momentos que parecen ser más significativos para la 
investigación. 

¿el hecho que la exposición y el proyecto que realizan los estudiantes hacen que ellos 
se esmeren por realizarla de la mejor manera? 
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N° de Registro:  OC3 Fecha:  14 de abril de 2010 

Docente :  C Lugar : Salón de matemáticas/grado sexto-
octavo   

Mapeo :  Salón de puestos bipersonales, ubicados en cuatro filas consecutivas, los 
estudiantes se ubican de manera aleatoria 
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Observación:  
La profesora les concede varios minutos para la organización de los estudiantes, 
luego los saluda y les pregunta ¿que trabajamos ayer? Le responden que 
múltiplos de un número 
Juan Sebastián ¿tú nos puedes explicar que entendiste por múltiplos de un 
número? 
Que se pueden encontrar multiplicando 
Luego les pregunta acerca de las propiedades: – señorita Jennifer háblame de 
una de ellas–, la del modulo cero– entonces decíamos que el cero es múltiplo 
de… –todos los números –responden varios estudiante– ¿otra propiedad?– Un 
estudiante contesta –la del 1– ella la aclara y pide otra, los estudiantes levantan 
la mano mientras participan, una niña participa diciendo que todos los números 
son infinitos, la profesora les dice  que por ende los múltiplos de un numero son 
infinitos. 
Luego les dice: –ahora escribimos como titulo divisores de un numero/se para al 
frente con sus manos atrás, mientras empieza a dictar/ los divisores de un 
numero/ interrumpe mientras pregunta a un estudiante si había traído un trabajo/ 
son aquellos números que los divide en forma exacta/ recibe el trabajo y pregunta 
¿quien firma acá su papá? el estudiante asiente con su cabeza, ella replica/ que 
lo dividen en forma exacta, se pueden encontrar identificando los factores de las 
multiplicaciones/camina por uno de los pasillos/ cuyo producto sea el numero 
dado/ pasa por detrás de una hilera y pasa al frente por otro pasillo/ entonces 
dice miren al tablero y explica con tres ejemplos que había escrito antes de iniciar 
la clase  
1x12=12 
2x6=12 
3x4=12 
Su explicación se centra en que se van buscando los números que multiplicados 
den doce, empezando por el uno, luego el dos, el tres, al llegar al cuatro dice que 
como la multiplicación es conmutativa, ya se había escrito el de cuatro, continúa 
preguntando si el cinco se podía, o sea si había otro número que multiplicado por 
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cinco diera doce, como no existe entonces continúa con los siguientes números 
hasta llegar al doce, luego dice que se escriben como conjunto señalando la 
siguiente parte que ya estaba escrita 
D12= {1,2,3,4,6,12} 
Luego explica que las mismas propiedades de los múltiplos son similares a los de 
los divisores y explica que los divisores de un número es un conjunto finito. 
Otra propiedad, decíamos, en los múltiplos todo numero es múltiplo de si mismo  
/algunos contestan que si/ entonces todos los divisores son divisores de si mismo 
por qué? Porque al dividirlo por si mismo da uno 
Y la tercera es que el uno es divisor de todos los números 
Siempre el conjunto de los divisores empiezan por uno y terminan con el número,  
Vuelve y recuerda las propiedades que explico y dice entonces por favor 
escríbanme este ejemplo/ rota por los pasillos del salón, encuentra en la parte de 
atrás a  un estudiante con otri cuaderno/ ese cuaderno de que es?/ el estudiante 
dice que (…) tu eres monitor de tu fila? Si debes dar ejemplo/ algunos 
estudiantes le dicen quienes son lo s otros monitores 
Luego continua/mientras recorre el salón/: y pide a los estudiantes que escriban 
con sus propias palabras dichas propiedades porque ya habían quedado muy 
claras 
 Uno de los estudiantes dice que le salieron cuatro , la profesroa le dice que l as 
escriba y ahorita las revisaban/ pasa revisando por los puestos y hay algunos 
estudiantes que al parecer no están escribiendo/ le pregunta a una estudiante 
que le recuerde una de las propiedades, la estudiante responde correctamente y 
les pide a otro, tiene un pequeño error, lo hace caer en cuenta y le explica y pide 
que lo vuelva a escribir de la manera correcta. 
Luego les dice– entonces después ahí abajo vamos a ver como les va con una 
actividad/ se hace en la parte de atrás del salón y les dicta/ hallo los divisores de 
/explica que utilizando el procedimiento que ya explico en el ejemplo/ en el 
tablero están escrito diez numero etiquetados con letras 

a. 15 
b. 16 
c. 25… 

Un estudiante la llama y le hace una pregunta pequeña, la profesora se sienta a 
su lado y le explica, luego se para y va a otro puesto donde esta una estudiante, 
dialoga con ella 
Los estudiantes empiezan a desarrollar los ejercicios de vez en cuando alguno 
pregunta, algunos se paran hasta la silla de la profesora, otros aprovechan 
cuando ella va pasando cerca, ella también pasa por los puestos 
Pregunta ¿quienes no han hecho nada? Uno de los estudiantes de adelante  le 
dice que no ha entendido, la profesora se para frente a él y le explica 
individualmente ayudándole a resolver, el niño parece tener problemas con las 
tablas de multiplicar, ella le dice que si no te sabes las tablas así te vas a 
demorar más, le pide la agenda y escribe una nota para el acudiente, luego se 
acercan a hacerle preguntas, la profesora les responde mientras se ubica a cerca 
de la puerta 
Algunos estudiantes le dicen que ya terminaron, la profesora revisa a cada uno 
de los estudiantes que van pasando a un costado del tablero, después de cierto 
tiempo la cantidad de estudiantes crece y se van ordenando en una fila contra el 
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tablero, mientras revisa y explica a cada estudiante que va pasando observa a un 
estudiante que está hablando/johan menos charla y más trabajo/, la profesora se 
sienta a revisar en una silla, mientras la fila se hace más larga. 
Revisa cierta cantidad de estudiantes y luego pide que se sienten y que ya no 
alcanza a revisarle a todos pero que los resolverán entre todos, luego empieza a 
preguntar a algunos niños acerca de los puntos los estudiantes resuelven de 
manera oral en voz alta, les pregunta a estudiantes de cada fila en orden,  en uno 
de los números una niña le faltaron algunos divisores, algunos estudiantes dicen 
que le hacen falta, la profesora le pregunta a un estudiante cuales son, el si los 
menciona todos y pide a la niña que revise y realice las multiplicaciones que le 
hacen falta, luego explica que una manera de resolverlo era multiplicar el  uno por 
el número, luego dos por el penúltimo, etc,  luego continúa preguntando sobre 
otros números, algunos dicen que les faltó de nuevo pide a un estudiante que lo 
termine, pero aun hace falta, ahora le pregunta a otro estudiante, así terminan de 
escribir los divisores de sesenta, luego pasa al otro y repite el mismo 
procedimiento para encontrar los múltiplos de ochenta. Después de terminar dice: 
alcen la mano quienes tuvieron de la a la jota, diez bien, algunos levantan la 
mano, pregunta luego nueve, ocho y siete, luego dice que había una tarea que 
dejarán pendiente para la siguiente clase. 
Profe que fila ganó, si gano la fila de Valeria y la fila de Juanito, los estudiantes 
celebran, luego pregunta las tareas para escribir en la agenda y da por terminada 
la clase. 

Notas del investigador(a):  parece ser que antes había tenido a los estudiantes del otro 
sexto y les había colocado los mismos ejemplos y ejercicios 
 

 
N° de Registro:  OD1 Fecha: 24 de marzo de 2010 

Docente :  D Lugar:  Aula 302 

Mapeo:  mesas individuales, no hay una organización estricta de filas. 

                                   

1 
2 
3 
4 

Observación:  El profesor llega al salón, saluda a los estudiantes y se dispone a 
entregar una evaluación que había realizado en una clase anterior.  Refiriéndose 
al primer punto de la evaluación dice: 
1. Determinar si los triángulos son semejantes o no.  Ustedes pudieron haber 



91 

 

5 
6 
7 
8 
9 

10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 
41 
42 
43 
44 
45 
46 
47 
48 
49 
50 
51 
52 

hecho muchos análisis, muchas operaciones pero no decían si son 
semejantes o no, decían si son congruentes, si son proporcionales pero no 
determinaron si son semejantes o no.  Por esa razón no les di el valor 
completo. 
 
Los jóvenes recibían su evaluación, observaban su nota pero muy pocos 
reflexionaban sobre el por qué de la misma. 
Aunque en varias evaluaciones los procedimientos eran validos, pero no me 
daban ningún resultado.  Era necesario concluir si los triángulos eran 
congruentes o no y en muchos casos no  determinaron eso. 
 
Para determinar si dos polígonos son semejantes hay dos condiciones: 
1. Que tengan dos ángulos congruentes. 
2. Que las longitudes de sus lados sean proporcionales. 
No confundan por favor eso, para que haya semejanza se deben cumplir dos 
condiciones, la semejanza y la proporcionalidad. 
Vamos a ver ya como se aplica eso.  Entonces coloquemos ahí problemas de 
aplicación: 

1. A cierta hora de la noche un poste de alumbrado público de 10m de alto. 
Proyectando una sombra de 13m. una persona que pasa a esa hora cerca del 
poste, proyecta una sombra de 2,15m. ¿Cuál es la estatura de esta persona? 
El profesor pregunta: ¿Cómo creen ustedes que se puede aplicar lo que 
vimos a esto? 
Varios estudiantes hacen comentarios sobre sus análisis. 
El profesor dice ¡bien! Pero piensen en lo que hemos visto: 
Entre los datos que nos dieron debemos …cuantos triangulo, dos triángulos 
que nos están diciendo hay, que tenemos un poste y resulta que ese poste 
proyecta una sombra de cuánto. 
Y acá nos va a proyectar una sombra de 13m. ¿se debe a que? 
(Un estudiante dice a la luna), el profesor replica a la luna y continua con su 
dibujo. 
Este sería su planteamiento. 
No conozco la altura de la persona, pero conozco la sombra como podemos 
calcular eso, ya varios dieron puntaditas de eso. 
¿Cómo podemos aplicar lo que vimos en semejanza de triángulos para poder 
calcular esto que desconocemos? 
Esto sirve para subir unos punticos a los que le hicieron falta en la evaluación. 
¿Quién me da razón de eso? 
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Tenemos dos triángulos donde podemos establecer que tenemos ángulos 
congruentes, señala los ángulos. 
No podríamos decir que por el criterio (Angulo. Angulo)decimos que los triángulos 
si son semejantes, podemos establecer que razones, las razones son: 

  

Armamos aquí o establecemos la relación y explica la proporción que esta en el 
tablero. 
Entonces que puedo decir, que ¿x es igual a que?, ¿Cómo puedo hallar el valor 
de x? hay, un estudiante responde: 
X = ? 
Para que los guie más fácil puedan establecer una equivalencia (marcan x en la 
proporción). 
(x)(13m) = (10m)(2,15m) 
Este producto debe ser igual a este producto (señalando en el tablero dicho 
producto). 
Ahora si ¿el valor de x debe ser igual a qué?  
Un estudiante dice 1,65, el profesor dice háganlo, háganlo porque es que eso fue 
lo que le dio a él y no sabemos si esa es la verdad. 

X =  

x = 1,65m 

El profesor da un tiempo para que los estudiantes saquen sus cálculos. Después 
de obtener la respuesta de dos o tres estudiantes vuelve y explica el ejercicio. 
/el profesor continua dictando los ejercicios a realizar/ dice: Copiemos el 
siguiente. 

En la siguiente figura los ojos de esta persona están a 150cm del suelo y ella está 
a 95cm de un espejo colocado en el piso. El espejo esta a 253cm del asta de una 
bandera. Sugiera un grafico que represente esta situación, sugiera un 
procedimiento para calcular la altura del asta y calcule el valor de la altura del 
asta. 

  

Los chicos empiezan a dibujar sus imaginaciones y presentan esto al profesor, 
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después de unos minutos el profesor dibuja en el tablero su planteamiento. 
Explica que una razón es la comparación entre dos magnitudes, luego dibuja los 
triángulos que quedarían en la grafica. 

 

¿a quienes voy a comparar? Y señala los lados de los triángulos que hay que 
comparar y dice cuando hablo de las razones, hablo de los cocientes que hay  
que comparar: 
 

   

Después de dar un tiempo a los estudiantes para que realicen el proceso y 
detectar que los estudiantes no atinan a la respuesta; plantea las proporciones en 
el tablero y las despeja para que ellos calculen. 
 
Los estudiantes que hallaron la respuesta llevan su cuaderno donde el profesor 
para que él lo revise, el profesor le da un visto bueno. 

Notas del investigador(a):  Aportes, opiniones, obstáculos, problemas, intereses, 
anécdotas, necesidades, esquemas de las rutinas del profesor(a) considerados de 
mayor importancia, que lo hacen significativo, y se  incluye además,  enfatizando en 
todo lo que es detectado positivo y negativo en  problemáticas, actividades, conceptos, 
experiencias enriquecedoras, consideradas  necesarias para la investigación. 
Le pregunte a una estudiante si la evaluación fue individual o en grupo, ella respondió, 
que la evaluación fue  en grupo, por parejas e individual. Como los estudiantes 
prefieran. 
 
Solicite algunas evaluaciones a los estudiantes. 

Al observar las evaluaciones una con nota y me doy cuenta que el primer punto 
de las dos evaluaciones es válido como correcto, pero la evaluación que presenta un 
error al expresar las razones y en el resultado de su cociente. En cambio en la 
evaluación perdida su primer punto es perfecto, claro solo el primero, porque son 6 
puntos para resolver. 
Hago claridad sobre lo dicho.  El joven lo escribe, el criterio de semejanza (L.L.L) y si es 
semejante, pero también presenta el error dicho anteriormente. 
Aclaro que este punto es válido para ambos en el segundo ejercicio, el primer joven 
vuelve y comete un error, pero escribe el criterio (L.A.L) y no son semejantes, mientras 
que el segundo aunque hace bien el proceso no dice si son semejantes o no, y por esa 
razón el profesor no valida nada en el ejercicio. 
Lo que me puedo dar cuenta es que el joven no escribió de manera clara si los 
triángulos eran semejantes o no y el criterio de semejanza. 

Al hacer la comparación con otra evaluación , observo que esta estudiante si tiene 
muy bien el procedimiento del primer punto, pero al observar los siguientes puntos veo 
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procesos correctos lo que indica un análisis pertinente en el ejercicio para determinar lo 
que se pedía “semejanza”, y esto no es notorio en la primera evaluación que vi, pero 

ambos tienen , por que ambos escribieron claramente lo que se pedía, determinar si 
los ángulos eran semejantes. 

Al revisar otra evaluación con nota observo que el ejercicio (e) esta chuleado y el 

criterio de semejanza con el estudiante es diferente. El usa (L.L.L) y el  usa 
(L.A.L) pero parece ser que lo único que el profesor se detiene a revisar es si los 
triángulos son semejantes o no, sin importar el proceso o el análisis que el estudiante 
realizo para establecerlo, y eso fue algo que el profesor reitero al entregar las 
evaluaciones y en lo que se justifico para dar la nota. 
 

 

N° de Registro:  OD2 Fecha: Mayo 12 de 2010 
Docente :  OD2 Lugar:  Aula 302 
Mapeo :  El profesor entra al aula, saluda a sus estudiantes y les solicita que organicen 
el salón, ellos demoran aproximadamente cinco minutos en la organización del salón.   
 

 
 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 

10 
11 
12 
13 

Observación:  
Seguidamente el profesor llama a lista.  Luego dice ¿cómo les fue con la tarea?, 
algunos responden mal; ahora pregunta ¿cuántos ejercicios eran?, los 
estudiantes dicen cuatro, cinco, el profesor dice: no, eran tres. Luego un 
estudiante exclama ¡yo no entendí!, otro dice ¡yo tampoco entendí profe!; 
seguidamente el profesor dice el primero era muy sencillo, era decir si 
correspondía a una proporción o no,  el segundo era completar.  Por la 
interrupción de unos estudiantes les dice:  yo no los voy a obligar a ustedes a que 
hagan clase pero no me interrumpan la clase, yo se que ustedes no hacen nada 
pero no me interrumpan la clase.  El profesor continúa, el tercer punto era de 
aplicación, donde había que aplicar las propiedades de las proporciones, luego 
dice:  hágame un favor el primero de esta fila, me envía los cuadernos; al 
profesor le llega un sólo cuaderno de la primera fila, observo que revisa si hizo la 
tarea y lo firma, luego pide los cuadernos de la fila 2, le hacen llegar dos 
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cuadernos, los cuales revisa (ojea) y los imprime con el facsímil, luego el profesor 
llama a los estudiantes  por su nombre y les pide su cuaderno, una de las niñas 
que llama dice: no profe no la hice.  El profesor continúa llamando con la lista a 
los estudiantes para revisar la tarea y veo que no hace observaciones en los 
cuadernos ni a los  estudiantes, sólo observa si hizo o no la tarea, me doy cuenta 
que al parecer algunos estudiantes le informan sobre algunos ejercicios que no 
entendieron cuando se acercan a su escritorio a presentar el cuaderno /el 
profesor sólo gestualiza con un movimiento de cabeza un no, coloca la firma/ y 
sigue llamando.  En éste ejercicio emplea aproximadamente treinta minutos. 
 
Cuando llama a un estudiante, quien le responde: no hice la tarea,  lo hace ir al 
escritorio para que firme una observación (creo que es sobre la tarea) durante 
este ejercicio, la mayoría de los estudiantes permanece en su puesto.  
 
Después de terminar la revisión de la tarea, el profesor pide orden a sus 
estudiantes y los que estaban de pie pasan a sus puestos, el profesor dice vamos 
a corregir desde el segundo punto, /escribe en el tablero/  2.  Completar para 
formar una proporción 
 
a.    =    
 
b.   =   
 
c.     =   

 
d.     =   

 
e.   =   

 
En este ejercicio, es buscar dos valores que al multiplicar den iguales, si existen 
otros se pueden escribir   
 
j.   =   
 
k.     =    

 
i.     =   

 
El profesor dice: les aclaro cuál es el objetivo acá, y recordemos  que dos 
razones forman una proporción cuando el producto de los extremos es igual al 
producto de los medios /señala en el tablero en una proporción los extremos y los 
medios/.  Después de dar la explicación y solución al segundo punto de la tarea, 
continúa con el tercero, el cual, era resolver algunos problemas que se habían 
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planteado.  El profesor dice el primero ya lo hicimos la clase pasada, entonces el 
segundo, /lo lee, y va explicando su solución/,  la diferencia entre el peso de dos 
vehículos es de 120Kg, entonces: 
a  =  peso del vehículo 
b  =  peso del vehículo 
 
a – b = 120 Kg   

 
el profesor continúa, y decimos que están a razón de 7 a 4, entonces traduzco 
eso en una ecuación ¿cómo nos queda?,  nadie responde, el profesor plantea la 
proporción. 

 
  =   

 
Ahora ¿cuál de las propiedades se puede usar para resolver esto?  /señalando 
las propiedades en el tablero/  las cuales había escrito con anterioridad 
 
3.  propiedades 
 
•   =   
 
•   =   

 
•   =   

 
•   =   

 
•   =   
  
El profesor dice,  tengo que calcular el peso de dos vehículos, pues tengo que 
calcular a y b, es ponerle nombre a cada una de las cosas que tenemos que 
calcular,  y da explicaciones, retomando situaciones que ha dado como ejemplo, 
luego ustedes establecen la relación que les dan con la razón que tienen, luego 
buscamos cuál propiedad nos sirve para calcular ¿cómo elegimos qué propiedad 
vamos a usar?,  pues fácil, hay dos que nos sirven, pero tenemos una diferencia 
/señala en el tablero las propiedades que contienen una diferencia/, dice, ésta 
nos sirve para calcular a y ésta nos sirve para calcular b,  /escribe en el tablero la 
propiedad que va a usar/. 

 
  =   

 
  =   
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  =   

 
Recuerda que en una proporción el producto de los extremos debe ser igual al 
producto de los medios, /escribe en el tablero el proceso a seguir en el ejercicio, 
explicando cada paso/ 
 
     (120)(7)  =  3(a) 

 
  =  a           y calculamos: 

                                     

  =  a                  

      a  =  80 
les aclara por que 7 es c y 4 es d, recordándoles cómo se plantea una proporción 
 

  =   

 
Luego de calcular el peso de un vehículo, se dispone a explicarles como se halla 
el otro peso (b),  realiza la explicación empleando aplicaciones del algebra, es 
decir, despejando una ecuación planteada anteriormente, en lugar de emplear 
nuevamente una de las propiedades de la proporcionalidad, ya que ésta es otra 
forma de resolver el ejercicio.  /escribe en el tablero, explicando cada paso/   
       

        a – b  =  120 Kg 
280 kg - b  =  120 Kg 
280 kg - 120 Kg = b 
               160 kg = b 
 
Luego explica otro ejercicio:  las edades de Ana y Julia están a razón de 3:2 y la 
suma de sus edades es 180 años. 
 
Entonces decimos a  +  b  =  180, el profesor interroga y responde sobre lo 
siguiente: y ¿quién es c?, 3;  y ¿quién es d?, 2 dice;  entonces planteamos la 
proporción /escribiéndola en el tablero/ 
 

  =   
 
El profesor pregunta ¿y cuál de las propiedades nos sirve? No hay respuesta, 
entonces /señala en el tablero las dos propiedades que les puede servir/ diciendo 
con ésta hallan a y con ésta hallan b;  háganlo ustedes.  La mayoría de los 
estudiantes se concentra en resolver el ejercicio, mientras un estudiante dice, ya 
lo hice. 
 
Mientras los estudiantes resuelven, el profesor se pasea por una de las filas, un 
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estudiante dice, da 48 y 32, el profesor le dice, si señor, y /pasa al tablero a 
resolver el ejercicio/   
 

  =                                            

 
  =                                        y b, entonces nos daría que a + b = 80,                                             

                                                    Entonces sabemos que a = 48, 
entonces 
(3)(80)  =  5(a)                             48 + b = 80,  nos daría que                                                             
 

  =  a                                     b  =  80 - 48                                                    

                                                    b  =  32 
48  =  a                                                       

 
 
¿El cuatro cuál es? [refiriéndose al numeral del cuarto punto de la tarea, de la 
cual estaba aclarando las dudas] El perímetro de un rectángulo es de 128 cm y la 
razón entre la medida de sus lados es 8:3.  ¿quién hizo ese?, un estudiante 
responde yo. 
 
El profesor sigue hablando:  si nos dice que el perímetro de un rectángulo es 128 
cm ¿cómo podemos traducirlo a eso?, una estudiante dice, suma, el profesor 
replica ¿cómo?, SILENCIO TOTAL 
 
El profesor continúa con su explicación:  si es un perímetro hay que hacer una 
suma, y pregunta ¿al final tenemos que calcular qué?,  un estudiante dice, el 
área.  El profesor continúa, bueno, vamos a dibujar el rectángulo /el profesor 
pasa al tablero y realiza el gráfico del rectángulo, señalando b y h en el gráfico, y 
escribe la fórmula del área del rectángulo/ 
                
 
            h                                          A  = bxh 
 
                           b  
Él dice, tenemos que hallar la base y la altura,  /escribe en el tablero/ lo siguiente: 
 
Perímetro  =  128  Explica que el rectángulo tiene dos b y dos h y 
/escribe/ 
b + b + h + h  =  128 
2b  +  2h  =  128   
 
Pregunta ¿entonces qué hacemos?, él responde, podemos sacar factor común, 
primer caso de factorización,  tenemos: 
2(b  +  h)  =  128 
 



99 

 

207
208 
209 
210 
211 
212 

b  +  h  =   

 

b  +  h  =  64 
 
Dice, ésta es una parte intermedia del problema, nos interesaba saber cuánto es 
b + h, ahora sí, cómo podemos saber nosotros ¿cuánto es b y cuánto es h?, un 
estudiante exclama ¡profe, a mi me dio esto!, el profesor dice, no hemos 
terminado el problema, hasta ahora lo estamos planteando. 
 
Suena el timbre, el profesor dice, por favor terminan el problema y organizan el 
salón, los estudiantes levantan la silla sobre la mesa y salen. 

Notas del investigador(a):   
 

 

 

N° de Registro : OD3 Fecha:  19 de mayo de 2010 

Docente : D Lugar :  Aula 302 

Mapeo: La disposición de pupitres en el salón,  está en estricto orden por columnas 
 

 
 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 

Observación:  
En la presente clase se hace revisión de tarea, para lo cual, el profesor pregunta 
a sus estudiantes sobre las dudas que tienen, él usa aproximadamente treinta 
minutos de su clase para dar la explicación pertinente a las dudas de los 
estudiantes, ya que después de aclaradas realizará quiz.  
En el quiz plantea dos ejercicios muy similares a los que había dejado de tarea, 
estos son situaciones problémicas, que para su solución requieren del análisis del 
texto para plantear las ecuaciones que darán solución a la misma y el uso de las 
propiedades de la proporcionalidad, después de plantear la ecuación el resto se 
convierte en un ejercicio de mecanización de algoritmos. 
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10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 
41 
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48 
49 
50 
51 
52 
53 
54 
55 
56 
57 

El tiempo dado a los estudiantes para la realización del quiz es de treinta 
minutos, la evaluación se realiza de manera individual con cuaderno abierto, pero 
con estricto orden en las filas. El profesor emplea el resto del tiempo de la clase 
para calificar la prueba aplicada, mientras los estudiantes hacen grupos para 
conversar o se dedican a tareas individuales. 
Se continúa con el tema de aplicaciones de la proporcionalidad para retomar las 
propiedades, en los ejercicios planteados se aplicó una de las propiedades de la 
suma 
Después de revisada y entregada la evaluación se dejo una tarea: consultar la 
definición del teorema de Thales y el uso que se le da a ese teorema. 
Antes de salir del salón los estudiantes deben levantar sus sillas y recoger 
papeles 
Como el profesor terminó cinco  minutos antes la clase,  los estudiantes se 
amontonaron en la puerta  a esperar el sonido del timbre. 
Luego de entregar todas las evaluaciones presenta la solución de los ejercicios 
de la prueba, nuevamente retroalimenta porque explica detalladamente la forma 
de hacerlos.  La solución que aparece en el tablero es la siguiente: 
 

  =    =     =   

 
1.   

 
a:  Número 
b:  Número 
a + b = 49                                          Como  a + b = 49 y a= 14, entonces: 

  

                                                          14  +  b  =  49 
  =                                                  b  =  49 - 14 

                                                                   b  =  35 
  =   

 
(49)(2)  =  (7)(a) 
 

  =  a 

 
14  = a 

 
2.     

 
a:  gallos 
b:  gallinas 
a + b  =  102 
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  =                                                            18 + b = 102 

                                                                                  b = 102 - 18 
  =                                                                       b =  84 

                                                                                      
(102)(6)  =  (34)(a) 
 

  =  a 

 
18  =  a 

Notas del investigador(a): El aclarar las dudas se puede tomar como una 
retroalimentación del tema. 

 

N° de Registro:  OE1 Fecha: 25 de marzo de 2010 
Docente :  E Lugar:  Aula 301 
Mapeo :   Columnas bien organizadas, los pupitres son individuales pero los estudiantes 
se unen para la clase o para organizar filas. 

 
 
 

 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 

10 
11 

OBSERVACIÓN: 
La profesora esta dictando el tema Teoría de exponentes, luego coloca tres 
ejemplos en el tablero y un ejercicio para que lo desarrollen los estudiantes.  
Éstos lo realizan y se acercan al escritorio de la profesora para que lo revise. 
Después de algunos minutos la profesora dice ya no recibo más y algunos 
estudiantes se apresuran para dejar el cuaderno sobre el escritorio para que les 
coloquen puntos. 
La profesora sale un instante a atender a una compañera que está en la puerta  
para darle alguna información, por lo cual la gran mayoría de estudiantes se para 
de sus puestos.  La profesora después de atender la puerta  pide que se sienten, 
los chicos hacen caso y ella empieza a explicar el ejercicio propuesto;  como se 
escucha demasiado ruido la profesora dice:  como no entienden entonces 
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34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 
41 
42 
43 
44 
45 
46 
47 
48 
49 
50 
51 
52 
53 
54 
55 
56 
57 
58 
59 

empiezo a bajar puntos que así si entienden.  Por lo que los chicos hacen silencio 
y participan de la solución del ejercicio que la profesora esta realizando en el 
tablero, después de resuelto el ejercicio  la profesora entrega los cuadernos que 
se habían dejado con anterioridad en el escritorio, todos se amontonan en el 
escritorio, y la profesora dice sentados que empiezo a devolver. 
Después de entregar todos los cuadernos la profesora dice:  me imagino que 
cuando cogieron su cuaderno hicieron la corrección la gente que lo tenía mal.  
Dicta siguiente propiedad y la explica.  Continúa con otra propiedad, los 
estudiantes piden tiempo para terminar de copiar;  cuando empieza a explicar la 
propiedad, dirige una pregunta a aun estudiante  <<Ramírez>> y aclara para todo 
el curso que es para Ramírez. 
Ramírez empieza a responder correctamente todos los interrogantes, excepto el 
último; por lo que la profesora dice la respuesta correcta, mejor dicho el paso a 
seguir. 
Mientras los estudiantes copian, /la profesora se dirige a su escritorio/  
observando la cantidad de trabajos que  le han sido entregados sobre una 
actividad anterior, y dice:  si este grupo es tan grande ¿por qué hay tan pocos 
trabajos?  /cuenta los trabajos/ sólo 16 estudiantes entregaron el trabajo, unas 
estudiantes levantan la  mano y solicitan unos minutos para entregar el trabajo. 
La profesora recuerda que hay un trabajo para semana santa, los estudiantes 
exclaman ¡nooo!  La profesora dice: ustedes saben que todos los trabajos son 
sobre el bicentenario, ellos dicen no, la profesora dice el trabajo de semana santa 
es consultar como se desarrollaba la matemática en Colombia en 1810. 
La profesora retoma la temática de la clase explicando un nuevo ejercicio, al 
terminarlo, un estudiante dice que su compañero no entendió, la profesora dice 
ahorita explico otro.  Luego dice: levanten la mano los estudiantes que no 
entregaron éste trabajo <el de los 16>, tan sólo cinco estudiantes levantan la 
mano.  Listo, vamos con el ejercicio, /escribe en el tablero el ejercicio que los 
estudiantes deben realizar/ alfabéticamente, ¿quién  va primero?, los estudiantes 
responden, m, ella dice:  bien. 
La profesora comenta  que un estudiante puede pasar una carta a consejo 
académico para solicitar promoción de octavo a noveno, esto, en relación con un 
estudiante destacado de la clase, alguien pregunta ¿por qué?, ella dice porque va 
adelantado, sus compañeros dicen sólo en matemáticas e inglés, en las otras 
materias sólo se la pasa tirando papeles. 
La mayoría de los estudiantes se colocan a realizar el ejercicio en grupo y 
algunos no hacen nada, se ven perdidos, la profesora se acerca a un grupo y 
explica el ejercicio, los estudiantes que han terminado colocan el cuaderno sobre 
el escritorio. 
La profesora se dirige hacia el tablero para explicar a todos el ejercicio planteado.  
Luego pasa al escritorio y entrega cuadernos; dice:  siguiente propiedad. En 
general los estudiantes dicen profe ¿cómo es el título?, ella pregunta ¿en qué 
numeral vamos? Ellos dicen en el cinco.  La profesora dicta Potencia de una 
potencia; explica la propiedad y da un ejemplo  sencillo, luego da otro ejemplo 
pero más complejo que incorpora  propiedades vistas anteriormente. 
Una estudiante dice:  profe yo no entendí, la profesora exclama ¡si le explico 
Pedro! 
Suena el timbre, los estudiantes se levantan y la profesora dice:  primero – tarea.  
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Los estudiantes se sientan, ella empieza a dictar:  investigar,  digo investigar 
porque no es sólo lo que aparezca en Internet, deben ir a la biblioteca porque lo 
que está en Internet no está completo, sobre todo lo de la época que deben 
consultar. 
Investigar la matemática y geometría en el siglo, y pregunta ¿qué siglo es ese?, 
los estudiantes responden XVIII, XX; la profesora dice en el siglo XIX.  La 
profesora dice investigar desde 1810 hasta 1825. 
Investigar qué avances científicos y quienes lo realizaron a nivel de matemáticas 
y geometría.   
El trabajo lo van a entregar en hojas a mano, y estudiar para la prueba bimestral, 
o sea que tienen que estudiar todo lo que hemos visto. 

Notas del investigador(a):  Aportes, opiniones, obstáculos, problemas, intereses, 
anécdotas, necesidades, esquemas de las rutinas del profesor(a) considerados de 
mayor importancia, que lo hacen significativo, y se  incluye además,  enfatizando en 
todo lo que es detectado positivo y negativo en  problemáticas, actividades, conceptos, 
experiencias enriquecedoras, consideradas  necesarias para la investigación. 
 
Este grado es bastante indisciplinado y se escucha bullicio casi todo el tiempo excepto 
cuando la profesora dicta, creo que esto es muy común por la edad de los estudiantes y 
el grado que cursan. 
 
En el momento que la profesora dirige preguntas al estudiante Ramírez, observo que 
cuando la profesora da la respuesta correcta no le aclara al estudiante el por qué, él 
tuvo un error, y creo que el estudiante no comprendió porque tenía que darse  tal 
procedimiento. 
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N° de Registro:  OE2 Fecha: 15 de abril de 2010 
Docente :  E Lugar:  Aula 301 
Mapeo :   Los estudiantes están acomodados en cuatro filas separadas, la primera y la 
cuarta de a siete estudiantes y la segunda y tercera con ocho estudiantes, distribuidas 
según el espacio disponible. 

                           
 

 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 

10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 

OBSERVACIÓN: 
Después de organizar las filas y acomodar los estudiantes, la profesora dice 
marcar que ejercicio están resolviendo y hacerlo en forma organizada 
<refiriéndose a la hoja de respuestas>, las preguntas que si necesitan 
procedimiento lo deben hacer;  no sacar calculadora ni celular, ni necesito hacer 
una cuenta o escuchar música. 
La profesora llama al estudiante Rodríguez para que cambie de puesto con otro 
compañero.  Además aclara el comportamiento que deben tener durante la 
evaluación, dice:  si empiezan con sus chistes bobos, y empezar a llamar a sus 
compañeros, o présteme borrador; se defienden con lo que tienen.  Pregunten lo 
que pasó en (…) ayer.  Una persona sacó cinco, pero le tuve que bajar 20 puntos 
por comportamiento y así se quedo.  En este momento todos deben estar 
marcando la hoja, si ya marcaron la hoja, hago las correcciones:  la primera 
corrección la hago en el punto Nº 12,  en el punto número doce en las opciones 

de respuesta en A y B van a escribir así: el A es 2 2  y el B es  -2 2 .  En el 

punto trece están las opciones A, B, C, D;  la opción C la cambian por  5  + 

4 2   y la opción D dice 5  + 5 2 .  ¡De acuerdo!  /la profesora escribe cada 
corrección en el tablero/ 
Luego dice:  no sé, creo que en sus hojas no salió bien la copia, entonces les 
paso la original para que observen la pregunta diecinueve.  En este momento 
comienzan ya a resolver la evaluación.  La profesora se dirige hacia su locker 
para sacar la hoja original de la evaluación con el objeto de hacerla rotar  por los 
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pupitres para que los estudiantes vean con claridad el gráfico de la pregunta 
diecinueve.  Ella dice:  entonces cuando tengan el original en su mano van a 
verificar el numeral uno y el diecinueve. 
 
Interrumpe el coordinador y pregunta a la profesora ¿ya mandó por el refrigerio? 
Ella responde:  no,  él dice:  voy a mandar tres refrigerios para cada uno para que 
coman despacio, no se afanen. 
 
Luego la profesora dice:  voy a mandar a los que no se demoren haciendo la 
evaluación.  La pregunta número cuatro salió muy pegada a la ( …) y de pronto 
no se entiende, aclaro,  la pregunta número cuatro es la que dice:  el número de 
figuras geométricas de menor área es. 
 
La profesora se mueve entre las filas y aclara dudas.  La profesora se dirige hacia 
la fila de la ventana y escoge a dos estudiantes para  que vayan por el refrigerio.  
La profesora vuelve a la parte de adelante junto al escritorio, al escuchar un 
barullo dice:  recuerden cuando dije que si escuchaba chistes malos o bobos 
también empezaba a bajar o comentarios.  Luego se sienta en su escritorio y 
revisa un cuaderno. 
 
La estudiante 8 de la segunda fila lee los ejercicios mientras se distrae con su 
cabello, y la estudiante  6 aprovecha la concentración de la profesora en su 
escritorio para lanzar una pregunta a la compañera mencionada anteriormente, 
quien no le puede responder  <parece estar más perdida que la niña que hace la 
pregunta>, por lo que vuelve a concentrarse en su hoja e intenta encontrar alguna 
solución.   
 
Mientras los jóvenes permanecen  concentrados en la evaluación, la hoja para 
corregir los numerales uno y diecinueve va rodando. 
 
Una estudiante se acerca al escritorio de la profe ha realizar una pregunta, la 
profesora aclara su duda, continúa un joven y su duda también es aclarada, tanto 
así que la profesora se dirige al tablero y escribe una formula  h2 =  a2  +  b2,   
diciendo, teorema de Pitágoras por si algo. 
Luego otra joven se dirige hacia ella para hacer una pregunta, la profesora le 
solicita a un estudiante <el número dos de la tercera fila> la hoja del examen para 
observar algo, el estudiante uno de la tercera fila le hace una nueva pregunta, la 
profesora mueve la cabeza con un rotundo sí, al tiempo que gestualiza  ¡uhju! un 
gesto de sí. 
 
La profesora se para de su puesto y se dirige al tablero para hacer una aclaración 
sobre la diagonal /dibuja en el tablero un trapecio y traza las diagonales del 
mismo/  

 
 
 
 
La profesora dice: la diagonal de una figura es el segmento de recta  que me une 
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dos vértices no consecutivos en una figura /señala las diagonales y  vuelve a 
sentarse/.  Exclama ¡a ver Roa! Mientras continúa revisando alguna actividad en 
su escritorio.  Un estudiante se dirige hacia la profesora con la hoja de examen y 
realiza una pregunta. 
 
Cuando el estudiante dos de la segunda fila se dirige a la profesora a realizar una 
pregunta, la estudiante uno de la misma fila aprovecha para hacer una pregunta 
en voz baja y tapándose la boca con la mano para evitar que el sonido se 
expanda a la estudiante tres de la misma fila.  La estudiante tres de la tercera fila 
se acerca a hacer una pregunta a la profesora, quien le dice no sé, eso es lo que 
usted está interpretando, mientras continúa calificando, la niña vuelve a su 
puesto. 
 
En el momento que entra al salón una compañera de la profesora  para tratar 
algún asunto, los estudiantes se distraen, aprovechan para hacer preguntas unos 
a otros y sacar prestado el corrector.  Una estudiante pregunta ¿con cuánto se 
pasa?, la profesora responde  con diecisiete bien.  Otro estudiante se acerca al 
escritorio y la profesora le colabora con el planteamiento de la situación.  Luego 
exclama ¡ya Roa! 
 
Los estudiantes continúan acercándose a realizar preguntas, la profesora en 
algunos casos responde y en otros no.  <creo que cuando la profesora no 
responde  los interrogantes de los estudiantes, se debe a la clase de pregunta> 
La profesora se levanta de su puesto y exclama ¡Tabares ya acabo!, la niña se 
desacomoda de su posición y dice sí;  la estudiante estaba dormida sobre su 
pupitre.  La estudiante ocho de la segunda fila le pregunta  ¿ya acabo?, ella le 
responde, el resto no lo entiendo, si. 
 
La profesora se mueve entre las filas por un minuto y vuelve a su escritorio a 
continuar con la revisión de alguna actividad, los estudiantes continúan en 
silencio y concentrados en su evaluación.  Continúa la dinámica de los 
estudiantes en dirigirse al escritorio a realizar preguntas. 
La profesora observa alguna irregularidad que yo no logre captar y exclama ¡les 
bajo una unidad completa!, a manera de advertencia.  La profesora llama la 
atención a Roa y a Daza para que se sienten derechos. 
Después de una hora la mayoría de los estudiantes pierden la concentración y se 
muestran con incertidumbre como esperando alguna ayuda divina.  Una niña se 
peina, otra juega con un caimán en la oreja, otro golpea la pared con un lapicero 
ocasionando un ruido que desconcentra y  molesta, otra escribe un mensaje en el 
celular, otros simplemente observan a su alrededor. 
Mientras la profesora toma asistencia, un estudiante pregunta ¿qué es 
perímetro?, la profesora responde la suma de los lados. Luego informa, el día 
lunes sacamos nota, entonces traigan cuaderno para sacar los puntos del 
cuaderno. 
 
La profesora llama la atención a la estudiante Linares, ella dice, ya acabe. La 
profesora le dice, entonces haga lo que hacen sus compañeros, duérmase entre 
la hoja si ya acabo. 
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El primer estudiante que  entrega evaluación es colocado a repartir refrigerios, 
mientras  los otros continúan trabajando en su evaluación y los demás a la 
expectativa de una iluminación. Cuando son repartidos los refrigerios, la mayoría 
de los estudiantes se dispone a consumirlo. Son la 9:45 a.m.  y la profesora dice, 
de atrás hacia adelante empiezan a rotar la evaluación, es decir, el primer 
estudiante de cada fila entrega todo.  Ya, de atrás hacia adelante.  Algunos 
estudiantes se levantan de sus puestos y la profesora dice, se sientan por favor. 
Y continúa, para el día lunes vamos a copiar todos la tarea, los estudiantes dicen, 
profe tenemos mucha tarea /la profesora dicta la tarea/. Dice, tarea. 
1.  Consultar la biografía de Euclides y Gauss. 
2.  Traer una bola de icopor, ni tan grande ni tan pequeña, una bomba sin inflar y 
cuatro palillos. 
 
Suena el timbre, todos alistan sus maletas, recogen el refrigerio que no 
consumieron y salen. 

Notas del investigador(a):  Aportes, opiniones, obstáculos, problemas, intereses, 
anécdotas, necesidades, esquemas de las rutinas del profesor(a) considerados de 
mayor importancia, que lo hacen significativo, y se  incluye además,  enfatizando en 
todo lo que es detectado positivo y negativo en  problemáticas, actividades, conceptos, 
experiencias enriquecedoras, consideradas  necesarias para la investigación. 

 

 

N° de Registr o:  OE3 Fecha: 23 de abril de 2010 
Docente :  E Lugar:  Aula 301 
Mapeo :   :   Hay 6 columnas y los estudiantes están muy juntos en cada columna , 
además el espacio entre ellas es también reducido. 
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OBSERVACIÓN: 
Observación:  La profesora espera a los estudiantes en el salón, cuando ellos 
ingresan a la clase y se acomodan, la profesora organiza las filas, de tal forma 
que queden bien unidos. Luego pide a los estudiantes dejar el cuaderno sobre el 
escritorio para revisar la tarea, los estudiantes entregan su cuaderno, la profesora 
revisa si hicieron la tarea y califica con un número; después de revisar devuelve 
los cuadernos para empezar la corrección de la tarea de forma general, es decir, 
explicando cada uno de los ejercicios en el tablero,  los estudiantes comparan 
sus respuestas para verificar o corregir con la retroalimentación  <corrección 
general de la tarea>. 
Para la corrección de tarea la profesora empieza muy ordenadamente a resolver 
cada unos de los ejercicios planteados, además es pausada en su explicación.  
La retroalimentación de la tarea es similar a la explicación de un nuevo tema. 
La profesora interroga a los estudiantes y ellos responden, también da pautas 
para escribir la corrección de los ejercicios que debe tener en el cuaderno, 
ejemplo:  P:  ¿Cómo se multiplican fracciones?.  Es:  De frente. Si usted no se 
acuerda va a escribir a un ladito, para multiplicar fracciones se multiplica de 
frente.  La profesora continúa preguntando sobre la tarea  ¿cómo les fue a los 
que hicieron la tarea en este punto?  Los estudiantes responden: bien, mal, no lo 
hice. 
La profesora dice, vamos con el segundo punto, /la profesora lo escribe en el 
tablero y empieza a explicarlo/ como ustedes aún no tienen buena práctica lo 
hacen a un ladito en un cuadrito <refiriéndose a las operaciones parciales de las 
variables con sus respectivos exponentes>. 
Mientras va explicando, dirige preguntas de manera general para que los 
estudiantes respondan <este me parece un muy buen método para reforzar las 
temáticas>. 
Vamos con el tercero, dirige una pregunta a un estudiante específico, señor 
Hernández ¿cuál es el grado de este monomio?   Vuelve a utilizar el cuadrito 
para especificar cada una de las operaciones que está realizando para encontrar 
el valor numérico de una expresión.  Finalmente pregunta ¿a quién le dio igual? 
Sólo una estudiante levanta la mano. Y continúa de la misma forma con cada uno 
de los ejercicios que se plantearon de tarea. 
En la dinámica de la revisión de tarea la profesora hace preguntas y 
explicaciones de manera general  y rara vez dirige una pregunta  a un estudiante 
específico, <cuando lo hace creo que es porque lo ve distraído>. 
Después de realizar la corrección de la tarea (retroalimentación) la profesora se 
dispone a dar la temática de la clase. Ella dice, colocamos hay un pequeño título 
/dicta el título y su definición/ POLINOMIOS:  Es una expresión algebraica 
formada por la suma o la resta de dos o más monomios.  Los monomios que 
conforman al polinomio reciben el nombre de términos.  Según la cantidad de 
términos se pueden clasificar en: Binomios, trinomios, con cuatro o más términos 
se  les llama polinomios.  Ejemplo. Binomio:  consta de dos términos -4X2Y + 
5XY2   
Mientras los estudiantes copian el ejemplo la profesora llama a lista.  Después de 
llamar a lista dice, listo /dicta/ complete la siguiente tabla.  Una estudiante 
pregunta ¿la misma que nos había puesto?, la profesora responde, aja, pero 
ahora con polinomios /pasa al tablero, dibuja la tabla, escribe los nombres que 
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deben ir en cada columna de la tabla y los ejercicios a realizar/.  La tabla se 
muestra a continuación. 
POLINOMIO N° DE  

TERMINOS 
CLASIFI 
CACIÓN 

TÉRMINOS COEFI 
CIENTE 

FACTOR 
LITERAL 

2a + 3ab 2 Binomio 2a 

3ab 

2 
3 

a 

ab 
m4n2 + 3m2n 
– 2m2 

3 Trinomio m4n2 
3m2n 
– 2m2 

 

1 
3 
-2 

m4n2 

m2n 
m2 

      
Luego de escribir los ejercicios de la primera columna, la profesora dice, explico 
el primero 2a + 3ab, y pregunta a sus estudiantes ¿número de términos de este 
polinomio?, ellos responden,  dos.  /la profesora va preguntando y llenando la 
tabla/ ¿claros como se llena el cuadro?, los estudiantes dicen siii.   
Como ella ha explicado dos ejercicios, les dice a sus estudiantes, creo que si lo 
pueden llenar ustedes; algunos estudiantes dicen no, la profesora dice bueno, lo 
tratan de llenar ustedes y yo lo reviso.  Ellos responden,  bueno. /La profesora 
escribe nuevos ejercicios en la primera columna/, al colocar más ejercicios los 
estudiantes dicen,  uhhh  profe es que usted se excede.  
Luego la profesora dice, además de Salinas, ¿que otro estudiante fue que llego 
tarde?, un estudiante responde, Tabares.  /la profesora reparte el refrigerio 
haciéndolo rotar  hacia atrás/.  Después de repartir el refrigerio la profesora dice 
listo puedo empezar a corregir; y los estudiantes dicen,  nooooo. /la profesora se 
sienta en su escritorio para entregar el cuaderno de sociales/ y le sugiere a una 
estudiante marcar el cuaderno con el nombre completo. Después de entregar 
cuadernos la profesora dice, corregimos <considero que no ha dado el tiempo 
suficiente para terminar la actividad>. 
Empieza la corrección en el tablero, los estudiantes van dando la respuesta de 
cada ejercicio, y la profesora va aclarando la respuesta para todos los 
estudiantes. La profesora sigue preguntando  y los estudiantes siguen 
respondiendo.  La profesora va diciendo siguiente y los estudiantes van 
respondiendo. Luego vuelve y pregunta para ir llenando cada columna, los 
estudiantes siguen respondiendo. Cuando terminan de llenar el cuadro la 
profesora dice, espero que a la mayoría les haya quedado bien ¿Quiénes lo 
tuvieron bien?  <alza la mano aproximadamente el 20% de los estudiantes> 
/la profesora pasa al escritorio para seguir dictando el tema de la clase/ grado de 
un polinomio.  Los estudiantes preguntan ¿cómo titulo?, la profesora dice,  
subtitulo, y continúa, el grado de un polinomio puede ser absoluto o relativo. 
Grado Absoluto:  es el grado del término  de mayor grado absoluto , así  /escribe 
una expresión en el tablero y pregunta/  ¿Qué clase de expresión es esta ?, los 
estudiantes responden,  binomio.  Ella continúa,  vamos  a hallar el grado 
absoluto de cada término  /explica el proceso para realizar el ejercicio/ ejemplo:  
X2Y3 + XY2    /escribe en el tablero frente al ejemplo/ grado absoluto del polinomio 
es 5.  Especifica que el grado absoluto del primer término es cinco y que el grado 
absoluto del segundo término es tres.  Explica un nuevo ejemplo, y luego dice,   
nos vamos a organizar y vamos a hacer grupos por que la idea es que la 
actividad la hiciéramos aquí pero no alcanza el tiempo.  Escuchen yo reparto en 
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96 
97 
98 
99 

100 

grupo de dos, le sacan copia o se reparten, el trabajo es individual en hojas 
examen, muy juiciosos.  Entonces a medida que yo vea que dejan filas 
organizadas, salón limpio, salen en grupos de dos para entregarles su guía. 

Notas del investigador(a):  Aportes, opiniones, obstáculos, problemas, intereses, 
anécdotas, necesidades, esquemas de las rutinas del profesor(a) considerados de 
mayor importancia, que lo hacen significativo, y se  incluye además,  enfatizando en 
todo lo que es detectado positivo y negativo en  problemáticas, actividades, conceptos, 
experiencias enriquecedoras, consideradas  necesarias para la investigación. 
Ella dice, que los puntos <calificación> que coloca por hacer la tarea van en la parte 
formativa y no en la cognitiva.  Lo importante no es que los ejercicios estén bien o mal 
realizados, sino que hagan la tarea,  porque con la retroalimentación ellos verifican o 
corrigen sus respuestas, además de aclarar dudas. 
Durante la revisión de la tarea, o mejor dicho nueva explicación del tema la profesora lo 
hace de manera pausada y ordenada con el objeto de que todos los estudiantes 
comprendan. Mientras la profesora explica cada uno de los ejercicios de la tarea, los 
estudiantes que la hicieron comparan sus procedimientos y respuestas para saber cómo 
les fue, de estar mal corrigen, y si no hicieron el ejercicio lo copian después de prestar 
atención.  Éste me parece un muy buen método para reforzar las temáticas. 
Cuando la profesora dirige preguntas a los estudiantes de manera general para que 
respondan, lo hace para verificar que se está comprendiendo lo que explica. 
No alcance a copiar todos los ejemplos de la tabla. 
Al inicio de la clase el profesor de sociales llega y deja unos cuadernos de sociales para 
entregar, por lo que la profesora coge los cuadernos para entregarlos más tarde y evitar 
que se forme desorden. 
 

N° de Registro:  OF1 Fecha: 17 de marzo de 2010 
Docente :  F Lugar:  Salón MI-01 de La 

Escuela Normal Superior María 
Montessori  

Mapeo:  Filas irregulares, 4 columnas, pupitres individuales pero unidos en parejas.  
Salón completamente iluminado. 
El profesor maneja 3 columnas en el tablero y dos colores (azul y rojo). 
Por la forma de los pupitres algunos estudiantes colocan su maleta en el piso, otros en 
el espaldar de la silla y unos pocos sobre el pupitre. 
 
Las ventanas tienen decoración navideña, unos papelitos en papel silueta en dos filas 
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OBSERVACIÓN: 
El docente saluda y realiza la presentación de la observadora  Luego recoge 
trabajos, los estudiantes entregan trabajos.  El profesor dice: este trabajo se dejo 
hace una semana.   
El profesor llamo la atención a un estudiante por no colocar gancho al trabajo y 
porque algunos estudiantes estaban terminando el trabajo en el salón, el cual, 
debía estar listo a las 6:30 a.m. para entregarlo. 
El profesor recordó que estaban trabajando Teorema de Pitágoras y que ya 
habían visto un video, los estudiantes dijeron que el video aún no ha sido 
presentado. 
Cuando el profesor empieza el tema solicita a los estudiantes que no escriban 
nada sino que presten atención. 
 
Cuando hablamos de teorema de Pitágoras nos sirve para identificar los valores 
de un triángulo rectángulo.  Enseguida  pregunta a sus estudiantes ¿qué 
característica tiene un triángulo rectángulo?,  los estudiantes responden: 
 

- Tiene un ángulo rectángulo 
- Un lado es más largo que otro 
-  Tiene tres lados. 
- Los lados que forman el ángulo recto se llaman catetos 
- Un lado se llama hipotenusa 
- La hipotenusa es la más larga de todos los lados 

 
El profesor dice: en dibujito /dibuja un triángulo rectángulo en el tablero/  si éste 
es un triángulo rectángulo y tiene un ángulo de 90º, ¿cuánto medirán los otros 
dos ángulos?, ¿cuánto suman dos ángulos internos de un triángulo rectángulo?  
<refiriéndose a los ángulos α  y β > 
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A estos dos interrogantes, lo estudiantes no responden. 
El profesor aclara: la suma de los dos ángulos internos de un triángulo rectángulo 
siempre nos dará 90º.  Vuelve y pregunta por los valores de α  y β . 
El profesor explica que α  + β   +  90º  =  180º. El profesor dice ¿estamos?, para 
verificar que los estudiantes han comprendido la explicación. 
Un estudiante dice que α  = 35º.  El profesor dice:  entonces ¿cuánto debe medir 
β ? 
Yo dije  α  + β  = 90º.  Si α  = 35º ¿cuánto mide β ?  /señala la ecuación/ y dice: 
entonces de ésta ecuación que está aquí yo puedo despejar β .  Como despejo 
el ángulo β , resto 35º a ambos lados de la igualdad.  β  = 90º - 35º = 55º. 
 
Luego el profesor coloca otro ejemplo similar /señala uno de los ángulos del 
triángulo que esta dibujado en el tablero/.  Si éste ángulo midiera 25º ¿cuánto 
mediría el otro? 
 
Se dirige a una estudiante, ella dice: no entiendo. El profesor le dice ¿cuál es la 
mejor manera de entender?, a lo que la estudiante responde preguntando.  
¿cuántas veces me ha preguntado? 
 
Pasa una estudiante al tablero quien soluciona correctamente el interrogante 
sobre el valor del ángulo.  El profesor pregunta ¿está bien lo que la señorita ha 
hecho en el tablero? (....) 
 
Hemos visto que se ha podido cambiar el valor del ángulo α .  ¿le puedo colocar 
cualquier valor al ángulo α ?  Un estudiante responde, un valor menor a 90º.  El 
profesor pregunta ¿por qué se coloca esa condición?,  una estudiante responde,  
porque la suma de los dos ángulos debe ser 90º. 
 
Una estudiante dice: un ángulo de cero grados no creo que lo haya.  El profesor 
explica: esas son las cosas curiosas de la matemática.  Hay unos triángulos que 
se llaman degenerados /dibuja una línea horizontal en el tablero/ da una 
explicación del triángulo degenerado. 
 
El docente vuelve a repasar la clase de triángulos rectángulos  (…) 
/señala un triángulo que esta dibujado en el tablero/ y dice, si ese es un triángulo 
rectángulo, entonces se puede usar el teorema de Pitágoras. Da la formula 
/escribiéndola en el tablero/, dice que lo único que nos interesa saber es eso, que 
de ahí en adelante es matemática barata. 
 
Pregunta ¿está despejado h?, los estudiantes responden no ¿por qué? Por que 
está al cuadrado.  El profesor explica como despejar h y deja como tarea para la 
casa, consultar las propiedades de los exponentes.  
 
Un estudiante dice que la propiedad inversa del exponente es la raíz. Luego una 
niña pregunta si puede (…) 
El profesor dice que puede darle cualquier nombre.  El profesor dice necesito 
despejar a y despejar b de la ecuación  h2  =  a2  +  b2 
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En el momento en que los estudiantes están trabajando de manera individual en 
dicha actividad el profesor se dispone a llamar a lista.  Algunos estudiantes se 
integran por parejas <no de manera formal> para trabajar el ejercicio.  Otros se 
ponen a conversar, mientras una estudiante en la parte de atrás sólo está 
rayando una carpeta. 
 
Luego de llamar a lista, el profesor dice comparemos resultados.  Si despejaron a 
debe quedar algo así: 
a

2  =  h2  -  b2 

b2  =  h2  -  a2 

Un estudiante pregunta ¿por qué son negativos?, el profesor dice por que me 
imagino que despejamos bien la ecuación.  ¿se entiende de dónde aparecen 
estás ecuaciones? … /silencio de parte de la mayoría de los estudiantes/ 
Necesito que entiendan de donde aparecen éstas ecuaciones porque es lo que 
van a utilizar en cincuenta y pico de ejercicios que van a realizar.  /coloca un 
ejemplo/ Caso típico:  hay una pared, hay una escalera,  vamos a suponer que la 
escalera mide 3m y que de la escalera a la pared hay 1m. /dibuja el 
planteamiento realizado/ 

 
           1m 
 
¿qué altura de la pared alcanza la escalera?,  el profesor explica la formula que 
va a usar y realiza el ejercicio en el tablero explicando cada paso y su respuesta. 
Listo, terminó la aplicación del teorema de Pitágoras.  
Una niña pregunta  (…) 
 
El profesor dice no hay problema voy a volver a repetir el ejercicio. Cuando el 
profesor está repitiendo la explicación no todos los estudiantes están prestando 
atención. Las niñas de la parte de atrás al lado izquierdo están muy distraídas. 
  
Otra niña pregunta ¿profe que pasa con el cuadrado que está ahí? Refiriéndose a 
m2.  El profesor dice, ese cuadrado sólo afecta a m y realiza la explicación. 
¿preguntas?, no hay preguntas, listo terminó la explicación.  Cincuenta ejercicios.  
Yo les voy a pasar una hojita, esa hojita está en papel reciclable (…) 
 
Por cada cinco ejercicios que ustedes me entreguen de aquí a la próxima clase 
bien resueltos, les subiré una unidad en la nota que peor tengan.  Como va a ser 
un trabajo en grupo y algunos de ustedes no harán nada, sólo le hagan barra a 
su compañerito, entonces le pregunto a alguno de los integrantes un ejercicio, si 
responde correctamente entonces ganarán otro punto, si por el contrario no 
responde no se les dará el primer punto. Luego  yo creeré que hizo fraude.  Si me 
está entregando ejercicios que no entiende me está engañando, luego si es 
fraude llamaré a su acudiente para decirles que no es tan buena persona como 

3m 

b 
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parece, les haré anotación. 
Había unas personas que tenían exposición, ¿separaron el video-bind?  Las 
estudiantes dicen no. El profesor aclara, yo dije que para exponer revoluciones 
necesitaban un video o una maqueta.  ¿trajeron la maqueta?, las estudiantes 
dicen no, trajimos un dibujo del motor.  
 
Cuando hablamos de rpm implica movimiento, el dibujo que ustedes nos van a 
mostrar ¿muestra movimiento?  Para la próxima clase realizan la exposición.  
Como ya no tenemos video, comiencen a realizar los ejercicios.  Si hay preguntas 
me hacen ganar el sueldo.  
El profesor dispone del resto de la clase para que los estudiantes trabajen por 
parejas.  
El estudiante que se encuentra a mi lado le pregunta a su compañero que si 
entendió, el joven respondió que no.  Por tanto quien pregunto dice me voy a 
hacer con  (…)  que si entendió. 
/El profesor sale por más copias/ mientras regresa, una niña se dispone a 
maquillarse, otros empiezan a revisar los ejercicios, otros que arman pareja sólo 
lo hacen para conversar de otros asuntos. 
Cuando el profesor termina de entregar las copias una niña dice pero aquí no hay 
cincuenta ejercicios. El profesor dice, sólo estoy entregando una hojita a cada 
pareja y en esa hoja sólo hay 5 ejercicios, cuando ustedes terminen,  la idea es 
que los intercambien con un compañero, ahí encontrarán más ejercicios. 
 
Los estudiantes en su gran mayoría se disponen a realizar la actividad.  Algunos 
de los estudiantes que no han entendido se acercan donde el profesor a 
preguntarle de forma individual, el vuelve a explicar en el tablero. 

 
El profesor se retira unos instantes del salón, los jóvenes continúan su trabajo, 
algunos buscan a sus compañeros para nuevas explicaciones.  Algunos 
estudiantes se distraen de su trabajo y empiezan a conversar sobre otros 
asuntos. 
 
Una estudiante se acerca donde el docente a realizar una consulta y el profesor 
la atiende muy formalmente, la niña sale satisfecha con la explicación. 
  
Al pasar unos minutos de trabajo generalizado, un grupo de 4 estudiantes pierden 
el ritmo y se dedican a conversar.  El profesor todo el tiempo está atento a 
responder las preguntas de sus estudiantes; generalmente lo hace acercándose 
al pupitre de sus estudiantes, cuando termina de resolver una duda, vuelve a 
decir ¿preguntas?, otro estudiante lo llama y el profesor acude inmediatamente a 
aclarar sus dudas. 
Después del timbre algunos estudiantes tardan en salir porque siguen trabajando 
los ejercicios. 

Notas del investigador(a):  Aportes, opiniones, obstáculos, problemas, intereses, 
anécdotas, necesidades, esquemas de las rutinas del profesor(a) considerados de 
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mayor importancia, que lo hacen significativo, y se  incluye además,  enfatizando en 
todo lo que es detectado positivo y negativo en  problemáticas, actividades, conceptos, 
experiencias enriquecedoras, consideradas  necesarias para la investigación. 
 
Después de que el profesor entrega la guía de trabajo a sus estudiantes, le solicito una 
copia. Él me dice, si quiere se las enviaba por correo o se las imprimo, yo le dije que la 
prefería impresas, y  el profesor muy amablemente me entrego una copia de las 
mismas. 
 
En la observación es notorio el compromiso que tiene el docente con su trabajo, es muy 
dedicado. 

 

N° de Registro:  OF2 Fecha:  de 2010 
Docente :  F Lugar:  Salón MI-01  
Mapeo :   Los estudiantes están trabajando en grupos, la mayoría de cuatro estudiantes.  

 
 

 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 

10 
11 
12 
13 
14 
15 

OBSERVACIÓN: 
El profesor entrega un guía sobre razones trigonométricas con la instrucción de 
transcribirla,  como sólo habían nueve copias  había que hacer nueve grupos, los 
jóvenes realizaron grupos de cuatro estudiantes para tal actividad. 
Mientras los estudiantes transcriben  el profesor revisa la tarea  que se había 
dejado la clase anterior.  En algunos grupos mientras unos estudiantes se 
dedican a copiar, otros hablan de otras cosas, luego vuelven a su ejercicio. 
El profesor me llama para que me acerque a su escritorio y observe como lleva a 
cabo la revisión de los ejercicios.  El profesor identifica que un estudiante aplica 
bien la fórmula de teorema de Pitágoras pero no identifica el orden de los 
números decimales, por lo cual, el ejercicio presentado por el estudiante no es 
correcto.  El profesor dice, por el momento mijo no le puedo valer sus ejercicios, 
aún así le voy a valorar el esfuerzo.  Tu apellido es …, esa nota es temporal, la 
ratifico ahí cuando usted identifique cuál número es mayor que otro en números 
decimales.  (PARA QUÉ) 
Otra niña presenta su cuaderno al profesor, él revisa el ejercicio y pregunta 
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¿explícame de donde aparece este resultado? La niña dice se multiplica esto dos 
veces.  El profesor pregunta 4.5 por 4.5 ¿cuánto da?, ella dice 20.25 y continúa 
explicando. 
Cuando revisa el cuaderno de una estudiante le dice sólo hiciste cinco ejercicios, 
la niña dice sí, ¡bueno! Dice el profesor y le pone a sustentar un ejercicio.  Le 
dice, dibuja un triángulo, a cada vértice de ese triángulo le colocas una letra ABC, 

el lado AC de ese triángulo  mide 2 , el lado AB mide 3  ¿cuánto mide BC? 
A otra estudiante le da los siguientes datos  (…) 
Llama a otro estudiante, éste le dice que realizó ocho ejercicios, el profesor los 
cuenta y le pide al estudiante resolver el ejercicio 35 de la guía, el cual ya está 
resuelto en su cuaderno. 
A la estudiante que está calculando el lado BC le revisa el ejercicio, el cual es 
incorrecto, y le dice a la niña había una tarea de potenciación ¿la hiciste? La 
estudiante dice, no la hice. Entonces el profesor dice, si no la hiciste como vas a 
resolver  (…)  luego le pide que traiga una calculadora para verificar que el 
resultado que ella presento está mal y le dice tienes que ir a resolver la tarea, no 
te puedo subir la nota, debes hacer la tarea. 
 
Otro estudiante presenta bien el ejercicio y le da como nota cinco. 
 
Otra niña presenta su ejercicio  y explica su procedimiento, el profesor le hace 
caer en cuenta de un error y le dice corrija, la niña realiza la corrección.  (E-A) 
Un estudiante que debe hallar el valor del lado de un rombo, aplica la formula de 
área del rombo por que le dan la medida de sus diagonales.  El profesor le 
pregunta ¿por qué divides por dos y no por otro número?, el joven no responde, 
el profesor /dibuja otro rombo/ y  pregunta ¿esta clase de rombo se puede dividir 
también entre dos?, el joven responde no, el profesor pregunta ¿por qué? el 
joven no tiene justificación.  El profesor le dice te voy a dar un cuatro, pero me 
debes explicar por qué dividiste por dos y no por tres por ejemplo, o si no la nota 
puede cambiar a cero.  
 

A otro estudiante que presenta error al elevar  ( )2
5 , le pregunta ¿hizo la tarea?, 

el joven dice la otra tarea no la hice, el profesor le dice es evidente que no hizo la 
tarea, luego el profesor le explica  porque tiene un error y el joven comprende.  El 
profesor exclama  ¡negociamos o no negociamos! El estudiante dice como quiera, 
el profesor dice me atengo a lo que acordamos, por lo que el joven dice 
negociemos, el profesor le hace caer en cuenta que tiene mal el procedimiento, 
ya que en matemáticas no pueden aparecer y desaparecer las cosas por que si. 
 
Llama a otros dos estudiantes para sustentar y dicta un ejercicio a cada uno.  
Una estudiante presenta la solución del ejercicio propuesto, pero no sabe 
sustentar el significado de triángulo isósceles.  El profesor compara el ejercicio 
con lo que está en el cuaderno y se da cuenta que en el cuaderno está bien 
resuelto pero en la hoja de sustentación no, la niña asegura que ella lo hizo, por 
lo que el profesor dice, bueno voy a confiar en ti, siéntate y resuélvelo. 
 
Otra estudiante debe hallar los lados de un cuadrado conociendo la diagonal del 
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64 
65 
66 
67 

 

mismo, la solución presentada es incorrecta, el profesor la interroga y le hace 
caer en cuenta de su error, la orienta para el planteamiento de la ecuación con la 
que se hallará la solución correcta al ejercicio, y coloca a la estudiante a 
resolverla. 

Notas del investigador(a):  El profesor comenta que llega siempre a clase diez minutos 
tarde para darle tiempo a los estudiantes de terminar sus cosas, pero cuando llegó, los 
estudiantes estaban haciendo cosas diferentes a los ejercicios y que el pide el trabajo 
terminado. 

 

N° de registro: 01 Fecha:  17 de marzo 
Docente :  G Aula:  8-B del colegio  Aquileo Parra I.E.D. 
Mapeo :   
La profesora se ubica al inicio en el centro, y luego va a su escritorio que está ubicado 
en el rincón del salón. 

 
 

 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 

10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 

Observación:   
La profesora llega al salón del grado décimo, los saluda y les explica acerca de la 
autoevaluación, porque se está finalizando el primer período, y cada uno tiene la 
oportunidad de colocarse su nota meritoria. Les recuerda sus logros propuestos 
desde el inicio del período, también si cumplieron con la realización de tareas, de 
trabajos, si fueron puntuales, si participaron en la clase, si llevan su cuaderno al 
día, si portan el uniforme correctamente, y si están cumpliendo con sus deberes 
como estudiante. Aclara que la nota debe ir de 1 a 5. Se sienta en su escritorio y 
va llamando uno a uno en orden de lista. Les pide estar en orden y en silencio. 
Todos deben estar atentos a lo que la profesora les pregunta para su 
autoevaluación, para no perder tanto tiempo. 
Da inicio con su primer estudiante, en número ¿Cuánto cree que debe ser su 
nota? El estudiante le contesta 4.0, ella mira sus calificaciones y le dice: no 
entregó guía, tiene retardos y fallas injustificadas de clase, no lo veo trabajando 
en clase tiene del cuaderno 2.5, entonces él le dice: 3.0, la profesora al ver que 
todas sus notas están por debajo de 3.0 le dice que su nota es de 2.5 y le 
pregunta: ¿Te parece? El estudiante sonríe y le dice sí. 
Con el segundo estudiante, ella ya está preparada y le dice a la profesora mi nota 
es de 3.5, la profesora observa su lista nuevamente, y como ve que tiene buenas 
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36 
37 
38 
39 

notas entre 3.5 y 5.0, asiste puntualmente a clase y que en la parte actitudinal no 
tiene  problema alguno, entonces le dice 4.0. 
Con el siguiente estudiante él le dice 3.0, ella vé su lista nuevamente y le 
recuerda sus notas y le acepta su autoevaluación. 
Todos siguen en silencio  y la escuchan, para que cuando les toque su turno 
puedan autoevaluarse sin problema. 
Los estudiantes al continuar ven como la profesora realiza la autoevaluación, 
ellos están pensativos y siguen pasando, la profesora les sigue insistiendo que 
recuerden quienes tienen anotaciones en el observador, porque eso también 
influye, a los que llegan tarde, a los que ve hablando todo el tiempo, los que no 
traen sus útiles escolares, con el paso ellos están conscientes y comienzan a 
colocarse su nota de 3.0 y 3.5 máximo. Al finalizar la clase la profesora les da las 
gracias por el gesto de honestidad que han tenido, y les dice que para el 
siguiente período esa nota puede aumentar, si mejoran tanto en lo cognoscitivo 
como en lo actitudinal. Y pregunta: ¿cómo se sintieron? Contestan uno a uno por 
favor, levanten la mano. Ellos contestan me sentí muy nervioso, otro no sabía 
que decir, otro no recordaba si había sido responsable, otro si había realizado las 
tareas, que no estudian por las tardes que les da pereza desarrollar las guías, la 
profesora culmina que no olviden la actividad que tienen pendiente y que ésta 
será desarrollada en la próxima clase e incluye pasar al tablero, para ser 
evaluada. 

Notas del investigador(a):  Aportes, opiniones, obstáculos, problemas, intereses, 
anécdotas, necesidades, esquemas de las rutinas del profesor(a) considerados de 
mayor importancia, que lo hacen significativo, y se  incluye además,  enfatizando en 
todo lo que es detectado positivo y negativo en  problemáticas, actividades, conceptos, 
experiencias enriquecedoras, consideradas  necesarias para la investigación. 
 
 
N° de registro 02 Fecha:  24 de marzo 
Docente:  G Aula:  8-B del colegio  Aquileo Parra I.E.D. 
 

Mapeo :  

La profesora al iniciar la clase se ubica en el centro, para llamar lista, luego se dirige al 
tablero y finaliza pasándose por todo el salón 
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1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 

10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 

Observación:  
La profesora al llegar al salón, saluda y pide orden, se ubica en el centro del 
salón y comienza a llamar lista, al darse cuenta que faltaron algunos pregunta el 
¿por qué? 
Luego escribe sobre el tablero el título de FUNCIÓN CUADRÁTICA, y realiza una 
inducción relacionándolo con su cotidianidad, y sigue escribiendo el objetivo de la 
clase: Determinar la relación entre la longitud del lado del cuadrado y el área del 
mismo.  
De acuerdo al título pregunta los siguientes conceptos previos que son escritos 
sobre el tablero como: 
MAGNITUD: Todo lo susceptible de ser medido. Ej: longitud de una cancha, edad 
de una persona, la presión del aire, la velocidad de un auto, el área de una figura. 
RELACIÓN: ley, regla o fórmula matemática o ecuación que determina la 
dependencia entre dos magnitudes.  
 FUNCIÓN: es una relación donde cada elemento del dominio le corresponde uno 
y solo un elemento del codominio.  
ÁREA DEL CUADRADO: superficie. A= Lado X Lado; A= L2. 
Una vez explicado el contenido, les pide  desarrollar la guía correspondiente del 
tema. 
Da las instrucciones: desarrollar las actividades paso a paso en el cuaderno y les 
pide formar parejas uniendo la primera fila con la segunda, la tercera con la 
cuarta fila, y la quinta fila con la sexta. Eso si tal como se encuentran ubicados y 
comienza a repartirles la guía a cada uno de sus estudiantes. Les indica además 
que 30 minutos antes pedirá algunas guías para calificar. 
Los estudiantes comienzan a trabajar por parejas, ellos sacan sus útiles: 
escuadras, lápiz negro y rojo, curvígrafo, borrador, entre otros. 
La profesora comienza a pasearse por los lados de las filas y a orientarlos. Al 
finalizar la clase coge su lista y llama al azar a 10 estudiantes, los cuales le 
entregan la guía y los demás deberán presentarla la siguiente clase. 

 
 
 
N° de registro 03 Fecha:  07 de abril 
Docente:  G Aula:  8-B del colegio  Aquileo Parra I.E.D. 

Mapeo : 

  

La profesora al iniciar la clase se ubica en el extremo del salón, para llamar lista, luego 
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se dirige al tablero, después se ubica a un extremo del tablero, se acerca al tablero, 
vuelve al extremo y  finaliza dirigiéndose al alrededor de ellos, para informarles que se 
realizará en la próxima clase. 

 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 

10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
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22 
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25 
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27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 
41 
42 

Observación:  
La profesora al llegar al salón, saluda y pide orden, se ubica en un extremo del 
salón y comienza a llamar lista, pregunta ¿por qué? Faltan algunos de sus 
estudiantes. Luego los hace organizar por grupos, cada grupo debe estar 
conformado por 6 estudiantes. Les pide sacar una hoja por grupo con el nombre 
de los 6 y el grado. El tema a evaluar es función cuadrática ya para concluir y dar 
paso a otro contenido.  
Al estar conformados los grupos y en orden, ella saca una bolsa con 6 ejercicios. 
Les informa que cada grupo debe sacar un ejercicio de la bolsa, lo desarrollen en 
la hoja entre todos, tienen 10 minutos para desarrollarlo, y luego ella pasa a uno 
de sus integrantes al tablero para que lo desarrolle y lo explique, la nota que 
saque es para todo el grupo. Ellos deben además ir desarrollándolos en el 
cuaderno, mientras ella evalúa. 
Pasados los 10 minutos hace pasar el primer integrante del grupo del lado de la 
puerta, la profesora se ubica en su escritorio a un extremo del tablero para 
observar detenidamente el desarrollo de cada ejercicio, presentado por sus 
estudiantes, la primera es una estudiante, pero en su desarrollo no le va bien, la 
profesora se levanta y lo desarrolla la nota es 2.0. 
Luego le pide pasar a otro integrante del grupo que está ubicado al otro extremo 
del salón, el estudiante pasa, y en el desarrollo de su ejercicio, solo comete un 
pequeño error la nota es 4.5. 
Nuevamente hace pasar otra de sus estudiantes que está ubicado junto al primer 
grupo del lado de la puerta, ella al desarrollarlo,  tan solo llega  hasta la mitad del 
ejercicio, la profesora coloca 2.5. 
Al hacer pasar el otro estudiante del cuarto grupo ubicado al lado del segundo 
grupo del otro extremo del salón, le pide terminar el ejercicio, el sonríe y le dice 
no profe prefiero desarrollar el mío. Entonces la profesora se levanta y lo termina, 
pide que todos estén atentos y que estén copiándolos en el cuaderno. 
El estudiante una vez termina la profesora, comienza a desarrollar su ejercicio, es 
lento, y olvida uno de los pasos, cuando la profesora le pregunta el ¿Por qué? no 
ha sacado la raíz, el no sabe contestar, pero se devuelve y lo hace, hasta 
terminarlo, la profesora coloca 4.0. 
Ya para el quinto grupo, la estudiante, se confunde y cambia un número, 
entonces el resultado lo cambia, pero los pasos son correctos, la profesora le 
pide estar más concentrada y estar segura, la nota es 4.0. 
Al finalizar con el sexto grupo, el estudiante que le corresponde pasar, sonríe, y le 
dice profe no sé cómo hacerlo, la profesora pregunta y ¿el grupo?, ellos 
contestan no profe no supimos ninguno como es. Entonces, la profesora termina 
desarrollándolo en el tablero, y demostrándoles lo fácil que era. La nota es 1.0. 
Al finalizar la clase, se levanta de su escritorio y se les acerca, a mirar 
rápidamente, si los desarrollaron o no en el cuaderno, hace que organicen las 
filas y les dice que los que no aprobaron deben estudiar más y concentrarse, para 
la próxima clase les traerá una guía con el otro tema a seguir.  

Notas del investigador(a):  Aportes, opiniones, obstáculos, problemas, intereses, 
anécdotas, necesidades, esquemas de las rutinas del profesor(a) considerados de 
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mayor importancia, que lo hacen significativo, y se  incluye además,  enfatizando en 
todo lo que es detectado positivo y negativo en  problemáticas, actividades, conceptos, 
experiencias enriquecedoras, consideradas  necesarias para la investigación. 

 

 

N° de registro 01  Fecha:  18 de marzo 
Docente:  H  Aula:  10 -B colegio  Aquileo Parra I.E.D 
Mapeo:  La profesora se ubica al inicio de la clase en el centro del salón, luego frente al 
tablero, y por último al rincón. 

 

 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 

10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 

Observación:   
La profesora al llegar al salón de clase, les sonríe, los saluda y les pregunta: 
¿Cómo amanecen? Y unos contestan bien, y otros mal. También como les fue 
con los ejercicios que tenían que desarrollar de EXPRESIONES ALGEBRAICAS  
unos bien, y otros que esos ejercicios estaban muy difíciles. Ella les pide hacer 
silencio, para dar las instrucciones de la clase. Les dice que entre ellos mismos 
van a calificarse y que esa nota sería su coevaluación, y ellos se ponen 
felices…Ella nuevamente pide silencio y hace que las filas estén compuestas por 
igual número de estudiantes. Hay 6 filas, cuatro conformadas por  6 estudiantes y 
las dos últimas filas quedan de 7 estudiantes, ya conformadas hace que la 
primera fila intercambie su cuaderno con la segunda, la tercera con la cuarta y la 
quinta con la sexta, deben tener además un esfero con tinta de otro color para 
poder corregir, si el ejercicio está bien colocan un chulo y si están mal una x. 
La profesora se dirige al tablero a desarrollar uno a uno los ejercicios, ellos 
comienzan a comparar y a corregir son 10. 
A medida que va ocupando el tablero, hace una pausa para que todos vayan a su 
ritmo, borra y sigue avanzando. Hace pausa nuevamente y les pregunta: ¿Cómo 
van? Ellos dicen bien, otros contestan no hizo nada, otros lo hicieron mal, ella les 
dice que los que no realizaron los ejercicios de una vez le escriban que no hizo 
los ejercicios. Al terminar el estudiante le coloca cuántos ejercicios tiene bien, y 
cuántos ejercicios están mal, sigue desarrollándolos en el tablero hasta finalizar. 
Pide desarrollar los ejercicios que tienen pendiente de la guía, para la próxima 
clase y que le coloquen todos los cuadernos sobre el escritorio, le pide a su 
monitor pasar después al terminar el descanso, para que ella pueda pasar la nota  
a la planilla y revisar nuevamente, y así puedan tener su cuaderno para 
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25 desarrollar su tarea, para la próxima clase sin excusa. 
Notas del investigador(a):  ¿Por qué no les explicó a sus estudiantes sobre la 
coevaluación? 
 

N° de registro 02  Fecha:  25 de marzo 
Docente:  H  Aula:  10 -B colegio  Aquileo Parra I.E.D 
Mapeo :   

 
La profesora se ubica al inicio en el centro, y luego hacia la puerta, al finalizar hacia el 
tablero. 

 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 

10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 

Observación:   
La profesora Nydia al llegar a su clase, saluda y se ubica en el centro del salón, 
llama lista, pide hacer silencio, solicita que le desarrollen en la clase los ejercicios 
de matemáticas como refuerzo del primer período. 
Se dirige hacia el tablero y les desarrolla algunos ejemplos sobre identificación 
de los elementos de un término, y otros ejemplos de ejercicios de valor absoluto 
y relativo de una expresión algebraica con el fin de repasarles nuevamente el 
contenido que no ha quedado claro 
Les pide organizar bien las filas y les entrega una hoja con los ejercicios de los 
temas mencionados anteriormente, ellos deben contestarlos al respaldo de la 
hoja y entregarla al finalizar la clase, la el trabajo es individual. 
En total son 10 ejercicios, ella se ubica cerca a la puerta y desde allí los observa 
atentamente. Los estudiantes que tienen dudas hace que vayan hasta donde 
ella, para poderles explicar. 
Quedando 15 minutos para terminar la clase, recoge las hojas, y desarrolla los 
ejercicios en el tablero, pidiéndoles que los desarrollen en el cuaderno y les pide 
repasar el otro tema para evaluar el de expresiones algebraicas para la siguiente 
clase. Los estudiantes comienzan a preguntarle ¿cuál profe? ¿cuál?. Ella se 
dirige al tablero y les anota estudiar el tema de expresiones algebraicas entre 
(monomios y polinomios). 

Notas del investigador(a):  
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N° de registro 03  Fecha:  08 de abril 
Docente:  H  Aula:  10 -B colegio  Aquileo Parra I.E.D 
Mapeo :   

 
La profesora se ubica al inicio en el centro, y luego va a su escritorio que está ubicado 
en el rincón del salón, luego se dirige al centro y por último al tablero. 

 
 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 

10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 

Observación:   
 
La profesora al llegar a su clase sus estudiantes se le acercan para preguntarle 
si tienen evaluación y ella les dice que sí. 
Ya estando en el salón saluda, les pide organizar el salón, recoger los papeles, y 
organizar las filas. Luego llama a lista, una vez termina, les pide sacar el 
cuaderno el lápiz y el borrador, la evaluación es sobre el tema  de expresiones 
algebraicas. Ella les va a escribir sobre el tablero el ejercicio a desarrollar, y 
luego paso uno a uno al tablero para que lo desarrollen, todos lo desarrollan 
también en el cuaderno. 
Ella se dirige hacia el tablero y le escribe el primer ejercicio, se sienta en su 
escritorio junto al tablero, y  comienza a pasar los códigos que van de 5 en 5. 
Como el primer estudiante se le dificulta desarrollar el ejercicio de reducción de 
términos semejantes de las expresiones algebraicas, la profesora decide parar y 
les pide prestar atención, ella les dice que lo va a volver a explicar nuevamente, 
que estén atentos porque una vez termine, vuelve a evaluar. Entonces ella 
desarrolla el ejercicio en el tablero 
Vuelve nuevamente y le anota el ejercicio sobre el tablero, toma su lista y 
continúa, pide que pase al tablero de nuevo el primer estudiante, él desarrolla el 
ejercicio lentamente hasta que lo logra la maestra lo califica con 4.0. 
Luego pasa al tablero al siguiente, y la profesora le dicta el ejercicio a desarrollar, 
ella tan solo llega hasta la mitad, su nota es 2.5. 
Con el siguiente estudiante, ella le pide terminar el ejercicio anterior, pero ella se 
confunde, la profesora le dice que así no es. Se levanta y separa el tablero en 
tres y continúa evaluando ya de a tres estudiantes en el tablero. 
Ella les dicta los ejercicios, unos lo desarrollan bien y otros llegan hasta la mitad 
y otros no hacen nada, unos le dicen que no estudiaron, que no entienden y otros 
que no saben, la profesora se limita a colocarle su nota a estos estudiantes y a 
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pedirles que se sienten y que sigan trabajando los ejercicios en el cuaderno. 
Al transcurrir el tiempo, ella les pregunta: ¿están desarrollando los ejercicios en 
el cuaderno?, que los que no alcancen a pasar lo harán en la siguiente clase. 
Faltando 20 minutos para terminar la clase la profesora suspende la evaluación, 
se levanta de su escritorio, y les dice que deben desarrollar los siguientes puntos 
como tarea; se acerca al tablero y anota como primer punto reducir los términos 
semejantes de las siguientes expresiones algebraicas y escribe 10 ejercicios, 
para el segundo punto clasificar cada expresión algebraica (monomio, binomio, 
trinomio o polinomio) y son 8 ejercicios 
 

Notas del investigador(a):  
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ANEXO 7: ENTREVISTAS A DOCENTES 
 

 
Docente: A 
EA1 

Fecha: febrero 18/10 Lugar aula de matemáticas 9-11 
gimnasio mayor 

Sesión 
N° 1 

Propósito de la sesión: tener un primer acercamiento a las prácticas de evaluación 
llevadas a cabo por el docente 
 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 

10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 
41 
42 
43 
44 
45 
46 
47 
48 
49 
50 
51 
52 
53 
54 
55 
56 

Transcripción de la entrevista 
I: ¿Para usted qué es la evaluación del aprendizaje? 
E: Por evaluación yo entiendo como el tratar de buscar que es lo que está pasando, yo igual cuando evalúo trato de 
buscar donde están los problemas de los estudiantes para mejorar, o sea, el sinónimo es de mejorar. 
I: Antes de hacer la evaluación se fijan ciertos criterios, ¿cómo realiza la fijación de criterios? O sea, al diseñar el 
plan de estudios o las evaluaciones ¿tiene en cuenta estándares o alguna teoría de educación matemática? 
E: No, yo usualmente lo que hago es una evaluación común y corriente, yo lo que hago es pensar en las 
respuestas, cómo es que ellos usualmente piensan mal, para que, si ellos me contestan esa mal, entonces yo diga 
¡ah bueno! por aquí es que debo mejorar, eso es lo que siempre busco en las respuestas, yo creo que cuando uno 
le dice haga un examen tipo ICFES, algunos colocan la respuesta verdadera y respuestas que no tienen sentido, yo 
si me pongo es a buscar cómo ellos están pensando y cuáles son los argumentos suficientes que hay y las 
respuestas que tienen sentido, solamente cuando termina la evaluación me dicen –no pero a mí todas me dieron- 
pero claro pues si las hacen mal va a tener la respuesta ahí. Ya cuando evalúo pues yo les doy criterios, pero mi 
criterio es que hagan algo así quede mal, yo no califico que la tarea le haya quedado perfecta, para mí el que se 
esfuerza por hacer la tarea, eso para mí es lo que yo evalúo, o sea más como el esfuerzo que lo que ellos sepan, 
entonces si alguien trata de hacer la tarea entonces  lo mínimo llega con inquietudes y se puede ver que es lo que 
no entendió y ahí es donde uno puede apoyar, eso es lo que yo procuro cuando dejo tareas, haga lo que pueda, que 
intenten y bueno les quedó mal, entonces yo aquí miro que fue lo que les quedó mal y así los puedo apoyar. 
I. En el  momento de la calificación que aquí es de diez a cien, si un estudiante no la contesta bien ¿cómo actúa? 
E: Yo le califico cien, si me hace la tarea de todas formas yo le valoro el esfuerzo que hace para resolver la tarea. 
I Como calificación cien, y ya como evaluación propia, como usted la ve, de mirar los errores… 
E: Como evaluación los busco y les ayudo con errores puntuales y les digo mire esto se hace de esta forma, como 
que todos cometen el mismo error en ciertas partes, uno puede llegar a localizar tres puntos y después refuerzo en 
esos tres puntos en el tablero. 
I. ¿cuándo evalúa, esa evaluación que hace, evidencia que hay aprendizaje de los estudiantes? 
E: La cuestión es que uno ve qué no entiende, porque uno puede ver una tarea bien hecha y dice bueno está bien 
hecha, pero uno se da cuenta quien la hace, cuando hace el ejercicio, pero en las tareas es muy difícil porque uno  
no puede negar que los muchachos se copian. 
I: En los exámenes varía la lo forma de aplicar la escala… 
E: Sí, quien no me haga el ejercicio no vale. 
I: pero le asigna un valor diferente a las tareas y los exámenes 
Acá en colegio ya tienen diferente porcentaje, hay un examen mensual que se llama “full” ese vale un 25% de la 
nota final, en total como se hace cada mes ese examen vale un 50%, las tareas son el 15%, la participación son el 
10%, hay un 10% de la parte de normatividad como es la disciplina (la parte actitudinal) y se maneja un 15% en un 
proyecto, porque aquí se trabaja un modelo pedagógico que es enseñanza para la comprensión donde al final de 
cada bimestre se entrega un producto, un proyecto que recoge todo lo que se vio durante el bimestre, ese proyecto 
vale el 15%, pero obviamente lo que más valen son los Fulles, por eso yo califico las tareas, porque tareas que ellos 
hacen, pero a mí me gustaría que lo poquito que hacen ellos aprendan. Al fin y al cabo ellos siguen tendiendo a lo 
que está acá, uno puede pensar fácilmente que le vaya bien en los dos exámenes y tareas puedan pasar fácilmente 
el periodo, porque tras del hecho es muy difícil, por eso es mejor que tengan altas notas en tareas como para que le 
ayude con su evaluación 
 I: cuando se refiere al momento de la evaluación, entonces ¿el aprendizaje se da debido a que hay evaluación? 
E: de todas formas ellos asumen que es así, uno [sabe] que no debería ser así, pero es difícil porque ellos están 
condicionados  al…[full] así uno no quiera poner notas ellos siguen condicionados a la evaluación, en una tarea uno 
puede decir listo no la califico o en un trabajo en clase y por ejemplo ahora yo les digo listo háganlo para que 
aprendan, pero de todos modos ellos dicen no profe pero pónganos la nota porque es un trabajo en clase, porque 
ellos siguen condicionados que el trabajo en clase les va a dar una recompensa, y la recompensa es una nota,  ellos 
siguen condicionados por más que uno quiera quitar ese tabú, es difícil. 
I o sea, que a pesar de todos los esfuerzos se sigue viendo la evaluación como una medición, podría decirse. 
E: para ellos sí, de todas formas uno necesita mostrar resultados teniendo en cuenta también la gente[institución], 
ya que le dieran la libertad a uno de usted júzguelo usted o evalúelos de otra forma ya, y que les dé un nota sería 
otra cosa, sería más fácil decir  muéstreme esto, cuanto sacó en el examen, todo es medido, inclusive es algo 
esencial, la única forma de sostener algo es igual, si uno pudiera medir lo que uno sabe, teniendo en cuenta que 
uno los ve durante las clases y les va muy bien, tienen ciertos errores [que] son menores, pero a la hora de la 
evaluación, es cuando no, porque es tipo ICFES, de todas maneras les digo que sin procedimiento vale la mitad, de 
todos modos lo que importa es la a, la b, la c, eso es lo que importa, si usted se equivoco en una pregunta…de 
todas formas uno sigue condicionado a eso, si uno calificara de otra forma ese procedimiento no tendría más valor 
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que la respuesta y si uno se equivoca normalmente en el tablero … {I: y más en esta área…}y no!  el estrés, ese 
porcentaje le maneja mucho estrés, lo que es semana de fulles, ellos están con estrés impresionante, porque todas 
las materias están {I: las evalúan todas a la vez}, exacto todas a la vez y dos por día, el estrés es alto porque se 
están jugando bastante, el 50 % del periodo , casi todo, ellos pasan con 70 {I: con 70 sobre 100}, exacto, si usted 
llegara a sacar una nota muy baja, en el full tiene que llevar el resto sobre 100. 
I: Y en el momento  de aplicar el full, ¿hay unas reglas explicitas aquí con los estudiantes?  
E: Si, se manejan dos fulles por día, en cada salón quedan cuatro o cinco por grados, supuestamente para evitar la 
copia, pero uno se da cuenta que ellos lo hacen, porque  los estudiantes comentan, pero por ejemplo mis 
evaluaciones no pueden sacar la calculadora. 
I: para las razones trigonométricas seria la excepción o… 
E: no, lo que se enseña es el cuadrito de las …[refiriéndose al cuadro de razones trigonométricas para ángulos 
notables], ahora como estamos en ley de senos y cosenos, lo que hago es dar las formulas finales, ejemplo la 
formula que resuelve el lado a es… digamos hay dos si la resolvieran con ley de senos o de cosenos y uno les da la 
fórmula final. 
I: o sea, no pone problemas numéricos 
E: tal como numéricos no, porque ya son los exámenes (…) 
I: ahorita hablábamos de la copia, en el momento que se da cuenta que hubo estudiantes que cometieron fraude 
¿cómo es el trabajo pedagógico posterior? 
E: pues el trabajo que uno le pone es caer en cuenta del daño, sobre todo yo trato de hacer caer en cuenta a los 
que le ayudan, porque le está haciendo un daño, porque pasa el examen y siempre puede pasar así, pero llegará el  
momento en que no pueda sostener lo que sabe, entonces es hacer que los muchachos que ayudan se 
concienticen que eso es malo para ellos, ya cuando hay una repetición, ya hacerle caer en cuenta a todos que no es 
sentir pánico por la evaluación, que todo en la vida lo evalúan, que para conseguir trabajo lo están evaluando, así 
crea que no, entonces antes de hacerlo, usted tiene que estar preparado para la evaluación, no que por la copia que 
usted hizo va a pasar, pero de pronto hay un tema que fue muy amplio y tienen que ir a la fórmula,  
I: o sea, que pueden sacar apuntes 
E: sí, por ejemplo lo que fue geometría analítica, que se vio todo lo que fue geometría, parábola todo eso, entonces 
fue muy pesado para ellos y para memorizárselo así como difícil, entonces les dejé sacar una tablita donde tuvieran 
las formulas que iban a necesitar. 
I: ¿y a los que hicieron copia hay algún tipo de castigo o algo así? 
E: si uno se da cuenta, porque uno cómo comprueba eso, y hasta que a ellos se les compruebe lo contrario, ellos 
siguen siendo inocentes uno lo que tiene es que aconsejar en el momento, o sea, no es fácil decir usted hizo copia. 
I: o sea, es más una formación de tipo persona a persona 
E: sí, más personal, como uno tiene que cuidar diferentes exámenes, pues uno ve cómo ellos tratan de copiarse, 
pues uno quisiera decirle: no, lo siento, pero es mejor que ellos se concienticen. 
I: a parte de ese tipo de evaluaciones tipo ICFES, ¿realiza otro tipo de evaluación en el aula? 
E: yo el año pasado intenté hacer quiz, pero pues los muchachos dijeron: no profe, tiene que avisar; y yo: pues es 
que eso no tiene gracia, porque les propongo una pregunta para ver en qué momento están ustedes, qué hay que 
corregir, y usualmente les iba mal, la mayoría de veces les iba mal, como eran así de sorpresa ellos no estaban 
preparados, y así yo les explicara y los últimos cinco minutos quiz les volvía a ir mal, ellos está acostumbrados es al 
full, o sea evaluación así escrita como tal, no; ya otro tipo de evaluación ya que uno hace, como de trabajo en clase, 
es como más de relajamiento, y expresan como  más lo que saben, y también las dificultades, –no profe yo lo que 
tengo problemas es en fraccionarios– uno ve  problemas de primaria o de cosas muy fáciles, pero aquí le exigen 
que la evaluación, pues como les iba tan mal, entonces creían que yo quería  rajarlos. 
I: cuando usted dice que de los trabajos en clase se puede rescatar más información de los errores que tienen, 
¿sería más importante ese tipo de evaluación? 
E: sí, supremamente, pero desafortunadamente ese tipo de evaluación me parece la mejor, pero también es muy 
desgastadora, porque toca manejar un grupo grande. 
I: aquí son de cuarenta más o menos 
E: sí y por más que quiera uno, mientras uno profe, profe, profe, otro profe, profe, y mientras uno va explicando el 
que se quedó de últimas entonces empieza a hablar, y entonces si fuera con un grupo más pequeño sería más 
personalizado, de todas formas yo creo que ese tipo de evaluación le arroja a uno más resultados 
I: y más se puede utilizar… 
E: y más se ven las cosas muy puntuales, entonces uno mira y dice: pero ¿por qué hace esto? y él inmediatamente 
dice por esto, entonces uno dice ¡ah ya!; mientras que con una  escrita no puede uno preguntar de dónde sacó este 
número, no hay como la sustentación, porque (…)  
I: pero al hablar del plan de estudios, ya que lo menciona, decía que era con el enfoque de la enseñanza para la 
comprensión ¿ligan ustedes los estándares en el momento de realizarlo? 
E: el año pasado había un plan de estudios, pero para este se quiso adelantar un semestre a los estudiantes, y pues 
también se logro ingresar temas que no se veían, algo de lógica, de demostraciones, de esa parte, los muchachos 
de once alcanzan a ver cálculo diferencial, pues no tan explicado como en una universidad, pero si  
I: pero si se desligan un poco de la propuesta del ministerio 
E: pues uno si tiene en cuenta los lineamientos, pues aquí uno no va a trabajar algo tan fuerte como en la 
universidad, pero el objetivo es que casi todas las carreras tienen algo de matemáticas para eso trabajamos con 
ellos al principio de año todos los sábados 
I: en el momento de adelantar ese medio año que se adelantó ¿hubo inconvenientes? 
E: todavía no se ha evaluado, pero en lo que no es el full hubo gran cambio, por ejemplo once no hubo gran cambio 
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porque las modificaciones las hice en clase, en décimo pude darme el lujo de dar los temas más rápido, porque 
ellos ya tenían bases del año pasado, el problema más grande fue con noveno, en quince días me tocó darles 
temas de ecuaciones, pero pues no sé, el grupo de noveno usualmente han sido muy buenos, como estuvieron 
conmigo el año pasado y ya los tengo acostumbrados a que yo les exijo mucho, y pues por ahora lo que yo vi me 
respondieron bien la mayoría, pues también hay muchachos que no lograron lo que se quería, pero 
desafortunadamente ya me tocó cambiar de tema, entonces lo que les hice a ellos fue dar un refuerzo los lunes, 
pero la verdad si me rindió mucho, respecto al año pasado pasaron como bien. 
I: ¿de pronto influye ahí la parte cognitiva de los estudiantes? 
E: sí, porque cuando uno llega nuevo identifica los que saben, pero ya sabiendo quienes son, uno ya les dice, venga 
ayúdenme aquí, entonces yo creo que eso ayuda mucho, la continuidad es lo que ayuda a tener claro quiénes son 
esos estudiantes que le ayudan a uno muchísimo con los que van con un nivel, o un ritmo, mucho más lento. 
I: o sea, la evaluación le sirve para mirar aquellos que tienen bajo desempeño 
E: exacto 
I: y la estrategia es con los de buen desempeño 
E: exacto, de todas formas ellos lo saben, si uno explica un tema hay algunos que entienden, entonces dicen venga 
yo le explico,  
I: ¿ahí habría un ejercicio de autoevaluación? 
E: si claro, yo les digo si ustedes copian la tarea a mí no me engañan, se engañan ustedes mismos, ustedes son los 
que saben qué está mal, cosa que usted o me pregunta o pueda coger un libro, o cualquier cosa para tratar de 
solucionar ese problema. 
I: esa autoevaluación que hacen sus estudiantes, que ellos mismos miran sus problemas y de pronto acuden a 
usted como profesor, ¿esa evaluación es institucionalizada? 
E: aquí siempre al final de cada bimestre yo les paso una autoevaluación y una evaluación al docente, les digo: me 
evalúan y evalúense ustedes mismos. Usualmente las autoevaluaciones que ellos hacen son más sobre la actitud 
que ellos tuvieron en clase, entonces ellos dicen: mi nota es ochenta porque yo hago mis tareas, o sea no dicen yo 
merezco esto por lo que se, o sea, la autoevaluación para ellos es más actitudinal que lo que saben de matemáticas 
I: dado ese caso, si llega el estudiante y dice mi nota es ochenta porque tuvo buena actitud, ¿usted direcciona eso 
para que él se dé cuenta de su propio aprendizaje? 
E: sí claro, sobre todo hay estudiantes que se dan cuenta que se pusieron muy alto y luego van y dicen no mi 
autoevaluación es tanto, como que ellos tratan de darse cuenta de lo que ellos escriben y se ponen serios. 
I: cambiando un poquito de tema, me dice que el año pasado inició acá, podría contarme ¿cuánto tiempo lleva como 
docente de matemáticas? 
E: con este es el tercero, el año antepasado trabaje en una institución en primaria,  
I: y la forma de evaluar allá con la forma de evaluar acá ¿ha cambiado? 
E: no, yo siempre, lo mismo, yo trato de evaluar las tareas, tratar de evaluar el trabajo en clase, allá pues como eran 
grupos más pequeños, era más personalizados, pero en sí la forma de tratarlos es diferente, pero de evaluar no 
I: ¿hace cuánto tiempo terminó su pregrado? 
E: hace dos años? 
I: de qué universidad? 
E: Antonio Nariño 
I: volviendo a la evaluación, si quizás en un examen un estudiante no encuentra respuesta en cualquiera de las 
opciones de respuesta que usted les ha planteado… 
E: bueno a veces uno se equivoca porque las formulas son un poquito complicadas, entonces si la respuesta no le 
aparece ahí, que escriban e) y digan cómo es la respuesta, usualmente lo que hacen es adivinar, mirar a ver cual de 
esas respuestas se acomodan, pero si un estudiante a uno le escribe eso pues es raro porque lo pone a pensar. 
I:pero si tal vez el estudiante no ve en esas la respuesta… 
E: les dejo colocar una nueva opción porque es que a ellos por ejemplo no les da entonces pueden hacer eso. 
I: bueno lamentablemente el tiempo se nos acabó, le agradezco su tiempo y aportes en esta entrevista, nos 
veremos en una siguiente sesión, muchas gracias  

 Comentarios de la transcripción:  
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Transcripción de la entrevista 
I: Durante la primera entrevista abordamos en términos generales lo que entiende por evaluación, en esta vamos a 
abordar aspectos puntuales, que de pronto no tratamos esa vez, y otras que dejaron dudas respecto a la 
evaluación, entonces la primera es acerca de los fulles, entonces ¿qué uso se le da al examen full después de la 
aplicación? ¿Es un uso solamente técnico? Técnico me refiero a llenar el… 
E: ¿a cumplir con la nota? 
I: sí 
E: usualmente como están las preguntas así, formuladas con las erróneas, entonces lo que hago es mirar cuál es el 
error frecuente que ellos tienen y antes de avanzar al siguiente tema, entonces lo que yo hago es que repaso 
aquellos errores, como los más marcados, y ahí vuelvo a explicar 
I: o sea, después del full se da una semana más o menos de clase  
E: no, por ahí en una clase 
I: ese día hablábamos que el estudiante a veces se centra en el examen full, lamentablemente por el porcentaje que 
tiene el examen, ¿qué estrategias utiliza para que el estudiante no se centre solamente en pasar ese examen, sino 
en aprender matemáticas? 
E: pues, fuera de la chachara que uno le echa, pues como que motivarlos a que no solo el full, lo que le decía, que 
traten de hacer un trabajo, cosas así como para que ellos no piensen tanto en el full, ¿recuerda que le dije también 
lo de los proyectos? y como el proyecto vale tanto, están estresados con los proyectos, pero ellos no ven que esos 
proyectos están enfocados a que haya una aplicabilidad, sino que ellos ven como más trabajo, pero que aprender, 
son muy pocos los que lo hacen 
I: esos proyectos, yo me di cuenta el miércoles pasado que los trabaja una hora y otra hora abandona el proyecto 
E: porque yo les dije a ellos que el proyecto, les di una hora para que trabajaran el proyecto, ellos ya venían 
haciendo, ellos tienen trabajo en la casa y… 
I: y dado que en el proyecto se presenten mucho más inconvenientes 
E: pues toca volver a hacer otro refuerzo, aquí nos dan también los sábados, cito a los grupos que van mal 
I: todo el grupo 
E: no, solo los que perdieron el full, los que les va mal con esto, los citamos los sábados y se trabajan dos horas con 
cada grupo para refuerzo 
I: OK respecto a los instrumentos de evaluación ¿solamente utiliza los de selección múltiple? 
E: ah sí, en un full sí, solamente selección múltiple. 
I: y aparte de ese ¿utiliza otro instrumento? 
E: los quiz, participación en clase, yo creo que lo que más se evalúa es trabajo en clase 
I: voy a mostrarle más o menos unos y me dice cuál sí, cuál no y con qué recurrencia, respuesta corta 
E: sí, mucho, yo vivo a cada rato preguntándoles a ellos, yo trato que ellos aporten, que traten de analizar. 
I: preguntas de complemento 
E: pero aquí hablando, escritas ya no, y sería casi igual que la otra 
I: pero esas orales, son por lo general dentro de  la clase, evaluadas más no calificadas 
E: evaluadas y calificadas, puede ser evaluadas por saber simplemente como están, y también puede incentivarlos 
a que piensen  
I: de selección múltiple con múltiple respuesta 
E: en el full 
I: de afirmaciones 
E: no 
I: de eliminación 
E: no, pues de selección múltiple les digo cual no es la correcta 
I: de situaciones problema 
E: sí, pero de todas formas tipo ICFES, ya por ahí cuando hago un quiz sí, yo soy muy partidario a colocarles 
muchos problemas 
I: de las siguientes técnicas de evaluación ¿cuál utiliza con más frecuencia? Observación entrevista uno a uno 
E: es muy complicado, si procuro hacerlas, pero cuando yo me veo en un espacio que uno dice: ya  la mayoría está 
nivelada, pero si la mayoría no está nivelada ya no. 
I: la exposición 
E: no 
I: ¿no sería un buen instrumento para evaluar? 
E: para mí sí me parece, pero ellos no están preparados para eso, y lo toman más por molestar, todavía no tienen 
claro qué es la exposición, es repártanse el tema, entonces la exposición no me ha parecido buen… yo si la 
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considero buena forma de evaluar, pero aquí no me ha servido 
I: en la anterior institución 
E: sí la manejé y los chicos preparaban más y los compañeros prestaban más atención, aquí la falta de respeto 
entre ellos hace que no sea buen instrumento 
I: mapas conceptuales 
E: no, los manejo yo en clase, pero como evaluación no 
I: el debate tampoco 
E: debate cuando hacemos problemas de ver la aplicabilidad, entonces yo les pongo un tema x, pregunto cuál es la 
aplicabilidad y ellos empiezan a hablar del tema y todo, y después miramos donde está la aplicabilidad del tema, 
eso lo he hecho más que todo con once 
I: y ese debate, por ejemplo con once, con números reales ¿cierto? 
E: no, lo trabajamos con intervalos  
I: y de estos que hemos mencionado ¿cuál es como más productivo? 
E: pues a mí me gusta más como la observación, casi todo uno lo está observando, indirectamente uno si hace un 
debate, también está observando que es lo que… cómo se desempeñan, cuál es el manejo, y en una prueba escrita 
se ve quién es el que sabe y está trabajando fuertemente y quien no. 
I: OK pasando a otra partecita, aprendizaje, ¿qué sería el aprendizaje en matemáticas? 
E: el poder resolver problemas, eso sería aprendizaje en matemáticas 
I: un estudiante ¿cómo puede aprender matemáticas? O ¿cómo aprende normalmente? 
E: normalmente, pues él trata de entender, y realiza muchos ejercicios, para que domine el tema 
I: o sea, sería un dominio por repetición de ejercicios 
E: sí,  
I: si se le plantea una situación a los estudiantes, como se había dicho ahorita, situaciones problemas, y el 
estudiante lo resuelve con facilidad, y se le plantea otro similar, otro que tenga que ver con lo mismo y no la puede 
resolver, ¿allí habría aprendizaje? 
E: tocaría mirar en qué parte está fallando, pero no creo que haya aprendizaje, debe haber algo que está fallando, 
que lo tiene claro, claro, no lo tiene, de pronto tiene algunas cosas que si las domina, pueden ser operacionales, o 
tiene un problema muy parecido y dice vea este es el problema, pero no lo tiene claro, el que tenga claro, claro, no, 
de pronto si puede tener gran parte, pero no lo tiene claro, el que tenga claro, claro, no, de pronto si puede tener 
gran parte, pero tiene alguna confusión o algo. 
I: hablando del aprendizaje ¿qué no se debe aprender en matemáticas? 
E: todo se debe aprender 
I: Y ¿qué se debe enseñar en matemáticas? 
E: como a saber resolver problemas, pues aunque todo lo que uno ve le ayuda a estructurar el cerebro y cosas así, 
de todas formas uno debería enfocarse a la solución de problemas, eso es lo que más debería enseñarse 
I: ¿cómo sería una situación de enseñanza teniendo en cuenta los problemas? 
E: como plantearles un problema, que ellos miren cómo podrían solucionarlo, y que hagan lo posible con todas las 
herramientas para solucionarlo, después que hagan después darles una nueva herramienta y que esta nueva 
herramienta miren si les puede servir, eso sería como la manera, y también que ellos inventen problemas, cuando 
uno inventa un problema, tiene dominio, porque sabe para qué lo necesita. 
I: ¿normalmente les deja tareas de inventar problemas? 
E: si, normalmente… más o menos, porque es que, yo no sé, se copian mucho, y eso es casi increíble que uno se 
pueda copiar de un problema inventado, o ellos hacen la fácil, uno sabe que lo sacaron de algún lado, no se lo 
inventan en sí, como tarea no, es más en evaluación, que digo invente un problema de esto, porque sé que no se 
van a copiar ahí,  pero si yo les dejo a ellos una tarea de inventar ellos buscan problemas de matemáticas del tema, 
y uno ve que es un problema que hasta lo ha visto en el tablero, entonces no sé, por facilidad, no sé, no lo hacen en 
sí, por eso casi en tareas, de vez en cuando las he dejado, pero en evaluaciones sí. 
I: ¿y en trabajo en clase? 
E: lo trabajé una vez, pero es que no, se demoran mucho. 
I: ¿el tipo de conocimiento matemático que circula en esta aula es más o menos de qué carácter, o sea, es formal o 
es informal por así decirlo, para que el estudiante pueda acceder? 
E: es formal 
I: ¿totalmente formal? 
E: totalmente formal no, pero si me gusta que las cosas como deben ser, a mí me gusta mucho que ellos 
comprueben o yo ayudarles a comprobar un teorema, cosas así que vean la aplicabilidad de la matemática. 
I: lo digo porque a veces se critica que el trabajar con problemas crea conocimiento muy cotidiano y poco formal 
¿cómo lo maneja? 
E: pues yo doy una parte formal, y después me voy a la parte ya práctica, yo les doy todo lo que es así y luego mire 
esto tiene aplicabilidad por este lado, casi todos tienen esa estructura, la parte formal y la parte práctica. 
I: OK ¿cómo relaciona la enseñanza, la evaluación y el aprendizaje de las matemáticas? 
E: bueno, enseñanza y aprendizaje, pues si van de la mano pero de todas formas, el aprendizaje tiene que ser, 
obligatoriamente tiene que tener mucha parte de la experiencia, uno puede tratar de repetirle, pero si el estudiante 
sigue con eso de que las matemáticas no la entienden, nunca van a hacer nada, y por más que uno quiera 
enseñarles, el aprendizaje tiene que nacer de ellos, estar motivado para que pueda aprender; y pues evaluación, 
como le decía para mí el sinónimo de evaluación es mejorar, entonces es aprender, enseñar pues uno 
desafortunadamente tiene que estar evaluando, es la única forma de saber que tan bien vayan ellos o no, ya en la 
parte de calificar y cosas así, pues no es que uno esté completamente de acuerdo, pero de todas formas es como 
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un medio al que ya están acostumbrados. 
I de esas tres ¿habría una que resalte más en la práctica docente? 
E: aprendizaje, diría yo. 
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Transcripción de la entrevista 
I: ¿cuánto tiempo lleva laborando como docente? 
E: tres años y en esta institución apenas un año 
I: ¿qué tipo de formación tiene? 
E: soy licenciada en Física de la universidad distrital 
I ¿qué significa para usted la evaluación del aprendizaje? 
E: Para mi es saber los procesos mentales que hacen los estudiantes, como actúan frente a la clase, si está 
comprendiendo o si comprende realmente lo que se está enseñando. Es como uno mira qué esta comprendiendo. 
Mediante preguntas. En ,ocasiones miro los procesos que ellos están haciendo. 
I: ¿por qué es importante evaluar en matemáticas? 
E: es muy importante porque con ella podemos ver si el estudiante está aprendiendo o no, y no solo eso, sino que 
mediante la evaluación los docentes podemos encontrar  otros aspectos, porque los niños que tienen baja nota 
puede que esté pasando algo en su casa.  
I: ¿La evaluación evidencia que hay aprendizaje?  
E: Depende de cómo se evalúe, a veces somos muy cuadriculados al evaluar, yo miro el proceso, si solo miro los 
resultados, no estaría evaluando el aprendizaje, sobre todo cuando les pregunto oralmente, eso me parece más 
importante porque estoy viendo como el niño está abordando, cuando el niño toma sus decisiones, yo para eso les  
reviso el block, entonces sí estaría evaluando el aprendizaje, cuando se enfoca en los procesos del niño y no en los 
resultados.  
I: Si por ejemplo un niño tiene problemas en sus procesos mentales y los evidencia solamente en el examen final 
¿de que manera actúa? 
Pues aquí hacemos un plan de mejoramiento, lo que hacemos es que vengan un sábado y cogemos todos los 
temas, desafortunadamente después del full no tenemos mucho tiempo para pasar las notas, después del full uno 
si, entonces se hace el plan de mejoramiento, cogiendo los temas y mirando en qué punto , y como ya son poquitos 
es más fácil, y cuando definitivamente no, se remiten a sicología, porque a veces no le dicen a uno no entendí, o de 
pronto,  no están a gusto con el salón que les tocó, pero ellos no lo dicen sino que se ve cuando les empieza a ir 
mal en la evaluación 
I: ¿que es importante evaluar en matemáticas?                                                                                                                                                                           
E: pienso que lo que es importante evaluar en los niños es la actitud hacia el aprendizaje de la geoemtría, que ellos 
pregunten, que ellos se interesen, que traigan sus cosas, que trabajen, y que pues no tengan todo copiado, sino que 
ellos mismos vayan tomando sus apuntes, haciendo sus cosas, que pregunten, muchas ellos de inmediato no 
entienden muchas cosas, pero igual desde que llegan están de pronto preguntado, por ejemplo cuando se les 
enseña una figura, algún tema, pues ellos están trabajando en su cuaderno. Aquí pasa que están muy 
acostumbrados a que al final les iba a dar recuperación, entonces ha sido un proceso duro, un poquito lento, para 
que ellos si se interesen en trabajar y obviamente también evalúo el conocimiento, o sea, obviamente  yo antes me 
aseguro que ellos hayan preguntado, que haya quedado claro y después evalúo cómo ellos lo aplican no solo que lo 
repitan, sino también como lo interpretan en alguna situación, si yo pongo una figura, todo lo que puedo sacar de 
esa figura, hallar el área, el perímetro, dibujarla, sí, que de un solo objeto ellos puedan deducir muchas cosas y lo 
vean dentro de un contexto, pues esos en general, su participación, su conocimiento, su actitud hacia la clase, su 
interés en el aprendizaje, su participación, las preguntas que hagan, me interesa que pregunten, porque bueno así 
uno entiende, puede preguntar otras cosas, ¿qué se puede hacer con esto?¿qué pasaría si esto? Y si no entendí, 
pues con más veras voy a preguntar, en toces es eso básicamente. 
I ¿hay contenidos que merecen ser evaluados por encima de otros? 
Yo pienso que la parte más práctica, más visual, porque pues la parte teórica se puede trabajar tanto en la 
geometría como en otras áreas, pero yo pienso que la teoría viene precisamente del análisis de ciertas figuras y de 
ciertos esquemas, y es bueno que los teoremas se deduzcan primero de la figura o de lo que estamos analizando, 
antes que hacer todo el proceso teórico, etc. Yo pienso que es bueno evaluar la concepción espacial que ellos 
tienen al dibujar, que identifiquen los elementos, que pueda construir cualquier figura, cualquier dibujo, basados en 
elementos básicos como todo tipo de rectas, circunferencias, etc. Entonces, por ejemplo  en alguna evaluación me 
encontraba yo que ellos hicieron los ejercicios, pero no supieron hacer las circunferencias, o sea, no era solo una, 
era una externa, una interna, entonces yo digo, primero antes de hacer una teoría yo debo saber que estoy 
trabajando, debo saber que ellos saben que es una circunferencia, cuál es su interior, cuál es su exterior, que de 
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eso estamos hablando, después es que viene el análisis, o sea que del círculo se deducen una cantidad de cosas, 
entonces me parece más importante la parte como tal del dibujo; de la estructura, que ellos manejen ese tipo de 
términos, ese tipo de técnicas para graficar las figuras. 
I En el momento que planearon el plan de estudios tuvieron en cuenta estándares 
E: yo no desarrolle el plan de estudios 
I pero lo está aplicando 
E si lo estoy aplicando 
I la evaluación que se hace en el full tiende a ser por competencias  
E si pues, los puntos que se evalúan son más que todos de análisis, en geometría si pongo puntos que no son tanto 
de análisis tal, sino que realicen alguna figura, alguna construcción, pero yo procuro ponerles preguntas 
argumentativas, interpretativas, explicativas, para darme cuenta ellos en todos los campos en que han desarrollado, 
que han alcanzado 
I  ¿cuánto tiempo dedica a preparar los exámenes full? Y ¿cómo es ese momento? 
E: uno solo de geometría por ahí una hora, primero me baso en que hemos visto, segundo qué cosas hemos 
preguntado en clase, que planteamientos hemos hecho, porque yo no solo, digamos, yo le dicto temas, sino que a 
veces preguntamos, llegamos a otras conclusiones, entonces, aparte de poner obviamente ejercicios o figuras de lo 
que vimos también interpretativas, entonces yo repaso nuevamente lo que vimos, qué tipos de cosas hicimos, yo en 
mi mente tengo todos los temas, pero a ellos les dicto algo específico en cada clase, entonces repaso mucho lo que 
vimos, lo que trabajamos, para en base a eso poner las preguntas, y pues de interpretación busco alguna pregunta, 
busco alguna pregunta de algo que en sí no hayamos hecho o no hayamos visto, pero que de pronto los lleve a 
ellos a relacionar esa pregunta con lo que hicimos, generalmente en esa parte ellos fallan mucho más porque no 
están acostumbrados. 
I: aparte de la evaluación del full ¿utiliza otras formas de evaluar? 
E: sí, pues yo les verifico que hayan realizado las tareas, los trabajos, generalmente las corregimos como en 
general, en cada cuaderno hago algunas anotaciones, pero pues la tarea es más para que ellos estudien en la casa,  
yo verifico que si la hayan hecho, obviamente no es mi mayor referencia porque ellos se copian, lo miro  más como 
para que ellos se tomen la molestia de hacerlo, y la participación en clase, yo los paso mucho al tablero, ellos 
inclusive a veces van pasando, yo les doy el marcador, y ellos –profe ¿Cómo es esto?- me gusta hacer eso porque 
ellos se enfrenten,  primero porque ellos se ayudan entre todos, segundo se saben explicar entre ellos, tercero les 
ayuda a perder el miedo a preguntar, eso lo evalúo también harto, que participen, que pregunten; dentro de la clase 
también hago algunos talleres, a veces en cartulina o en hojas, hacemos tallercitos de lo que hemos visto. 
I: una vez terminado esas evaluaciones y ve que un estudiante le fue mal, ¿Qué acciones realiza? 
E: retomamos el tema generalmente, para todos, porque si yo veo que un solo niño me pregunta, me siento con él y 
ya, ellos generalmente se paran mucho a preguntar y pues uno va solucionándoles las dudas a cada uno, si yo veo 
que todos me están preguntado lo mismo, quiere decir que no quedo claro, que el ejemplo no era acorde, que el 
lenguaje no lo hemos utilizado antes, entonces vuelvo y retomo, pongo otro ejemplo, paso a alguien al tablero, a 
veces cuando pasa un niño que si entendió ellos explican en términos de ellos, o lo explica de otra manera, 
entonces ven como lo hizo, y pues como que se interesan más en ellos hacerlo, de ver que hay un compañerito que 
pasa y les explica; entonces, generalmente se retoma el tema que la mayoría no entendió, y en ese momento si les 
iba a hacer algún taller o alguna evaluación o algo, yo lo aplazo y hago un ejercicio para ver en qué cosas está 
fallando cada uno, pues  séptimo es un grupo que se puede hacer, con noveno también, de pronto con octavo me 
toca como en dos clases, más o  menos, para alcanzar a pasarlos a todos, a verificarles a todos, porque son un 
grupo más grande, igual no me importa que de pronto se pierda tiempo, por ejemplo en octavo los resultados han 
sido muy buenos, prácticamente todos pasaron, sin necesidad de ponerles algo tan sencillo, aquí hay profesores 
que les hacen los ejercicios de full antes del mismo, para garantizar que ellos pasen, a mí no me parece necesario, 
me parece que hay que ver unos temas y de allí sacar unos ejercicios para el full, y sin necesidad de hacer eso, de 
repasarles antes, pues ellos responden muy bien, porque hubo como mucha retroalimentación de los temas, en 
álgebra de pronto no se puede hacer mucho, porque los temas son muchos, entonces cada clase, si uno quiere 
cumplir no tengo tiempo de hacer muchas actividades, entonces ellos se aburren mucho porque no hacemos algo 
diferente, porque el plan de estudios es extenso, extenso, extenso, y tenemos que continuar los temas y al final si 
como que retomar un poco, y mirar que casos se usaba este, porque no hay mucho tiempo para retroalimentar, 
obviamente se hace porque no sirve de nada yo seguir hablando y que ellos no entiendan,; pero en geometría hay 
más espacio para eso. 
I cuando dice que tenemos que avanzar para cumplir ese plan de estudios y si de pronto algunos estudiantes no 
han entendido ahí ¿qué? 
E: pues yo trato de al final… personalmente me gusta las clases como álgebra, que ellos no vean todo tan 
segmentado, sino que vean las cosas en un todo, por eso al final, profe es que yo no entendí tal punto, entonces yo 
lo puedo relacionar con otros que ya han visto y les digo; mira esto es igual solo que la fórmula es esta, entonces 
desde el marco global puedo empezar a coger cositas y ellos empiezan a relacionar todo y entonces yo sigo; A mí 
no me gusta eso de avanzar por avanzar, pero desafortunadamente hay muchas presiones encima que están 
pidiendo que haga las cosas, los papás aquí viven pendiente del módulo, que esté lleno, que los niños vayan en tal 
parte, entonces por eso yo sigo, pero igual al final tratamos de hacer un resumen o de hacer un cuadro, 
generalmente yo hago un cuadro que relaciona, para que uno no diga, no me acuerdo de esto, no me acuerdo de lo 
otro, sino que lo relacionen con algún tema que si entendió, por ejemplo los casos de factorización, es que no me 
aprendí este caso o no me aprendí este, entonces yo como que pienso en un global, factorizar en general, y que así 
vayan identificando en que les va a servir cada caso, aquí de pronto este caso que se llama así, que la fórmula es 
esta, , no sino que los veamos como relacionados todos, entonces en álgebra al final hago eso, en cambio en 
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geometría si tengo más tiempo de cada cosita desglosarla, de hacer más ejercicios, en álgebra es un poco limitada, 
pero al final retroalimentar todo, y ellos mismos lo hacen, o sea, al final quien haya entendido tal tema pasa y lo 
explica, o a veces lo expone, yo a veces les digo que antes de full van a traer un ejercicio preparado, entonces ellos 
exponen el tema que sí entendieron y todos explican en que más… 
I si hay estudiante que no han entendido durante el año ¿qué actividades realiza? 
E: aquí se les hace un plan de mejoramiento, a ellos en la entrega de boletines se les da un formato, donde está el 
taller, y donde dice la fecha de entrega, donde se debe entregar, tipo de papel, si es en esfero, etc. Ellos lo traen 
resuelto, a ellos se les hace un día de refuerzo donde  se les repasa todo lo del bimestre, se espera no desarrollarle 
los puntos del plan de mejoramiento, sino explicarles el tópico que tiene relación con los ejercicios del plan de 
mejoramiento, ellos lo hacen, eso no se hace aquí la idea es explicar nuevamente en dos horas rápidamente, y ellos 
la idea es que en la casa pues repasen todo, repasen cuaderno, me pregunten de pronto en clase, y vayan 
haciendo el taller, ellos lo entregan, y cuando lo entregan vienen un sábado a presentar la evaluación igual que el 
full, sino que con otros ejercicios y con otras preguntas. 
I si pierden de nuevo el plan de mejoramiento 
E: si pierde el plan de mejoramiento ya se deja así, se cita nuevamente a un sábado de refuerzo, pero el trabajo ya 
no es con el fín de que él recupere, sino para que no le siga yendo mal en lo que queda de bimestre o lo que queda 
de año, pero ya en cuanto a eso es hasta el final de año, si él sigue teniendo problemas, al final de año se le hace 
un refuerzo, o creo que es sin refuerzo, al final de año es sin refuerzo, y ya él viene es a presentar una evaluación, 
cada bimestre tiene derecho a su recuperación, y si no, pues ya a final de año tiene que mirar cómo hacer para 
pasar, porque ya si no ha cambiado nada después de todo un año de hacer refuerzo, pues ahí si ya. 
I o sea, que si durante todo el año no aprendió tiene que esperar a final de año para…  
E: o sea, él puede esperar a que el promedio de los cuatro bimestres sobre setenta, pero si al final de año el 
promedio de los cuatro bimestres no suma setenta así el haya perdido uno tiene que recuperar toda la materia, tiene 
que recuperarlo todo. 
I y después de terminar el segundo full 
E: ellos se citan a refuerzo, porque obviamente el tema del segundo full va a ser relacionado con el primero, se citan 
a refuerzo para que ellos el segundo full puedan pasar su segundo full, o sea, la pérdida del primer full no garantiza 
que él vaya a perder, entonces se hace una recuperación del full, se le cita a un día de refuerzo, repasamos  para 
que el  enfrente el siguiente ya más seguro, con los nuevos temas, pero en sí no se hace una recuperación de ese 
primer full, yo lo que hago es, que entre todos lo miramos y analizamos, por qué esta era la respuesta, y ahí vamos 
viendo nuevos temas. 
I ¿y en el segundo full no se puede hacer lo mismo, es decir, analizar entre todos las respuestas? 
E el segundo full, sí, pues generalmente el segundo full es en la última semana del bimestre, pero hay clases, los 
míos siempre son el primer día, entonces al día siguiente alcanzamos a retroalimentar, ya no se puede hacer nada a 
la hora de presentarse, pero a mí sí me interesa que aunque en el bimestre no lo supere, él llegué al siguiente 
bimestre sabiendo algo, que si ya perdió pueda en su plan de mejoramiento que le vaya bien, entonces puedo 
retroalimentar el segundo full para que igual aprenda, o sea, la idea no es que haya perdido y ya, sino que igual 
aprenda. 
I autoevaluación realiza en la clase 
E: sí, con algunos cursos, o cuando hay tiempo, porque pues a veces hay muchas cosas que debemos hacer, 
llenamos muchas planillas, que quitan tiempo para otro tipo de evaluación, pues sí lo he hecho con los grados 
octavo, con séptimo no lo he hecho, generalmente ya al final estamos un poquito colgados, revisando los últimos 
trabajos, entonces no he tenido mucho tiempo para hacer autoevaluación, que charlemos un poco de qué hemos 
hecho, de si hemos trabajado o no, si hemos participado, pues no lo puedo hacer con todos los cursos. 
I: ¿cómo es ese momento de autoevaluación? 
E: Pues, con octavo tuvimos un día, mas bien, como una charla entre todos, no los llamé a cada uno escríbase su 
nota o dígame si se ha portado bien o mal, sino vea esto, usted expone, usted participa, que hace, si le interesa, con 
noveno sacan una hojita donde me escriben más o menos, cómo se sintieron en la clase, qué hicieron, pues yo le di 
un porcentaje a esa nota, dentro de la participación asertiva. 
 I: el sistema de evaluación de aquí no tiene establecida la autoevaluación? 
E; no 
I: y resultados de esa autoevaluación 
E: pues a sorpresa mía hay mucha sinceridad, pensé iba a ser todo lo contrario, pero empezaron a analizar lo que 
ellos hicieron en clase, algunos dijeron yo sé que no hago nada, no me gusta, otros que sí, que participan, que les 
gusta, yo pregunto; obviamente no falta el que dice que sí hice, cuando se le ha notado que no ha hecho, pero la 
mayoría si como que dijeron lo que realmente era. 
I y con aquellos que dicen que saben, pero no saben, que participan, pero no… 
E: igual, ellos mismos caen después, a mí me gusta es charlar con ellos en retiro, yo soy muy seria con eso, y ya a 
esos niños empiezo a hacerle preguntas,  bueno, por ejemplo tal día por qué no pasó,  entonces ellos mismos 
empiezan a hacer el recuento, y los que definitivamente no aceptan, pues ya yo les dejo eso ahí, y como algo para 
pensar y ya. 
I: por ejemplo si él se califica con ochenta puntos y usted considera que era menos… 
E: pues hablo con él, y si no definitivamente no, pues yo le dejo ese ochenta, no es mi nota, es su autoevaluación, 
yo no puedo modificarla así el niño este desfasado no les puedo decir que no, los cuestiono a veces 
preguntándoles, y algunos se bajan la nota, pero si ya no se la baja, entonces se la dejo, es su opinión 
I: ¿usted realiza alguna actividad para que el papel del estudiante sea consciente de su aprendizaje, aparte de la 
autoevaluación? 
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E: pues muchas veces les pongo tareas, pero no se las califico, pero se las pongo para que ellos la hagan, ha sido 
difícil que ellos las hagan sin que yo no vaya a recogerlas, pero últimamente he logrado que sí las hagan, como 
bueno, hagan este ejercicio y revisen y comparen con lo que ustedes hicieron, o pasa un niño y hace el de él, y les 
digo bueno, ahora sí comparen y pregunten por qué, ya he logrado que unos lo hagan, obviamente la mayoría no lo 
hace, porque están acostumbrados a que si yo nos les pongo un diez, un cinco, no lo hacen, pero ya va siendo más 
el porcentaje de niños que si lo hacen, que si sacan su cuaderno y comparan el que hizo su compañero con el que 
yo hice, con lo que yo diga, y ellos  mismos van borrando, van preguntando, hay unos que lo hacen siempre, hay 
unos que nunca, pero es un proceso, por ejemplo la primera vez nadie hizo, o bueno hagamos una tarea, profe pero 
usted la hizo diferente, ahí viene la cuestión, comparemos que hizo y cuál era el resultado, pero antes era por copiar 
la tarea y ya, ahorita están más como pensando más en la tarea, llegando a comparar, pero es un proceso, que 
ellos lo hagan por el solo hecho de aprender, no. 
I: finalmente, la relación entre evaluación-enseñanza y evaluación aprendizaje 
E:  es una forma de mirar, por ejemplo cómo uno habla, cuando ve cómo ellos hacen los ejercicios, uno se da 
cuenta en qué sentido les enseñó, y a partir de eso uno cambia algunas cosas, yo les enseñé como muy difícil, 
como muy fácil, o como sin sentido, y aprendizaje, pues es como ellos lo toman, como lo analizan, cómo lo 
comparan, cuando yo evalúo miro como ellos están abordando las cosas, ya de forma muy personal o de las cosas 
que recuerdan o de las cosas que analizan, entonces para mí la evaluación sirve también para eso, para ver cómo 
ellos están tomando lo que están haciendo en clase, lo que están haciendo con sus propios compañeros, entonces 
a la hora de evaluar el aprendizaje, me gusta que ellos mismos comparen y revisen su ejercicio, porque se mira más 
el aprendizaje, que ellos mismos se levantan y dicen profe, pero este no es, e inclusive con ejercicios que no hemos 
hecho, entonces ahí yo veo mucho el aprendizaje, por ejemplo yo les pido que hagan el proceso, aunque no sea el 
proceso exacto, a veces hay que añadir cosas que recuerdan de antes, entonces antes de que yo haga las cosas 
ellos ya las han deducido, explicando casos de factorización y hay unos que dicen: profe hay puedo simplificar, 
entonces yo por ejemplo, para mí es importante evaluar eso, entonces la evaluación si me sirve para el aprendizaje, 
en el full como tal veo que ellos conocen cosas, veo que ellos aplican cosas, trato de poner cosas interpretativas y 
evaluar un poquito más el aprendizaje, pero durante la clase si se evidencia más el aprendizaje, cómo ellos 
alcanzaron a entender una cosa, o sea en la evaluación me muestran cómo hacer el ejercicio, pero en la clase me 
muestran como ellos mismos llegaron a esa conclusión, o cómo ellos mismos corrigieron sus cosas sin que yo les 
dijera: mire esto está mal, cosas así, porque es más aprendizaje en ese sentido, ellos cuando saben hacer 
correctamente un ejercicio puede ser por dos cosas, o por aprendizaje, porque ellos mismos inclusive tienen su 
manera personal de  hacerlo, o por simplemente memoria de aprenderse tal cual, yo lo resolví y ya, hay muchos que 
se me pierden cuando yo no sigo el ejercicio, entonces les digo, bueno terminen, ¿cómo harían? Yo se que es muy 
complicado, pero qué harían, ahí quedan mucho, pero ya hemos tomado más la costumbre de que hay muchos que 
intentan darle una lógica matemática general o geométrica. 
I: bueno le agradezco mucho el haberme colaborado en esta entrevista 
E OK muchas gracias 
 

Comentarios de la transcripción:  
La entrevista se realiza se realizó en dos momentos, el primero fue durante la última hora de 
clases, sin embargo su desarrollo no fue el esperado, por cuestiones de horarios y tiempos, se 
debió realizar el complemento en una sola sesión 
La entrevista se ve interrumpida por una mamita que llega a hablar con la profesora, el estudiante 
pedía que le calificara el examen porque no tuvieron tiempo, el tema gira en torno a la calificación 
de dicho examen para no perder el periodo más que por alguna duda que tuvieron durante el 
mismo, sin embargo una estudiante de grado decimo si se acerco con dicho propósito, su 
inconveniente tenía que ver con cierta fórmula y su aplicación en un problema especifico, 
volviendo al caso de la mamita con el estudiante, se remiten a ver las notas que tiene el 
estudiante para ver si pasaría el periodo, la profesora aclara que esa evaluación no se va a repetir, 
no en coordinación tampoco, les siguiente que ellos pidan quen en todos los salones la evaluación 
se aplique a la misma hora, dentro de lo que yo puedo les subo algunos puntos porque se que se  
esforzaron, y que no les alcanzo el tiempo. 
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Propósito de la sesión: indagar los conceptos de evaluación, sus fines usos e 
instrumentos que la docente dice manejar en su práctica 
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Transcripción de la entrevista 
I: bueno podría contarme ¿qué experiencia significativa ha tenido en su trayectoria docente? 
E: son varias, a mí me gusta enseñar, entonces, el que se retribuya con un buen resultado, con un agradecimiento 
por parte del estudiante, de la familia, incluso de la institución, son experiencia significativas, y me ha pasado acá, 
acá y en otros colegios, gracias a mi Dios, por  mi buen desempeño, me han premiado varias veces por ello, 
entonces, son experiencias significativas. 
I: bueno, ahora si hablemos de la evaluación, la investigación se trata acerca de la evaluación, de las concepciones 
de la evaluación y de la práctica de la evaluación, y de la relación con la enseñanza y el aprendizaje, bueno 
entonces qué es evaluación del aprendizaje? 
E: pues, evaluar un aprendizaje es como…, yo lo hago de manera procesual, es todos los días se está evaluando, 
en todo momento, todo proceso evaluamos… aquí se evalúa no solo el concepto  como tal, sino como le digo el 
proceso, las normas que seguir, una disciplina, el hecho que sean responsables, que cumplan con una tarea, 
entonces, todo se puede evaluar, todo es  medible, y todo es como procesual. 
I: ¿cómo evalúa normalmente? 
E: pues utilizo también diferentes maneras de evaluar, se comienza por una autoevaluación, donde ellos mismos se 
den cuenta de los aciertos y desaciertos que tienen en sus actividades, también los pongo a evaluar que el 
compañero sea quien los evalúe, o una tercera persona que en ese caso sería yo, entonces las tres formas, 
autoevaluación, co evaluación, heteroevaluación, evalúo participación oral, sus quiz, o su evaluación ya más larga, 
con son los full, que corresponde a un mes, entonces la temática que se planteó en el mes, cómo se puede medir. 
I: ¿cuáles son los momentos más importantes para evaluar? Por ejemplo los quices 
E: generalmente yo los tomo como en la primera fase, al iniciar un tópico, como para mirar los preconceptos, las 
ideas con las que ellos llegan y partir de ahí. 
I: ¿y durante el proceso? O ¿solemente realiza quices al iniciar? 
E: generalmente, sin seguir de dejar evaluando durante el mes, entonces de pronto como tú te diste cuenta, se hace 
la explicación de un tema, mirar, hacer la actividad y caminar por los puestos y mirar cómo van desarrollando su 
actividad 
I: ¿por qué es importante hacer esa evaluación en matemáticas? 
E: lo que pasa es que la matemática es como un área tan fundamental para la vida cotidiana, que nosotros 
necesitamos como que avanzar en ese pensamiento lógico, de solucionar problemas, de mirar la realidad y poderle 
dar como una explicación lógica a todo lo que nos pasa, que por eso creo que es bien importante evaluar, estar 
evaluando y mirando que las clases realmente sean exitosas y provechosas. 
I: ¿cómo se sabe que una clase es exitosa? 
E: no sé, como la satisfacción, empezando de uno mismo, ¡cierto!, uno dice: hoy gané, porque vi que todos estaban 
trabajando, como que sonó el timbre y todos querían seguir, que uno veía la motivación en los estudiantes, 
entonces tanto personal, o uno puede decir: no hoy como que perdí el tiempo porque hice la explicación, hicimos los 
ejercicios, pero a los estudiantes como que los vi perdidos, como que no era el momento, como que estaban 
cansados,  
I: bueno y dado ese caso, por ejemplo, uno dice hoy como que perdí el tiempo ¿cómo es la manera de actuar ahí? 
E: ¿después de haber analizado? Sí toca plantear estrategias, mirar estrategias para la próxima clase que no vuelva 
a ocurrir lo mismo, ellos generalmente les gusta mucho la actividad, el juego, la participación, así sea con un tingo, 
tingo, tango, donde ellos sientan que tienen que competir, ellos la disfrutan mucho, entonces hay muchas clases, 
casi que todas que se prestan para una actividad de esas, donde los despierten y otra vez vuelvan a tomar el 
camino. 
I: o sea ¿las clases son más que todos como competiciones? 
E: en algunos momentos, en algunos momentos se presta para que haya competencia y a los niños les gusta, yo 
por ejemplo a veces les hago competencias por filas, entonces a ellos les gusta mucho competir, que la uno, que la 
dos, que la tres nos está ganando, que entonces rápido, no sé qué, tatatá, entonces eso como que los mantiene 
más motivados, y despertarles a ellos la motivación es bien complicado, que afortunadamente tengo sextos y 
séptimos, pero los séptimos grandecitos ya están con los cambios hormonales, entonces ya ¡que mamera! Que no 
les gusta, que prefiero el peinado ¿si me entiende? 
I: sí, ahora en matemáticas ¿qué es importante evaluar? ¿a qué le da importancia al evaluar? 
E: que los niños sepan, pero que realmente sepan para qué va a servir ese tema, por ejemplo, si yo aprendo las 
cuatro operaciones, para qué me sirve saber sumar, para qué me sirve saber restar, etc. Entonces el para qué 
I: y además de lo cognitivo, me decía que evalúa mucho la norma, ¿cómo lo evalúa en su clase? 
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E: yo lo evalúo… yo soy muy exigente en muchas cosas desde el porte del uniforme, desde la actitud, que siéntate 
bien, que en el salón no se come chicle, entonces todo eso se evalúa, se evalúa que el estudiante cumpla con las 
tareas, que si se dejó un compromiso para la casa hay que cumplirlo, nosotros aquí también trabajamos con un 
proyecto síntesis, entonces en el transcurso del bimestre trabajamos un proyecto para después mostrar que es lo 
que hacemos en cada clase y mirar para qué, entonces también todas estas cosas se evalúan 
I: por ejemplo el proyecto síntesis de este periodo ¿puedo saber cuál es, o en qué consiste? 
E: Sí, nosotros hicimos un concéntrese de números enteros, decimales y racionales, pues a la vez que estamos 
jugando, ellos están haciendo pues cosas prácticas, lúdicas 
I: y la manera de evaluar ese concéntrese 
E: también se evalúan muchas cosas, se evalúa el trabajo en equipo, que todos estén colaborando, que estén 
comprometidos, ya internamente ellos se reparten funciones, entonces que cumplan con las funciones, que cumplan 
con el material, la calidad de las preguntas, la presentación 
I: ¿le da un porcentaje a cada cosa? 
E: sí, vamos como sumando y al final yo les coloco ahí, la calidad de las preguntas, la presentación, generalmente 
hay un líder por equipo, entonces el líder comenta cómo le fue con su equipo de trabajo, si todos le colaboraron, si 
hubo participación de algunos 
I: bueno vamos a una pregunta más rara todavía ¿cuál es la pertinencia de evaluar el conocimiento matemático de 
los estudiantes? Por ejemplo ahora están viendo números racionales ¿qué evalúa de los números racionales? 
E: en los quiz yo evalúo el que opere, pero ya la evaluación en el full, ya se complementa con la solución de 
problemas, entonces se muestran graficas, y con base en esas gráficas se hacen las preguntas, acá esas 
evaluaciones de full se hacen por selección múltiple, por competencias, con base en una gráfica, o con base en una 
lectura se parten ahí las preguntas, y son de selección múltiple, donde vuelven y se califican procesos, o sea no el 
hecho de que esté la respuesta correcta, sino que justifiquen el por qué 
I: pero es muy distinto el full con las otras evaluaciones que realiza en la clase 
E: no, y si no se estrellarían los estudiantes, porque solamente se trabaja una cosa y después se enfrentan a otra, 
se trabaja como las dos cosas alternativas, las dos cosas, entonces primero se hacen las operaciones por individual, 
después polinomios, y después ya la solución de problemas, pero la solución de problemas no se da en los quices, 
no se hacen de selección múltiple, sino del tema que ellos tienen ellos hagan su análisis, su operación, su 
respuesta, que hagan la comprobación, ya en el full se les da las opciones de respuesta. 
I: y el full también tiene problemas de procedimientos 
E: sí, porque todo lo tienen que sustentar 
I: y si por ejemplo un estudiante no llega por un procedimiento matemático a la respuesta, sino por otro 
razonamiento 
E: suele ocurrir, si hay estudiantes que solo hacen el proceso mental, pero se les dificulta escribirlo, generalmente 
yo lo que  hago es califico las evaluaciones delante de ellos, entonces yo les digo: mira el primer punto señalaste 
este, el proceso es tal, ¡ah no! Profe es que yo no lo hice porque mira eso estaba muy fácil, y ellos me explican; 
entonces si yo le veo lógica a lo que está diciendo entonces yo le califico correcto 
I: respecto a los lineamientos y estándares del ministerio de educación ¿los tiene en cuenta en el momento de 
realizar la evaluación? 
E: nosotros este año reformamos muchísimo el plan de estudios, ya que nuestro énfasis es matemáticas e inglés, el 
programa de matemáticas que quedó este año, pues, mínimamente tiene los estándares, pero está mucho más 
avanzado con respecto a los otros colegios. 
I en esa elaboración del plan de estudios la manera de incorporar dichos lineamientos 
E: nosotros partimos desde preescolar, aquí nos reunimos los profesores de matemáticas de todo el colegio, 
partimos desde preescolar, y los años anteriores teníamos lo mínimo, incluso llegamos a comparar con planes de 
estudio de otras instituciones, y entonces ya con base en eso, partimos de preescolar a aumentar un poquito más, y 
a darle más profundidad a las temáticas 
I: y en qué específicamente 
E: nosotros aumentamos en eso que llaman resolución de problemas, antes no lo… 
I: veían solamente lo teórico 
E: sí, ahoritica con la solución de problemas, otra asignatura que es complemento en matemáticas es el 
pensamiento lógico, entonces ese pensamiento lógico estaba como muy sueltico por allá, entonces lo amarramos, le 
metimos como más estadística, bueno, temáticas que de pronto estaban volando por allá, entonces las incluimos 
para complementar 
I: bueno ¿ha tenido alguna experiencia significativa en la evaluación? De pronto un tipo de evaluación que le haya 
funcionado en estos catorce años 
E: en este momento no se me viene ninguna a la cabeza 
I: o ha cambiado la forma de evaluar 
E: no, de hecho nosotros hasta ahora estamos colocando en práctica, desde el año anterior, el modelo pedagógico 
que es enseñanza para la comprensión, en los colegios donde he trabajado antes era tradicional, o constructivista, o 
de todas un poquito, entonces desde el año pasado estamos trabajando enseñanza para la comprensión, que tiene 
un modelo muy dado a, como su nombre lo dice, que los muchachos comprendan, y la manera de evaluar de este 
es diferente a la de las otras ¿si? Porque generalmente en los otros colegios donde no lo hacía, era pregunta 
abierta, pero aquí de hecho se está preparando para una prueba de estado 
I: ¿y ese modelo de enseñanza para la comprensión ha afectado el desarrollo del tipo de evaluación qué realiza en 
el aula? 
E: claro, uno como que trabaja más ordenadito, entonces uno ya sabe que inicialmente hay una etapa exploratoria, 
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si o una etapa lúdica, donde uno puede jugar, mirar, contarles qué es lo que se va a hacer, ya una etapa guiada, 
una etapa conceptual, y ya finalmente una etapa del proyecto síntesis, entonces como un trabajo ordenadito, de ir 
metiendo cositas, y van surgiendo muchas ideas, que son realmente provechosas. 
I: le ha dado muchos elementos 
E: si la enseñanza para la comprensión me ha gustado  
I: ¿ha visto en algunos docentes una práctica de evaluación que le llame la atención? 
E: pues de ver con otro maestro uno no tiene el tiempo, uno no puede decir al compañero de al lado si a mi modo de 
ver es buen maestro o mal maestro,  
I: no pues de pronto eso no, sino que uno diga ¡uy! Aquel profesor evalúa de una manera muy chévere 
E: la verdad es que no hay esa experiencia de contarnos y de mirar, es muy poco, aquí la carga es muy apretada 
I: pero en la carrera docente de los años anteriores ¿no ha tenido esa oportunidad? 
E: no he tenido como que la oportunidad, siempre he trabajado en colegios en los que tu tiempo está completo 
I: su experiencia como evaluada, de esa experiencia ¿hay elementos que todavía use? 
E: lo que pasa es que cuando a uno lo evaluaban era muy tradicional 
I: pero de eso no rescata nada 
E: sí, por ejemplo uno saca unas fotocopias, las lee, revisa, pero muy poco, la verdad, como que uno va sacando es 
lo del día a día, y lo que va aprendiendo, pues sí hay cositas para rescatar, pero casi no las retomo, o sea, es más 
uno lo que aprende en la práctica, que lo que ve en la universidad. 
I: ¿aquí los evalúan como docentes? 
E: sí, incluso el rector para estos días ha acompañado muchas clases, a mí no me ha acompañado, pero los 
maestros me han dicho que los han acompañado en varias clases, el está desde que inicia la clase hasta el final, y 
después te da la retroalimentación y el coordinador también, solo que él se enfoca más en las clases de inglés, él es 
licenciado en lenguas modernas, en cambio el rector acompaña al resto. 
I: pero es un ejercicio muy bueno 
E: sí porque uno no sabe cómo lo están viendo, pero si uno se cierra, uno no sabe lo que el estudiantes está 
pensando, y uno piensa que las cosas las puede estar haciendo bien, pero ellos están en otro cuento 
I: ¿hay un rito de evaluación, o una forma de hacer la evaluación? O sea, cuando hace por ejemplo el quiz ¿cómo 
es esa ceremonia que se hace? 
E: pues yo les aviso, se les avisa previamente y generalmente los organizo como por filas, es ellos como son tan 
vivos, entonces fila uno, fila dos, y a cada grupito le doy procesos diferentes,  
I: y luego … 
E: después se les califica, me gusta que los papás sepan en qué andan los niños, entonces lo hago devolver 
firmada, entonces yo veo que hay muchas falencias, y yo digo bueno pero en quinto, sexto o en séptimo, entonces 
envío una nota extra, la hago firmar por el papá y comienzo como que otra vez a mirar y a fortalecer 
I: ¿qué pasa con los estudiantes que encuentra copiando durante el examen? 
E: sí esos se encuentran fácil, lo que pasa es que si uno permite, obviamente el proceso termina ahí, entonces uno 
tiene que estar muy pilas, pues en caso dado aquí la norma es que se anula, y yo después reviso notas y le voy 
colocando punticos a los niños y después en clase los paso al tablero, o si teníamos tarea, ellos son los que les 
pregunto más acerca de la tarea, acerca de la actividad. 
I: pero tienen su baja nota o … 
E: no, pues la idea es que ninguno pierda, la idea es sacarlos adelante, tampoco va a tener su nota, si en la próxima 
clase participa, trabaja, pero la idea tampoco es dejarlos en cero o en diez, sino como te digo complementarlos con 
otra actividad, en la revisión de su cuaderno, se hace citación a los papás, se les comenta, hay papás que le 
colaboran a uno, habrá otros que no. 
I: con los estudiantes que tienen bajo desempeño por ejemplo en este mes ¿cómo es el trabajo con ellos? 
E: de dos maneras, dándoles más trabajo, dándoles más tarea, llamándolos, mirando donde está la debilidad, 
también a veces se colocan como monitores, o sea, hay estudiantes muy buenos que le sirven a uno como monitor 
para que nos colaboren con aquellos estudiantes que tienen dificultades, entonces trabajan por parejitas, o trios y 
también nosotros venimos a refuerzo los días sábados, entonces se aprovecha para ese proceso. 
I: y aquel estudiante que durante todo el año persiste en su debilidad ¿utiliza las mismas estrategias? 
E: sí, y a ellos finalizado el bimestre se les da algo que se llama plan de mejoramiento, entonces en el plan de 
mejoramiento hay una actividad extra, hay un taller, y ellos tienen que desarrollar una parte escrita, por decirlo así, 
eso sí es en todas las materias, que vale un cuarenta por ciento de la nota y el sesenta restante es la sustentación, 
se les pide realizar otra evaluación, ya sea escrita u oral. 
I: ¿cómo enfoca la evaluación para que promueva principios éticos, democráticos, de convivencia? 
E: lo que pasa es que en una evaluación se puede hablar de honestidad, cuando yo reconozco, cuando sé qué sé y 
qué no sé, y yo les digo a ellos si yo no sé no tengo necesidad de copiarme porque que tal que la persona a la que 
yo le estoy copiando lo esté haciendo mal, o sea, no tiene ningún sentido, debes ser honesto con lo que sabes y 
contestar lo que sabes. 
I: al principio hablaba de la autoevaluación, ¿cómo realiza esa autoevaluación con los niños de séptimo, por 
ejemplo? ¿hay una clase especialmente preparada para la autoevaluación? 
E: no, se puede dar en cualquier momento, y la trabajo, pues si es temática entonces se dan las respuestas al 
ejercicio, y que ellos miren si lo que hicieron estuvo bien o ellos evalúan su tema, entonces cómo se sintieron con 
los números enteros, no que a mí se me dificulta tal cosita. 
I: ¿esa autoevaluación también implica una autocalificación? 
E: no, yo miro más como el concepto, pero que haya una casilla en mi plana que diga autoevaluación, no la hay, me 
interesa más el concepto. 
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I: ¿aquí institucionalmente si decide hacer autoevaluación no hay inconveniente? 
E: no, no lo hay, nosotros el porcentaje de la evaluación lo hacemos 25% un mes, o sea, primer full, 25% segundo 
full, 15% de tareas, 10% de participación asertiva, otro 10% de normatividad, y un último 15% del proyecto síntesis, 
o sea, todo está muy medidito. 
I: cuando se evalúan los estudiantes entre ellos mismos ¿también se hace de manera cualitativa? 
E: solo cualitativo 
I:¿ y qué criterios les brinda para que ellos se evalúen? 
E: todos, desde la actitud hasta los resultados 
I: ¿qué se debe enseñar en matemáticas y qué no se debe enseñar en matemáticas? 
E: a veces cuando uno platea la temática del mes o del bimestre y uno tiene que escribir ahí en la unidad didáctica 
para qué, hacia donde quiere llegar con ellos, entonces hay unas cosas que uno dice, y lo ponen a pensar ¿sí 
realmente para qué? Pero yo creo que en todos le encuentra uno lógica, pues si está en el plan de estudios tiene un 
por qué y un para qué, no yo creo que todo es válido es como dependiendo de la metodología 
I: y acerca del aprendizaje ¿cómo se aprende matemáticas? 
E: vivenciándolas, haciendo, mirando, jugando. 
I: bueno, podemos parar aquí por ahora y continuaremos en una siguiente sesión. 

Comentarios de la transcripción: 
 

 

 
 

 

Docente: D 

ED1 

Fecha:  Lugar:  sala de docentes Sesión N° 1 
y 2 

Propósito de la sesión: tener un acercamiento a las prácticas de evaluación llevadas a 
cabo por el docente 

 
 

1 
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8 
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17 
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20 
21 

Transcripción de la entrevista 
 
I: ¿Cuántos años tiene? 
E:  40 años 
I: ¿Cuál es su formación académica? 
E: Lic. En matemáticas y física 
I: ¿Cuánto tiempo lleva laborando como docente de matemáticas? 
E: 16 años. 
I:  Podría contar una experiencia significativa en su práctica docente 
E: pues ha sido como general, lograr cambios positivos en la parte personal de los estudiantes. 
I: ¿Para usted qué es la evaluación del aprendizaje? 
E: Es  la verificación del cumplimiento de unos objetivos propuestos. 
I: ¿Cómo relaciona usted la enseñanza, el aprendizaje y la evaluación? 
E: La enseñanza es la acción del maestro, el aprendizaje es lo que corresponde a la actividad del estudiante y la 
evaluación es el proceso que evidencia el cumplimiento de la labor del docente,  todo va relacionado el 
cumplimiento de los objetivos de la labor del estudiante necesariamente depende de lo hecho por el maestro. 
I: ¿Considera que toda enseñanza implica evaluar? 
E: Si,  porque de esta manera verificamos si se enseño o no,  pero los resultados evidencian el aprendizaje más no 
la enseñanza 
I: ¿la evaluación evidencia aprendizaje? 
E:  Si, siempre y cuando este enfocada a evaluar lo enseñado 
I: ¿qué importancia da usted a la evaluación que realiza? 
E: La evaluación es un proceso de mucha importancia ya que a través de ella se verifican el cumplimiento de 
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objetivos y se pueden corregir elementos que puedan mejorar dicho proceso. 
I: Es necesario evaluar el aprendizaje de las matemáticas, ¿Por qué? 
E: Sí, porque son procesos en donde cada etapa superada es necesaria para abordar la siguiente.  Sin la 
verificación del cumplimiento de ese aprendizaje es muy difícil la comprensión de nuevos conocimientos. 
I: ¿Cuáles cree usted que son los momentos más oportunos para realizar la evaluación del aprendizaje? 
E: Desde el inicio del proceso, durante el proceso y al final del mismo, es decir, todos los momentos son precisos. 
I: Realiza usted una evaluación constante de los procesos de aprendizaje de sus estudiantes o una medición final 
de los avances en dichos procesos.  
E: Evaluación constante, porque la evaluación sirve no solamente para evaluar lo aprendido sino para mirar lo 
enseñado. 
I: En la primera observación, solicite la evaluación que entregaste a algunos estudiantes, considero que usted se fija 
demasiado en el resultado más que en el proceso. 
E: Se debe hacer entender al estudiante que a pesar de que él hizo un proceso, la valoración va de acuerdo al 
proceso que el estudiante realizo porque la pregunta en la evaluación es clara. 
I: ¿Qué es importante evaluar del aprendizaje de los estudiantes? 
E: Si uno se traza unos objetivos, es la verificación de esos objetivos, o simplemente colocarlo como el cumplimiento 
de esos objetivos. Pues considero que se evalúa la mecanización de lo que se enseña, porque es necesario para 
llegar al manejo de competencias.  Porque la finalidad de la enseñanza es que el estudiante sepa para que sirve lo 
que esta aprendiendo. 
I: Además de lo cognitivo, ¿considera importante evaluar el aspecto actitudinal de los estudiantes? 
E:  Si, porque la actitud del muchacho frente a la clase hace que la aprehensión del conocimiento sea diferente, es 
decir, que se haga más fácil o menos fácil, uno puede entrar bloqueado a una clase y ahí hay una barrera que no le 
permite entender nada de lo que se haga. Más la actitud no debe ser reflejada en la nota. 
I: ¿Cuál es la pertinencia del conocimiento matemático evaluado a los estudiantes en su etapa escolar? 
E: Desde mi punto de vista es de dos aspectos, que son elementos que sirven para abordar otros conocimientos y lo 
intento hacer ver como necesario para realizar actividades cotidianas. 
I: Considera que hay contenidos o temas específicos en matemáticas que merecen ser evaluados por encima de 
otros.  
E: No, lo que pasa es que uno categoriza, yo creo que todos son importantes, pero en la medida de las 
circunstancias uno categoriza esos contenidos y los hace ver unos más necesarios que otros. 
I: Considera usted que los estándares curriculares de matemáticas expedidos por el Ministerio de Educación 
determinan o inciden sobre lo que se debe evaluar en matemáticas. 
E: Sirven como orientación, pero no son parte determinante dentro del desarrollo de las actividades de la 
evaluación. 
I: Tiene en cuenta dichos estándares en el momento de diseñar y realizar la evaluación del aprendizaje de sus 
estudiantes. 
E: Si, yo pienso que de todas maneras, de que se quiera evaluar el desarrollo de competencias de los estudiantes, 
eso viene del ministerio, y eso sí se tiene en cuenta. 
I: Considera que la evaluación por competencias realizada por el ICFES ofrece también una base sólida para 
evaluar en la clase de matemáticas. 
E: Sí, la verdad es que cuando uno piensa en diseñar una evaluación piensa en qué podrían estar necesitando los 
muchachos para ese tipo de examen, de acuerdo a esto muchas de las actividades se articulan con este tipo de 
examen.  
I: Podría contarnos una experiencia significativa de una práctica evaluativa que haya realizado con sus estudiantes 
E: No, la verdad es que no se hace nada diferente, considero que no. 
I: Su práctica se ha nutrido de las experiencias de sus colegas? 
E:  Si claro 
I:  De qué manera 
E: En diseño de preguntas, en actividades que fortalecen el aprendizaje, talleres. 
I: ¿Cuáles actividades ha implementado y no le han funcionado para evaluar? 
E: Es muy complicado, más que el cambio siempre trae una serie de crisis durante los procesos, y tratar de cambiar 
metodología a través del juego, son procesos que no se evidencian de forma inmediata, y aquí uno necesita 
resultados más inmediatos. 
I: ¿Qué cambios generó? 
E: Pues que la clase no se ve tan estructurada, mientras que a los estudiantes les genera otra serie de expectativas 
porque no ven la clase tan pesada. 
I: Me podría contar una experiencia en evaluación que en su proceso de formación como docente  le haya influido 
en su actual práctica  
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E: Si quisieran que nosotros orientáramos el desarrollo de competencias esperaríamos que en la universidad 
hubieran hecho ese trabajo con nosotros, pero allá evalúan son resultados.  No hay una experiencia significativa de 
evaluación en la universidad. 
I:  Qué elementos importantes puede rescatar de la manera en que fue evaluado 
E: Ninguno.  
I: Qué instrumentos fueron utilizados en dicha experiencia?  
E: Evaluación escrita 
I: Qué elementos de esa experiencia utiliza aún hoy al realizar evaluación del aprendizaje de los estudiantes  
E: Evaluación escrita final.  
I: ¿Cómo son los formatos de evaluación que utiliza? 
E: Pues evalúo los talleres y la sustentación del trabajo que los estudiantes hacen, obviamente no de todas las 
preguntas pero si de algunas de ellas;  también en las pruebas escritas se evalúa y se tienen en cuenta los 
procesos realizados. Y en las evaluaciones finales si resultados. Durante el periodo académico se hace quiz, y esos 
quizzes  si se orientan y reorientan. 
I: ¿Qué tipo de preguntas realiza en sus exámenes? 
E: Abierta, con presentación de proceso orientada a la solución de problemas.  En los exámenes finales son 
preguntas de selección múltiple por ende se evalúa el resultado. 
I: ¿Tiene en cuenta el formato de evaluación tipo ICFES?  
E: Si, evaluación tipo I 
I: ¿Cuáles son los instrumentos que utiliza para el registro de las evaluaciones?  
E: Son planillas de dirección académica, por lo que en la planilla viene unas casillas para evaluar procesos 
cognitivos (50%), procedimentales (25%) y formativos  (25%), y cada uno tiene un porcentaje asignado por 
directrices académicas. 
I: ¿Cuánto tiempo dedica para preparar los exámenes?  
E: Dos horas para el examen final, la evaluación escrita sale de los mismos elementos que genera la clase. 
I: ¿Cuál es la manera de realizar la evaluación en el salón de clases? 
E: Eso cambia, por ejemplo yo negocio con los estudiantes, la hacemos individual y con el  cuaderno abierto, o en 
grupo y sin cuaderno. Excepto en el examen final porque su organización es muy similar a una prueba ICFES. 
I: ¿Cómo es la organización de los estudiantes en el salón de clases en el momento de realizar las evaluaciones 
escritas?  
E: En grupo o individual, con una estructura para que no intervengan unos en el trabajo del otro, es decir separados 
I: ¿Cuáles son las reglas explicitas en el momento de realizar los exámenes? 
E: No  prestarse elementos para el desarrollo de la actividad, no se permite el préstamo de apuntes en caso de 
cuaderno abierto, una actitud prudente para el silencio, porque es importante la concentración, el no uso de apuntes 
si no esta determinado al inicio de la actividad y establecer un tiempo claro desde el principio, que el estudiante 
sepa con cuánto tiempo cuenta para el desarrollo de la evaluación 
I: ¿Cuál es su reacción frente a los estudiantes que cometen fraude en los exámenes escritos?  
E: Hacerle conocer las consecuencias del error cometido, como el registro en el observador, y la perdida de la 
evaluación. 
I: ¿En sus exámenes pueden sacar apuntes? ¿Por qué?  
E: Si, porque no todos los procesos deben ser llevados a cabo a través de la capacidad de memoria que tiene el 
estudiante.  
I: Considera necesario realizar una evaluación del aprendizaje en matemáticas.  
E:  Sí 
I: ¿Con qué propósitos? 
E: De dar continuidad al proceso o de corregirlo si esto lo amerita. 
I: ¿Para qué utiliza los resultados? 
E: Para dar continuidad al proceso  o para redireccionar la metodología si lo amerita y como requisito de las 
actividades escolares. 
I: ¿qué pasa con aquellos estudiantes que durante todo el año han tenido un desempeño bajo en matemáticas?  
E: Pierden 
I: ¿Cómo orienta a los estudiantes que presentan dificultades? 
E: Cuando las dificultades no tienen nada que ver con lo convivencial se hace un trabajo más personal, en el 
transcurso en que se detectan las dificultades. 
I: ¿Utiliza la evaluación para indagar qué estudiantes no han comprendido y qué no han comprendido? 
E: Si, para  reorientar a los estudiantes que aún no han comprendido se da una nueva explicación,  se hace un 
refuerzo con nuevos ejercicios o un taller. 
I: ¿Realiza evaluación diagnóstica? ¿Por qué? 
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E: Sí, se hace una evaluación diagnóstica, que no tiene necesariamente que ser prueba escrita, por ejemplo a 
través de la participación o del tablero y en algunos casos prueba escrita, se hace para conocer el nivel y eso 
permite establecer los contenidos a seguir. 
I:  Considera que es el profesor el encargado de realizar la evaluación del aprendizaje  
E: Si, porque tiene las herramientas para determinar la valoración de la evaluación. 
I: ¿Diseña estrategias para que el estudiante asuma el papel de evaluador de su propio aprendizaje?  
E: Sí, en algunas ocasiones los estudiantes realizan  la corrección de las evaluaciones, de tal forma que se les 
entrega una evaluación diferente (refiriéndose a una evaluación de otro estudiante), se les orienta la corrección 
(refiriéndose a la revisión de los ejercicios de la evaluación) y ellos lo van haciendo. 
I: ¿Es el estudiante el encargado de realizar la evaluación del aprendizaje o solamente debe asumir la posición de 
evaluado?  
E: A través de la autoevaluación el estudiante también hace parte de evaluador. 
I: ¿Qué riesgos se pueden correr si el estudiante se convierte en el evaluador de su propio aprendizaje? 
E: Que finalmente no haya una orientación general sino particular para cada estudiante, y a partir de ello no sea 
objetiva la evaluación.  

 Comentarios de la transcripción:  

 

 

Docente: E 

EE1 

Fecha: Del 05 de 
mayo al 14 de mayo 

Lugar:  Residencia de la 
docente 

Sesión 
N° 1, 2 y 
3 

Propósito de la sesión: Contextualizar el docente observado, indagar acerca de la 
concepción que el entrevistado tiene de evaluación,  sobre sus prácticas evaluativas, el 
uso que le da a la evaluación, entre otros. 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 

10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 

I:   ¿Me podría decir su edad?  
E:  37 años 
I:  ¿Cuál es su formación académica? 
E:  Lic. En  matemáticas de la Universidad Distrital con especialización den docencia universitaria de la universidad 
Santo  Tomás  
I:  ¿Qué tiempo lleva laborando como docente de matemáticas? 
E:  10 años 
I:  ¿Podría contarnos una experiencias significativas en su práctica docente?  
Cuando trabaje  con adultos en una población de Cundinamarca, ya que las personas que asistían iban a estudiar, 
eran personas que se querían superar, se les ve el interés. Son personas que trabajaban en el campo, o en la zona 
urbana  y asistían porque su intención era progresar continuar el estudio, además, había un vínculo de la alcaldía 
con el SENA  lo que los incentivaba a seguir estudiando, conocí varios estudiantes que terminaron su bachillerato y 
siguieron en el sena y actualmente están En el ciclo profesional, recuerdo especialmente uno que está terminando 
contaduría pública. 
 I:  ¿Para usted qué es la evaluación del aprendizaje? 
E: La evaluación da una pauta para dar un juicio valorativo, pero uno tiene que mirar muchos aspectos cuando da 
un juicio valorativo,  en el colegio, uno obliga a que el estudiante  cumpla unas normas en un proceso de formación, 
las cuales hacen que la escuela lo forme como individuo, por ejemplo comportarse, llevar el uniforme, que sea 
responsable en el cumplimiento de tareas, puntualidad, etc, por un lado.  Por otro lado, hay que tener en cuenta el 
qué aprendió, en este año  con el decreto de más exigencia uno se da cuenta que el estudiante no se preocupa por 
el aprender, el estudiante no tiene esa cultura de estudiar, prepararse para aun quiz, para una prueba bimestral.  
Una evaluación es una prueba para observar si el estudiante avanzó o no avanzó; ahora no es tan viable por los 
demás aspectos  que hay que tomar en cuenta. 
Al estudiante ahorita no le interesa si aprendió o no aprendió, por que los estudiantes no hacen un proceso de 
corrección, cuando se les dice.  Por lo cual se pierde  el proceso de la evaluación para detectar si aprendió o no 
aprendió. 
I:  ¿Cómo relaciona usted la enseñanza, el aprendizaje y evaluación?  
E: Cuando se busca una  forma diferente de enseñar una  temática, hablemos por ejemplo en sucesiones, que se 
puede iniciar digamos explorando los fractales, y se mira toda la secuencia, iniciar por construcciones más 
manuales por regla y compás, luego viene como mirar regularidades, ¿qué se observa? que se repite el mismo 
proceso, luego mira la secuencia de regularidades pero el estudiante mismo se va dando cuenta de  eso y uno poco 
a poco va dando lo abstracto de la matemática pero el estudiante lo va entendiendo más fácil.  Cuando el estudiante 
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se va apropiando y puede relacionar lo que está viendo, no se necesita hacer un examen para preguntarle qué 
aprendió, que no aprendió, porque se ve en el proceso,  ahí es cuando  se ve la relación con la enseñanza,  la 
evaluación y el aprendizaje. 
I:  ¿Considera que toda enseñanza implica evaluar?  
E: Si,  ya sea por el juicio valorativo  o para saber en qué se debe mejorar,  ejemplo cuando se enseña un oficio hay 
que ver si el estudiante aprendió o no, si lo puede hacer, entonces sí siempre implica evaluar.  Aunque no evidencia 
siempre que aprendió. 
I: ¿La evaluación evidencia aprendizaje?  
E: Es relativa y no se puede ver de manera muy individual,  porque uno crea un ideal como un mínimo o que deben 
llevar y en la realidad se baja  el nivel de ese objetivo y la calidad. 
I:  ¿es necesario evaluar el aprendizaje de las matemáticas? ¿Por qué?  
E: Si, de por si que las matemáticas ha sido una de las variables centrales en todos los exámenes, es la forma como 
se mira si un estudiante es competente o no,  y se ha visto que es necesaria  en todo lo que haga a futuro,  como se 
evalúa en la actualidad no trasciende porque no se le está quedando más allá.  Me refiero a que se evalúa  por el 
momento.   
I:  ¿Cuáles cree usted que son los momentos más oportunos para realizar la evaluación del aprendizaje? 
E: Luego de  haber trabajado un tema, porque es la forma de detectar qué es lo que están captando, otro punto a 
mitad de año, y cuando hago los  bimestrales tomo mucho exámenes de estado y de la nacional para retomar el 
tema que se está viendo y cosas que se deben ya saber, para que se vayan preparando para el examen de  ICFES, 
para que por lo menos conozcan el estilo  de preguntas. 
I: ¿Realiza usted una evaluación constante de los procesos de aprendizaje de sus estudiantes o una medición final 
de los avances en dichos procesos?  
E: Una medición final de los avances, porque no le he dedicado un tiempo a hacer esa reflexión y uno tiene muchos 
cursos, tiene muchas actividades al tiempo y son muchos estudiantes para hacer un debido proceso. 
I: ¿Qué es importante evaluar del aprendizaje de los estudiantes? 
E: Lo que aprendieron lo puedan utilizar en diferentes contextos, por ejemplo en trigo, estamos construyendo un 
astrolabio, más que la construcción es saber cómo usarlo para la medición del edificio. 
I:  Además de lo cognitivo, ¿considera importante evaluar el aspecto actitudinal de los estudiantes? Y (PARA QUE) 
E: Sí, pero más porque es una forma de que los estudiantes respondan, es más por eso que porque sea necesario. 
I:  ¿Cuál es la pertinencia del conocimiento matemático evaluado a los estudiantes en su etapa escolar? 
E: Es relativo, porque a un estudiante le hacen una prueba SABER que la contesta por contestar, el estudiante 
entiende que eso ni le quita ni le pone. 
I:  ¿Hay contenidos o temas específicos en matemáticas que merecen ser evaluados por encima de otros? 
¿Cuáles?  
E: Yo no diría que por encima sino que involucran otros, uno los toma porque involucran otros, por  ejemplo, si  yo  
tengo que aplicar en la solución de un problema el teorema de Thales necesariamente tiene que saber proporciones 
y fracciones  como cosas básicas.  Dentro de la temática uno ve si puede escoger algo que es más importante para 
requerimientos posteriores. 
I:¿Considera que los Estándares Curriculares de Matemáticas expedidos por el Ministerio de Educación determinan 
/inciden sobre lo que se debe evaluar en matemáticas? 
E: Si, porque a partir de ellos construye uno el plan de área, la directriz del año escolar y asimismo la parte de 
culminación del ciclo, uno si está determinando en que temática va, y hasta qué punto deben llegar del contenido 
según el ciclo. 
I: ¿Tiene en cuenta dichos estándares en el momento de diseñar y realizar la evaluación del aprendizaje de sus 
estudiantes? 
E: No mucho, porque ahí entonces uno debería tener en cuenta todos los agentes externos para hacer una 
evaluación, es decir, como hace la evaluación el ICFES, PISA, SABER, y uno no tiene una buena base en este tipo 
de preguntas, para uno  hacerla no, de pronto copiarlas, si. 
I: ¿Considera que la evaluación por competencias realizada por el ICFES ofrece también una base sólida para 
evaluar en la clase de matemáticas? 
E: No, porque el ICFES también retoma preguntas de hace años, ellos hacen preguntas cíclicas, las preguntas 
actuales si toman competencias pero en las de antes deben tener más conocimiento que otra cosa.  Es relativa esa 
evaluación y lo reconoce uno por las preguntas que posteriormente le hacen los estudiantes a uno. 
I:  ¿Podría contarnos una experiencia significativa de una práctica evaluativa que haya realizado con sus 
estudiantes?  
E: Con grado once, llevarles preguntas tipo ICFES y desarrollarlas en el tiempo que deben tener ellos para hacerlo y 
luego corregirlas, relacionarles el tema, es decir, con qué tema específico es; porque por ejemplo, es interesante 
que algunas preguntas les sale  en el examen [ICFES], los estudiantes ganan seguridad, no les parece tan difícil y 
es llamativo. 
I:¿Qué elementos importantes puede rescatar de la manera de realizar dichas evaluaciones y que la haga 
experiencia exitosa?  
E: Como lo dije anteriormente, los estudiantes al enfrentarse a la prueba se sienten seguros, no les parece tan difícil 
y llegan a contar su experiencia en el examen. 
I:  ¿Qué instrumentos fueron utilizados en dicha experiencia? 
E: Copia de ejercicios utilizadas con anterioridad en exámenes ICFES, SABER y Universidad Nacional. 
I:  ¿Qué elementos de esa experiencia utiliza aún hoy al realizar evaluación del aprendizaje de los estudiantes? 
E: Retomar las preguntas con otros cursos, es decir de la prueba se hacen preguntas en décimo. 
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I:  ¿Su práctica se ha nutrido de las experiencias de sus colegas?, ¿De qué manera?  
E: Sí, pero cuando uno está en los PFPD por que se comparten experiencias y se cogen muchas cosas de los 
compañeros,  en el colegio no por  falta de tiempo. 
I:  ¿Cuáles actividades ha implementado y no le han funcionado para evaluar, y han dinamizado su práctica 
evaluativa a lo largo de su experiencia?  
E: Cuando uno hace una experiencia que tiene la parte lúdica y los estudiantes se quedan ahí, solamente como en 
el jueguito. Por ejemplo en pentominó para hallar áreas y perímetro.   
I:  ¿Qué cambios generó? 
E: Empezaría por reforzar más los conceptos. 
I:  ¿podría contar una experiencia en evaluación que en su proceso de formación como docente que le haya influido 
en su actual práctica?  
E: En la materia calculo II veía mucha demostración que en última lo que hacíamos era aprendernos las 
demostraciones de memoria, y uno no aprendía porque lo que hacía era memorizar.  Si ha influido  porque les doy 
las fórmulas. 
I:¿Qué elementos importantes puede rescatar de la manera en que fue evaluado?  
En el colegio la profesora de matemáticas ella dejaba los trabajos, se tomaba el trabajo de corregirlo y a las 
personas que nos interesaba uno encontraba el error, eso de retroalimentar, también corregía la evaluación y al 
contrastar se daba uno cuenta en donde se equivoco. 
I:¿Qué instrumentos fueron utilizados en dicha experiencia?  
Los trabajos y los quices. 
I:  ¿Qué elementos de esa experiencia utiliza aún hoy al realizar evaluación del aprendizaje de los estudiantes?  
E: El retroalimentar  (corregir la tarea para todos en el tablero), yo si corrijo pero terminada la evaluación.   Por 
ejemplo, hicimos el taller, y luego el quiz, el taller tuvo dos partes, una en clase y otra en casa, como todos 
entregaron el taller y no hubo preguntas , luego se hizo el quiz, luego se retroalimento y se hizo otra actividad 
adicional que fue la del astrolabio, después de haber retroalimentado, hicieron  la actividad de campo, ellos debían 
hacer grupos de tres y hallar la altura de un árbol, la tarea es una forma personal de repasar, la guía hace leer al 
estudiante para seguir las instrucciones. 
I:  ¿Cómo son los formatos de evaluación que utiliza? 
E: Hay varios, el quiz que utilizo para dos cosas, una es como para ser mala gente, para verificar si intentaron hacer 
la tarea, es decir reviso la tarea haciendo un quiz, otro es para verificar que aprendió el estudiante sobre ese tema, 
yo hago taller por tema y el quiz de ese taller es para verificar que entendieron el tema. Los quiz son de 2 o 3 
preguntas máximo, los quiz son prácticos, de realizar ejercicios. 
La otra es la prueba bimestral.  Otro instrumento a evaluar es la actitud y asistencia que tienen los estudiantes  
frente a  la intensificación programada por la SED 
I:  ¿Qué tipo de preguntas realiza en sus exámenes? 
E: Los quiz son preguntas abiertas, las pruebas  globales aunque tienen opción de única  respuesta deben sustentar 
con procedimiento para que sea válida. 
I:  ¿Tiene en cuenta el formato de evaluación tipo ICFES? 
E: Si, tomo ejercicios de pruebas que han liberado dependiendo el tema que estemos viendo.   
I:  ¿Cuáles son los instrumentos que utiliza para el registro de las evaluaciones? 
E: Las planillas que dan las directrices del colegio, una hoja que se llama plan de estrategias de mejoramiento 
creada por el consejo académico y observador   para realizar seguimiento a los estudiantes.  Como con el  SIE se 
tiene que garantizar todas las herramientas para que un estudiante tenga la posibilidad de alcanzar los 
desempeños, como  ya se quito la figura de recuperación, la estrategia de mejoramiento  no está establecida, se va 
creando según las circunstancias de cada estudiante, por ejemplo  a un  niño se le murió el papá y se  estableció 
con él que mirara la retroalimentación del último taller, ya que el joven había faltado semana  y media  a la 
institución, para que el estudiante entendiera la temática actual vio la retroalimentación anterior y se le dio unos 
ejercicios diferentes para realizar y luego presentar evaluación, además tenía la opción de  realizar preguntas en el 
descanso. 
I:  ¿Cuánto tiempo dedica para preparar los exámenes?  
E: Me toca buscar las preguntas, entonces es mas o menos tres tardes para cada curso para las bimestrales.  Los 
quiz son preguntas que se sacan del taller o de las tareas,  y el estilo de preguntas es para que mecanicen. 
I:  ¿Cuál es la manera de realizar la evaluación en el salón de clases?, ¿Cómo es la organización de los estudiantes 
en el salón de clases en el momento de realizar las evaluaciones escritas?, ¿Cuáles son las reglas explicitas en el 
momento de realizar los exámenes? 
E: Por filas, separados de la ventana para que no se distraigan no deben haber maletas en las piernas ni estar 
cargándolas, las maletas quedan en el anaquel o contra el muro de la ventana, doy fila A, B, C y la C sólo es para 
los estudiantes malos, los que uno sabe que son flojos, porque nadie les va a ayudar, no importa si quedan al lado 
de los pilos no se pueden copiar, no pueden usar  celulares durante la evaluación, silencio total. Encima del pupitre 
sólo debe estar la hoja y el lapicero. 
I:  ¿Cuál es su reacción frente a los estudiantes que cometen fraude en los exámenes escritos?  
E: Una de las cosas que hice fue dejarle la buena nota  al que copio, les decía si usted es tan buen amigo de darles 
la copia sea tan buen amigo de darle la nota. Ahora si lo detecto les bajo puntos en la nota final. 
I: ¿En sus exámenes pueden sacar apuntes? ¿Por qué?  
No, porque cuando los elaboro la idea es que no necesiten calculadora sino las únicas herramientas con las que 
cuentan, la prueba  y el papel, que esfuercen un poquito la memoria.  De necesitar alguna fórmula se escribe en el 
tablero. 
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I: ¿Para qué utiliza los resultados de la evaluación en matemáticas?. 
E: Para retroalimentar, si estoy evaluando tercer periodo debo preguntar cosas del  primero,  como para que se 
solidifiquen los conocimientos y se evidencie que es lo que realmente se ha aprendido.  Y  otro necesariamente el  
juicio valorativo me permite evaluar el plan de mejoramiento,  y como requisito para las planillas. 
I:¿qué pasa con aquellos estudiantes que durante todo el año han tenido un desempeño bajo en matemáticas? 
Sinceramente esos estudiantes aspiraban pasar con la recuperación final, hacer un trabajo pasaban, pero 
actualmente somos conscientes que las áreas de matemáticas y ciencias naturales haya alto porcentaje de perdida,  
y se espera que el otro año el estudiante se concientice que no puede descuidar un área.   
I:¿Cómo orienta a los estudiantes que presentan dificultades? 
E: Como se les vea el interés y a esas personas se les colabora a la hora del descanso, otra  se tiene en cuenta en 
la intensificación porque hay ciertas temáticas allí que les ayuda  a reforzar cosas.   
I:¿Utiliza la evaluación para indagar qué estudiantes no han comprendido y qué no han comprendido? 
Más que con la evaluación, se ve el nivel de comprensión es con los trabajos, la evaluación ratifica qué le ha 
quedado, porque con el trabajo ellos tienen el ejemplo, el cuaderno, en cambio en la evaluación no, y ahí uno ratifica 
ciertas cosas. 
I:¿Realiza evaluación diagnóstica? ¿Por qué? 
E: La hago cuando es un curso que desconozco. Con los que sigo no es necesario, porque ya sé que es lo que se 
ha visto. 
I:¿Es el profesor el encargado de realizar la evaluación del aprendizaje?  
E: Si, porque él es el que determina que va evaluar y cómo lo va a hacer y sabe lo que ha enseñado y va a evaluar 
parte de lo que ha enseñado. 
I:¿Diseña estrategias para que el estudiante asuma el papel de evaluador de su propio aprendizaje?  
Si,  cuando hace las correcciones del trabajo del compañero, y tienen ellos que decidir por que está bien o está mal 
o si le pregunta al  profe que esta bien o mal.  No realizo autoevaluación. 
I:¿Es el estudiante el encargado de realizar la evaluación del aprendizaje o solamente debe asumir la posición de 
evaluado?  
Algunos estudiantes son conscientes y ellos mismos buscan estrategias y herramientas que le proponen al docente 
para cambiar juicios valorativos o para aprender, y  también se presenta el caso de los que asumen solamente el rol 
de evaluado. 
I:¿Qué riesgos se pueden correr si el estudiante se convierte en el evaluador de su propio aprendizaje? 
Que se quede en el querer una nota sólo como apreciativa, ejemplo, yo me esforcé y no aprendí. 

 Comentarios de la transcripción:  
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Docente: F 

EF1 

Fecha: 14 de abril 
             21 de mayo 

Lugar:  Laboratorio de Física Sesión 
N° 1, 2 y 
3 

Propósito de la sesión: tener un acercamiento a las prácticas de evaluación llevadas a 
cabo por el docente. 
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Transcripción de la entrevista 
I:  Disculpe por la pregunta que voy a hacer,  pero hace parte de la caracterización de los docentes que participan 
en la investigación. 
E:  Tranquila, pregunte que estoy para responderle. 
I:  Gracias, ¿Cuál es su edad? 
E:  44 años 
I:   ¿Cuál es su formación académica?   
E:  Licenciado en física de la Universidad Distrital e Ingeniero de sistemas de la Universidad Católica 
I:   ¿Cuánto tiempo lleva laborando como docente de matemáticas?   
E:  5 años más o menos 
I:   Podría contarme alguna experiencia significativa en su práctica docente?   
E:  El cuento del niño y el pollo, es algo que escuche y le cuento a mis estudiantes.   
I:   ¿De qué trata? 
E:  Había una vez un niño que fue abandonado por su madre, después de estar encerrado en la casa tres días 
aguantando hambre, salió a trabajar limpiando vidrios de los carros en un semáforo, en la esquina del semáforo 
estaba ubicado un restaurante, el niño se acerco al dueño y le preguntó  ¿qué cuesta un pollo asado?, el señor le 
respondió $10.000 con papa y arepa.  El niño revisó sus bolsillos y se dio cuenta que no tenía la plata para comprar 
el pollo, por lo que se fue al semáforo a seguir con su trabajo, terminada la jornada logró reunir los diez mil pesos 
que necesitaba para darse una suculenta bandeja con pollo, tan anhelada porque tenía mucha hambre.  Fue al 
restaurante y pidió un pollo asado, el señor le dijo: te he visto trabajar todo el día muy animoso y sin descanso, me 
pareces un buen muchacho y no sólo te daré el pollo sino que te encimo la gaseosa y un plátano asado;  el niño 
sonrió y espero su bandeja,  cuando la recibió le pagó al señor lo que correspondía, luego cogió una presa,  la tiró al 
piso y salió hacia la puerta desde donde le decía  al señor:  lo engañe, le pague el pollo y no me lo comí.  El niño 
después de haberse esforzado no se quiso comer  el pollo. 
 
Luego de relatar el cuento le pregunto a mis estudiantes ¿ustedes harían eso?,  ellos dicen no, yo les digo que lo 
están haciendo, ya que el estado les ofrece la educación, los padres hacen que ustedes accedan a ella y los 
profesores buscan diferentes medios para que ellos aprendan, mientras los estudiantes se esfuerzan por no 
aprender, ya que brindándoles los recursos no realizan tareas en fin todas las actividades que corresponden al 
trabajo académico y no valoran el esfuerzo que la toda una sociedad hace para brindar una buena educación. 
 
I:  Interesante historia. 
E: si, cuando encuentro a mis estudiantes copiando algún trabajo les digo “que no les pase lo del niño y el pollo” 
 
I:  Ahora abordaremos algunos  cuestionamientos que indagan por el significado, objeto, uso, instrumentos y actores 
de la evaluación, entre otros.  Entonces, ¿Para usted qué es la evaluación del aprendizaje?  
E:  Es identificar de lo trabajado en clase que se ha entendido y como consecuencia de esto, qué se puede aplicar a 
situaciones planteadas. 
I:   ¿Cómo relaciona usted la enseñanza, el aprendizaje y evaluación?  
E: Las tres siempre están presentes en el proceso, se enseña así no se sea profesor, se aprende así uno no sea un 
estudiante y se evalúa  cuando uno mismo u otra persona le plantea una situación y uno  es o no capaz de 
resolverla. 
I:  ¿Considera que toda enseñanza implica evaluar?  
E:  Si, así no sea externamente que se evalúa. 
I:  ¿La evaluación evidencia aprendizaje?  
E: Si, aunque puede haber situaciones que no permitan aplicar lo que se sabe en un contexto determinado, desde 
enfermedades normales (gripa) hasta la motivación por resolver o no una situación. 
I:  ¿qué importancia da usted a la evaluación que realiza? 
E:  Me permite ver el grado de apropiación de la temática que se ha tratado o de las falencias que pueden haber 
para su aprendizaje.  En este último caso me detengo a revisar y repasarla. 
I:   ¿es necesario evaluar el aprendizaje de las matemáticas? 
E:  Aprendizaje significa dos conceptos, uno es la operatividad y otro es la aplicación de esos procesos y sí es 
necesario evaluar el aprendizaje de esos dos ítems. 
I:  ¿Por qué?  
E: porque sólo así se sabe si se tienen las bases para poder continuar con las temáticas posteriores. Es la manera 
de identificar si un estudiante ha comprendido o no los temas.   
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I:   ¿Cuáles cree usted que son los momentos más oportunos para realizar la evaluación del aprendizaje?  
E: Cuando ya no surgen preguntas de la temática, por desgracia con mucha frecuencia los estudiantes nunca 
preguntan, porque no han comprendido nada y porque son conscientes que no han hecho su parte en el proceso de  
aprendizaje. 
I:  ¿Realiza usted una evaluación constante de los procesos de aprendizaje de sus estudiantes o una medición final 
de los avances en dichos procesos? 
E: Trato de que sea lo más constante posible y de diferentes formas, trato en todas las clases de hacer preguntas 
para evaluar el grado de aprehensión del conocimiento o de los temas que se están trabajando, lo ideal sería 
hacerlo todos los días pero por lo menos una vez a la semana. El tiempo o las condiciones del grupo o la institución 
a veces no lo permiten. 
I: ¿Qué es importante evaluar del aprendizaje de los estudiantes?  
E:  Los conocimientos previos, el manejo conceptual y el procedimental de las temáticas.  Algo que se debe evaluar 
desde la matemática, es si manejan la mecánica, que es básicamente  ver si comprenden y pueden desarrollar un 
procedimiento, pero adicional a eso es ver si el estudiante  puede utilizar esos procesos en otras situaciones no tan 
“ideales”, ejemplo cuando uno coloca en el salón de clase otros ejercicios;  en el tablero cogemos situaciones 
ideales, en la vida real todo es variable. 
I:  Además de lo cognitivo, ¿considera importante evaluar el aspecto actitudinal de los estudiantes? 
E: Normalmente es lo más importante al momento de poder aprender algo, pero esto NO debe ser tenido en cuenta 
al evaluar los temas académicos.   Si finalizando el año la nota a un estudiante le queda en 2.8, ahí si tengo en 
cuenta la actitud, pero solamente en ese momento y sólo si el estudiante se acerca. 
I:  ¿Hay contenidos o temas específicos en matemáticas que merecen ser evaluados por encima de otros?  
E: Yo creo que si, en matemáticas hay una gran cantidad de información que hay que manejar pero hay otros que 
exigen unos procedimientos, esos procedimientos deben ser evaluados. Hay, de hecho temas más relevantes que 
otros que es importante conocerlo, ya que al conocerlo se pueden realizar algunos procedimientos. 
I:  ¿Cuáles? 
E: Todos aquellos donde se requiere de algún proceso complejo para poder llegar a unos resultados, 
adicionalmente todos aquellos que se van a usar en los años siguientes.  Ejemplo, la geometría  es algo que se 
utiliza poco, por lo que se enseña poco y se evalúa poco.  Considero que es muy importante evaluar el manejo y 
comprensión de las operaciones básicas así como la comprensión lectora de situaciones lógico-matemáticas. 
I:  ¿Considera usted que los estándares curriculares de matemáticas expedidos por el ministerio de educación 
determinan /inciden sobre lo que se debe evaluar en matemáticas? 
E:  Si de una u otra manera el profesor establece una prioridad en las temáticas que trata con base en los 
estándares. 
I: ¿Tiene en cuenta dichos estándares en el momento de diseñar y realizar la evaluación del aprendizaje de sus 
estudiantes?  
E: No formalmente, pero siempre están presentes y con frecuencia se modifican las temáticas al entablar charlas 
con los compañeros y ver las pruebas SABER y las pruebas ICFES. 
I:  ¿Considera que la evaluación por competencias realizada por el ICFES ofrece también una base sólida para 
evaluar en la clase de matemáticas? 
E: SI, el examen del ICFES  tiene muy buenos ejercicios para ser tomados como guía de lo que debe saber un 
estudiante, por lo menos en el contexto colombiano y en el ambiente académico. 
I:  ¿Podría contarnos una experiencia significativa de una práctica evaluativa que haya realizado con sus 
estudiantes?  
E:  Buscar hacer la evaluación conceptual primero, luego si la procedimental. 
I: ¿Qué elementos importantes puede rescatar de la manera de realizar dichas evaluaciones y que la haga 
experiencia exitosa?  
E: Si se comprenden los conceptos es más fácil aplicar los procedimientos, ya que se comprenden. 
I:  ¿Qué instrumentos fueron utilizados en dicha experiencia?  
E: Solo preguntas abiertas 
I:  ¿Qué elementos de esa experiencia utiliza aún hoy al realizar evaluación del aprendizaje de los estudiantes?  
E: Con frecuencia sigo haciendo preguntas conceptuales y reforzarlas con las procedimentales y las ayudas 
graficas. 
I:  ¿Su práctica se ha nutrido de las experiencias de sus colegas? 
E:  Si 
I:  ¿De qué manera? 
E: especialmente aquello de evaluar del trabajo realizado en clase, poco de las tareas dejadas para la casa. 
I:  ¿Cuáles actividades ha implementado y han dinamizado su práctica evaluativa a lo largo de su experiencia? 
E: La sección de preguntas y la de poner en práctica lo trabajado en clase. 
I:  ¿Qué cambios generó? 
E: Exigir y motivar más a los estudiantes que pregunten y motivar a los padres para que exijan que los estudiantes 
pregunten. 
I:  ¿Podría contar una experiencia en evaluación que en su proceso de formación como docente que le haya influido 
en su actual práctica?  
E: En física, colocaban todos los ejercicios de la física de Valero y después hacían la evaluación con ejercicios 
similares 
I:  ¿Qué elementos importantes puede rescatar de la manera en que fue evaluado?  
E:Explicación,  práctica, Evaluación; importante que mencionar que si no se pasaba la materia se perdía y también 
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podía perder el año. 
I: ¿Qué instrumentos fueron utilizados en dicha experiencia? 
E: Trabajo y evaluación escrita. 
I: ¿Qué elementos de esa experiencia utiliza aún hoy al realizar evaluación del aprendizaje de los estudiantes?  
E: La secuencia es la misma, solo que los estudiantes no realizan la practica a conciencia, normalmente o no hacen 
los ejercicios o se limitan a copiarlos. 
I:  ¿Cómo son los formatos de evaluación que utiliza? 
E: Se plantea un ejercicio de manera textual y que de él se obtengan las relaciones matemáticas entre las variables 
a trabajar 
I:  ¿Qué tipo de preguntas realiza en sus exámenes? 
E: Preguntas y ejercicios planteados en clase con algunas modificaciones 
I:  ¿Tiene en cuenta el formato de evaluación tipo ICFES?  
E: No en las evaluaciones 
I: ¿Cuáles son los instrumentos que utiliza para el registro de las evaluaciones? 
E: Planillas institucionales. Nota numérica, acostumbro a identificar donde estuvo el posible error en la solución de 
los ejercicios 
I:  ¿Cuánto tiempo dedica para preparar los exámenes? 
E: El día anterior a la clase en media hora 
I: ¿Cuál es la manera de realizar la evaluación en el salón de clases? 
E: Se avisa con una semana de anticipación y se deja un taller de ejercicios. 
I: ¿Cómo es la organización de los estudiantes en el salón de clases en el momento de realizar las evaluaciones 
escritas? E: En filas lo mas separados posible 
I: ¿Cuáles son las reglas explicitas en el momento de realizar los exámenes? 
E: Pueden sacar lo que quieran pero nadie le presta nada a nadie durante la evaluación. 
I:  ¿Cuál es su reacción frente a los estudiantes que cometen fraude en los exámenes escritos?  
E: Recordarles el cuento del pollo y seguir el conducto regular disciplinario. 
I: ¿En sus exámenes pueden sacar apuntes? 
E: Si 
I:  ¿Por qué? 
E: Los apuntes son una guía, no es trascendental cosas como la memoria 
I:  ¿es necesario realizar una evaluación del aprendizaje en matemáticas?  
E: Si 
I: ¿Con qué propósitos?  
E: Identificar que conceptos se tienen frente a los temas tratados, ver cuales es necesario reforzar o trabajar más y 
el numérico formal del boletín de notas 
I:  ¿Para qué utiliza los resultados? 
E: Tiene relación con la pregunta anterior. 
I:  ¿qué pasa con aquellos estudiantes que durante todo el año han tenido un desempeño bajo en matemáticas?  
E: Igual que los demás se les da las mismas oportunidades, solo en el momento en que muestren un cambio de 
actitud les doy alternativas diferentes.  
I:  ¿cuáles? 
E:  Colocarles trabajos adicionales para lograr alcanzar los objetivos y metas que uno persigue. 
I: ¿Cómo orienta a los estudiantes que presentan dificultades? 
E: Los incentivo a que pregunten más y por desgracia casi que se va al ritmo de ellos en las clases. 
I:  ¿Utiliza la evaluación para indagar qué estudiantes no han comprendido y qué no han comprendido? 
E: Ese es uno de los objetivos de la evaluación. 
I: ¿Realiza evaluación diagnóstica? 
E: SI  
I:  ¿Por qué? 
E: Para identificar las bases matemáticas con que llegan al curso. 
I:  ¿Es el profesor el encargado de realizar la evaluación del aprendizaje?  
E: No, todo individuo puede realizarla, lo que si es importante es que quien la haga tenga conocimientos claros de lo 
que se evalúa.   
I:  ¿Diseña estrategias para que el estudiante asuma el papel de evaluador de su propio aprendizaje?  
E: Si, la contrapregunta y el análisis de situaciones. 
I:  ¿Es el estudiante el encargado de realizar la evaluación del aprendizaje o solamente debe asumir la posición de 
evaluado?  
E: él principalmente es quien debe autoevaluarse y tomar acciones frente al resultado, apoyados por el maestro que 
le muestre las fallas a corregir. 
I:  ¿Qué riesgos se pueden correr si el estudiante se convierte en el evaluador de su propio aprendizaje? 
E: Que no identifique los posibles errores y los ratifique como procedimientos correctos. 

 Comentarios de la transcripción:  
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Docente: G 
EG1 

Fecha: mayo 14 de 
2010 

Lugar colegio Aquileo Parra  Sesión 
única 
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Transcripción de la entrevista: 
I: ¿Cuántos años tienes? 
E: Tengo 44 años 
I: ¿Cuál es tu formación académica? 
 E: Soy Licenciada en Matemáticas y Estadística de la UPTC y Especialista en Edumática de la Autónoma 
I: ¿Cuánto tiempo lleva laborando como docente de matemáticas?      
E: Llevo 17 años 
I: ¿Podría contarme alguna experiencia significativa en su práctica docente? 
E: sí, la creación de Cartilla Matemática Recreativa, y el Proyecto desarrollo pensamiento lógico, basado en 
problemas que desarrolle hace ya algunos años. 
I: ¿Para usted qué es la evaluación del aprendizaje? 
E: Es la mirada del quehacer, de los desempeños y competencias de un estudiante. 
I: ¿Cómo relaciona usted la enseñanza, el aprendizaje y evaluación? 
E: Son procesos que se relacionan entre sí, la adquisición y generación de conocimientos dejan fortalezas y 
debilidades en el individuo que pueden ser evaluadas, para profundizarlas o mejorarlas. 
I: ¿Considera que toda enseñanza implica evaluar? 
E: Todo proceso se debe evaluar para generar nuevos conocimientos. 
I: ¿la evaluación evidencia aprendizaje? 
E: Cuando la evaluación se asume como una fortaleza para crecer y mejorar hay aprendizajes. 
I: ¿qué importancia da usted a la evaluación que realiza? 
E: Es un proceso de suma importancia en la enseñanza. 
I: ¿Es necesario evaluar el aprendizaje de las matemáticas? ¿Por qué? 
E: Sí. Hay que establecer las etapas del desarrollo del aprendizaje de las mismas. 
I: ¿Cuáles cree usted que son los momentos más oportunos para realizar la evaluación del aprendizaje? 
E: La evaluación se debe realizar, antes, durante y finalizando el proceso. 
I: ¿Realiza usted una evaluación constante de los procesos de aprendizaje de sus estudiantes o una medición final 
de los avances en dichos procesos?  
E: Se realiza durante todo el proceso. 
I: ¿Qué es importante evaluar del aprendizaje de los estudiantes?  
E: Los procesos, la participación, las estrategias y representaciones en la solución de problemas, la expresión y 
participación tanto individual como su trabajo colaborativo. 
I: Además de lo cognitivo, ¿considera importante evaluar el aspecto actitudinal de los estudiantes? 
E: Considero que es importante evaluar lo actitudinal, pues puede llevar al estudiante a enamorarse de la ciencia.  
I: ¿Cuál es la pertinencia del conocimiento matemático evaluado a los estudiantes en su etapa escolar? 
E: Es importante para establecer las etapas y el desarrollo de los estudiantes, si ellos aplican, y en qué situaciones 
alcanzan las competencias mínimas. 
I: ¿Hay contenidos o temas específicos en matemáticas que merecen ser evaluados por encima de otros?  
E: Todos los contenidos o temas merecen, para mí ser evaluados. 
I: ¿Considera usted que los estándares curriculares de matemáticas expedidos por el ministerio de educación 
determinan /inciden sobre lo que se debe evaluar en matemáticas? 
E: Sí, inciden, pues están diseñados bajos fines que pretende el MEN; como también los objetivos planteados en la 
Ley General de Educación. 
I: ¿Tiene en cuenta dichos estándares en el momento de diseñar y realizar la evaluación del aprendizaje de sus 
estudiantes? 
E: La planeación del área está  diseñada bajo estos lineamientos, en consecuencia, las evaluaciones son pensadas 
y diseñadas sobre los mismos.[refiriéndose a los estándares] 
 I: ¿Considera que la evaluación por competencias realizada por el ICFES ofrece también una base sólida para 
evaluar en la clase de matemáticas? 
E: Es una base sólida, pues en nuestra asignatura en especial en la solución y planteamiento de problemas, nos 
permite visualizar el desarrollo del pensamiento lógico en los estudiantes. 
I: ¿Podría contarnos una experiencia significativa de una práctica evaluativa que haya realizado con sus 
estudiantes? 
E: El trabajo colaborativo. Se plantea un problema o situación problemática a cada subgrupo de la clase; se deben 
presentar las soluciones en forma verbal y escrita y cada grupo se evalúa de acuerdo a la participación de cada 
estudiante. 
I: ¿Qué elementos importantes puede rescatar de la manera de realizar dichas evaluaciones y que la haga 
experiencia exitosa?  
E: En la participación de todos los miembros del grupo, cuando cada estudiante aporta las fortalezas, para presentar 
la solución, y hay autoevaluación, heteroevaluación del desempeño de cada integrante del grupo. 
 I: ¿Qué instrumentos fueron utilizados en dicha experiencia? 
E: La matriz con conceptos a evaluar. 
I: ¿Qué elementos de esa experiencia utiliza aún hoy al realizar evaluación del aprendizaje de los estudiantes? 
E: Trabajo colaborativo, autoevaluacion, heteroevaluación y la coevaluación. 
I: ¿Su práctica se ha nutrido de las experiencias de sus colegas? 
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E: Valorar teniendo en cuenta las herramientas, para la vida, desde las dimensiones matemáticas. 
I: ¿De qué manera?  
E: Observar y hacer seguimiento de los desempeños en otras asignaturas. 
I: ¿Cuáles actividades ha implementado y no le han funcionado para evaluar, y han dinamizado su práctica 
evaluativa a lo largo de su experiencia?  
E: Las evaluaciones individuales frecuentes de los conocimientos compartidos. 
I: ¿Qué cambios generó? 
E: A plantear situaciones problemáticas, para trabajar el aprendizaje colaborativo. 
I: ¿Podría contar una experiencia en evaluación que en su proceso de formación como docente que le haya influido 
en su actual práctica?  
E: No, en este momento no recuerdo muy bien... 
I: ¿Cómo son los formatos de evaluación que utiliza? 
E: Depende la estrategia empleada para evaluar; trabajo cooperativo, conocimientos individuales. 
I: ¿Qué tipo de preguntas realiza en sus exámenes? 
E: Abiertas, cerradas, hipotéticas, involucradas en la solución de problemas. 
I: ¿Tiene en cuenta el formato de evaluación tipo ICFES?  
E: Es importante y en ciertos temas se tienen en cuenta, para evaluar los conocimientos individuales. 
I: ¿Cuáles son los instrumentos que utiliza para el registro de las evaluaciones?  
E: Planillas de trabajo. 
I: ¿Cuánto tiempo dedica para preparar los exámenes?  
E: Dependiendo el tema y la estrategia empleada, de una a dos horas. 
I: ¿Cuál es la manera de realizar la evaluación en el salón de clases? 
E: Se organizan grupos al azar, para trabajo colaborativo, luego se autoevalúa, coevalúa y heteroevalúa el trabajo 
realizado. En la evaluación individual se organizan filas completamente ordenadas, en ocasiones se permite 
manejar el cuaderno y libro. 
I: ¿Cómo es la organización de los estudiantes en el salón de clases en el momento de realizar las evaluaciones 
escritas?  
E: Por filas ordenadas. 
I: ¿Cuáles son las reglas explícitas en el momento de realizar los exámenes? 
E: El trabajo es estrictamente individual, si se permite el uso de elementos tecnológicos, y trabajo a lápiz o bolígrafo. 
I: ¿Cuál es su reacción frente a los estudiantes que cometen fraude en los exámenes escritos?  
E: Les quito la hoja donde tienen la copia, y les permito que continúen. 
I: ¿En sus exámenes pueden sacar apuntes?  
E: Sí, pueden sacar apuntes en ocasiones, depende el tema, la disposición de tiempo. 
I: ¿es necesario realizar una evaluación del aprendizaje en matemáticas?  
E: Es indispensable. ¿Con qué propósitos?       Para observar los procesos de conocimientos, fortalezas y 
debilidades en los temas. 
 I: ¿Para qué utiliza los resultados? 
E: Los resultados los utilizó para visualizar las debilidades de los estudiantes en los procesos, para diseñar 
estrategias, para mejorarlas y para reorientar los desempeños de los niños, niñas, y adolescentes.  
I: ¿Qué pasa con aquellos estudiantes que durante todo el año han tenido un desempeño bajo en matemáticas? 
E: La evaluación es integral, dialógica y formativa. En la parte concerniente a la matemática, se evalúan o se hacen 
seguimientos de todas las evidencias de las operaciones formales, que se interiorizan, y se evidencian en todo su 
desempeño. 
I: ¿Cómo orienta a los estudiantes que presentan dificultades? 
E: Se estimula a proponerse metas para mejorar, a involucrarlos en todo momento de la clase, realizando 
preguntas, brindándole la oportunidad de participar con libertad en las soluciones de los problemas en el tablero. 
I: ¿Utiliza la evaluación para indagar qué estudiantes no han comprendido y qué no han comprendido? 
E: Es una de las finalidades de la evaluación.        
I: ¿Realiza evaluación diagnóstica? y ¿Por qué?  
E: Sí, la realizo al comenzar una asignatura, al iniciar un tema, porque me permite detectar las debilidades y 
fortalezas de los estudiantes, en conocimientos de la asignatura o en el tema; me permite profundizar o nivelar. 
I: ¿Es el profesor el encargado de realizar la evaluación del aprendizaje?  
E: Sí, pero participan todos los actores del conocimiento 
I: ¿Diseña estrategias para que el estudiante asuma el papel de evaluador de su propio aprendizaje? 
E: Sí, autoevaluación, heteroevaluación.     
I: ¿Es el estudiante el encargado de realizar la evaluación del aprendizaje o solamente debe asumir la posición de 
evaluado?  
E: El estudiante participa y evalúa su propio aprendizaje.  
I: ¿Qué riesgos se pueden correr si el estudiante se convierte en el evaluador de su propio aprendizaje?  
E: Que se auto castigue o que presente sobre valoración de su conocimiento, presentando inestabilidad psicológica. 
 

 Comentarios de la transcripción:  
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Transcripción de la entrevista: 
I: ¿cuántos años tiene?  
E: Tengo 52 años 
I: ¿cuál es su formación académica? 
E: Soy Licenciada en Física y Matemáticas, con Especialización en Orientación y Educación Sexual. 
I: ¿Tiempo lleva laborando como docente de matemáticas?    
E: Son  30 años 
I: ¿podría contarnos una experiencia significativa en su práctica docente? 
E: Sí, he enseñado las matemáticas a través del juego y relación de situaciones problémicas con el entorno. 
I: ¿Para usted qué es la evaluación del aprendizaje?  
E: Es indagar acerca de las falencias que hay en la enseñanza para realizar los refuerzos pertinentes. 
I: ¿Cómo relaciona usted la enseñanza, el aprendizaje y evaluación? 
E: Es una cadena que no se puede romper, la una conlleva a la otra, se debe tomar como un proceso. 
 I: ¿Considera que toda enseñanza implica evaluar? 
E: Se debe evaluar en todo momento, para superar dificultades. 
 I: ¿La evaluación evidencia aprendizaje? 
E: En la mayoría de los casos sí, puesto que se ve qué queda de las enseñanzas. 
I: ¿qué importancia da usted a la evaluación que realiza? 
E: Gran importancia, permite ver los desempeños en los estudiantes. 
I: ¿es necesario evaluar el aprendizaje de las matemáticas? ¿Por qué?  
E: Sí.  Para ver los logros alcanzados y las falencias que hay. 
I: ¿Cuáles cree usted que son los momentos más oportunos para realizar la evaluación del aprendizaje?  
E: Finalizando cada tema, pero también lo es durante el proceso del desarrollo de éste. Es un proceso constante. 
I: ¿Realiza usted una evaluación constante de los procesos de aprendizaje de sus estudiantes o una medición final 
de los avances en dichos procesos?  
E: Como proceso es continua y permanente. 
I: ¿Qué es importante evaluar del aprendizaje de los estudiantes?  
E: Los contenidos primordialmente, y luego el desarrollo que tienen para desenvolverse en las demás actividades 
planeadas. 
I: Además de lo cognitivo, ¿considera importante evaluar el aspecto actitudinal de los estudiantes?  
E: Sí, considero que evaluar el aspecto actitudinal es muy importante  y ya forma parte de la evaluación. 
I: ¿Cuál es la pertinencia del conocimiento matemático evaluado a los estudiantes en su etapa escolar? 
E: Ayuda a los estudiantes a que se enfrenten a la vida, con la solución de diferentes problemas. 
I: ¿Hay contenidos o temas específicos en matemáticas que merecen ser evaluados por encima de otros? 
E: Considero que todos los temas son igual de importantes.  
I: ¿Considera usted que los estándares curriculares de matemáticas expedidos por el ministerio de educación 
determinan /inciden sobre lo que se debe evaluar en matemáticas?  
E: Ellos son las pautas de un seguimiento en que se debe diseñar, planear, plantear estrategias y dar a conocer la 
evaluación, para luego darla a conocer a los estudiantes. 
I: ¿Tiene en cuenta dichos estándares en el momento de diseñar y realizar la evaluación del aprendizaje de sus 
estudiantes?  
E: Sí, argumentar, proponer y actitudinal. 
I: ¿Considera que la evaluación por competencias realizada por el ICFES ofrece también una base sólida para 
evaluar en la clase de matemáticas? 
E: No, porque las pruebas son demasiadas abstractas, y en muchas oportunidades los contenidos son diferentes a 
los reales. 
 I: ¿Podría contarnos una experiencia significativa de una práctica evaluativa que haya realizado con sus 
estudiantes?  
E: Todos los días son significativas, aunque muchas veces, se busca facilidad. En factorización se realizó 
evaluación escrita, una vez termine de explicar, y a la mayoría le fue muy bien.  
 I: ¿Qué elementos importantes puede rescatar de la manera de realizar dichas evaluaciones y que la haga 
experiencia exitosa?  
E: Los temas con sus correspondientes ejercicios. 
I: ¿Qué instrumentos fueron utilizados en dicha experiencia? 
E: Ejercicios. 
I: ¿Qué elementos de esa experiencia utiliza aún hoy al realizar evaluación del aprendizaje de los estudiantes?  
E: Ejercicios, al finalizar cada contenido. 
I: ¿Su práctica se ha nutrido de las experiencias de sus colegas? 
E: Claro! Cuando se interactúa en reuniones de área, en la realización de actividades para la comunidad educativa, 
en proyectos transversales, y en pasillos. 
I: ¿De qué manera?  
E: Cuando comenzamos a proponer las actividades, al escuchar los aportes de los demás, y sus estrategias ahí se 
aprende, o cuando nos preguntamos ¿cómo desarrollas las temáticas? 
I: ¿Cuáles actividades ha implementado y no le han funcionado para evaluar, y han dinamizado su práctica 
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evaluativa a lo largo de su experiencia?  
E: Evaluaciones en grupo,  solamente trabaja uno. 
I: ¿Podría contar una experiencia en evaluación, durante su proceso de formación como docente le haya impactado 
en su actual práctica?  
E: No se me ocurre nada en este momento… 
I: ¿Cómo son los formatos de evaluación que utiliza? 

E: Todo depende de la tematica, por lo general utilizo formato con pregunta abierta. 
I: ¿Qué tipo de preguntas realiza en sus exámenes?  
E: Selección múltiple, para contestar o completar, para plantear y resolver. 
I: ¿Tiene en cuenta el formato de evaluación tipo ICFES?  
E: En ocasiones, también pruebas SABER. 
I: ¿Cuáles son los instrumentos que utiliza para el registro de las evaluaciones?  
E: Utilizo las planillas. 
I: ¿Cuánto tiempo dedica para preparar los exámenes?  
E: Dos horas aproximadamente. 
I: ¿Cuál es la manera de realizar la evaluación en el salón de clases?  
E: Oral, en el tablero;  escrita: en grupo, por parejas, e individual. 
I: ¿Cómo es la organización de los estudiantes en el salón de clases en el momento de realizar las evaluaciones 
escritas? 
E: Depende del tema y del tiempo de la misma, por lo general respetando su lugar en el salón, en grupos a elección 
de ellos en algunos ocasiones, y otras veces se forman grupos a elección. 
I: ¿Cuáles son las reglas explicitas en el momento de realizar los exámenes?  
E: Organización, tiempo, y temática. 
 I: ¿Cuál es su reacción frente a los estudiantes que cometen fraude en los exámenes escritos? 
E: Llamados de atención y concentración del error que están cometiendo. 
I: ¿En sus exámenes pueden sacar apuntes? ¿Por qué?  
E: En algunas ocasiones.   En la vida hay que aprender a realizar consultas y a saber donde se pueden encontrar. 
I: ¿Es necesario realizar una evaluación del aprendizaje en matemáticas?  ¿Con qué propósitos?  
E: Claro, porque ayuda a identificar qué temáticas los estudiantes aún no comprenden. 
I: ¿Para qué utiliza los resultados?  
E: Para reafirmar conceptos, aclarar dudas. 
I: ¿Qué pasa con aquellos estudiantes que durante todo el año han tenido un desempeño bajo en matemáticas?  
E: Repaso general de los temas, ejercicios extras, trabajo de grupo con monitor (mejor estudiante en cada grupo). 
I: ¿Cómo orienta a los estudiantes que presentan dificultades?  
E: Animándolos a hacer las cosas, persistencia en el trabajo en clase, diálogo con padres de familia. 
I: ¿Utiliza la evaluación para indagar qué estudiantes no han comprendido y qué no han comprendido?  
E: Quincenalmente se hacen ejercicios o evaluaciones individuales sobre los temas vistos.    
 ¿Realiza evaluación diagnóstica? ¿Por qué?  
E: Al iniciar cada tema se hacen preguntas, para ver qué profundización tienen en los temas que son pre-requisitos 
para continuar. 
I: ¿Es el profesor el encargado de realizar la evaluación del aprendizaje? Sí. ¿Diseña estrategias para que el 
estudiante asuma el papel de evaluador de su propio aprendizaje?  
E: Sí,  con la autoevaluación.  
¿Es el estudiante el encargado de realizar la evaluación del aprendizaje o solamente debe asumir la posición de 
evaluado?  
E: No todas las veces, él plantea problemas.   
I: ¿Qué riesgos se pueden correr si el estudiante se convierte en el evaluador de su propio aprendizaje?  
E: Qué no sea honesto consigo mismo. 

 Comentarios de la transcripción:  
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ANEXO 8: ENTREVISTAS A ESTUDIANTES 

N° de Registro : ESA Fecha:  mayo 12 de 2010  

Estudiantes del docente:  A Lugar: aula de primero 
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Transcripción de la entrevista: 
Después de realizar la presentación del investigador y del tema que se quería tratar en la entrevista, se procedió 
de la siguiente manera: 
I: bueno me gustaría saber qué edades tiene cada uno 
EA2: tengo 14 años 
EA1: 15 años 
EA3: 14 años 
EA4: 14 años 
EA5: 15 años 
I: les gusta las matemáticas? ¿ qué es lo que más les gusta de las matemáticas? 
EA1: Pues a mí lo que más me agrada lo de trigonometría 
EA3: a mi me gusta lo de álgebra y trigonometría, lo de aritmética no mucho  
EA4: a mí me gusta aritmética y algebra 
EA5: trigonometría y algebra 
I qué es lo que los lleva a que les guste las matemáticas 
EA5: el reto de poder hacer las cosas, o sea que uno pueda hacer ese ejercicio que tanto ha durado, sacar la 
solución 
I:  ¿qué entienden por aprendizaje? 
EA2: pues para mí principalmente es conocer nuevas cosas, o sea no solamente quedarnos en la ignorancia de 
saber lo de por encimita sino profundizar en los conocimientos 
I: una experiencia que les haya gustado de aprender matemáticas 
EA1: pues a mí me gusta más que todo es porque digamos uno se da cuenta que uno puede aplicar esas cosas 
a la vida real, porque a uno le plantean un problema y uno puede decir sí lo puedo solucionar 
EA4: A mí no me parece que se aplique tanto en la vida cotidiana, a mí me parece que es complicado trigo y no 
es necesario para la vida, porque uno tiene que matar mucha pepa como para llegar a algo, en cambio con el 
álgebra lo que hace es pensar mucho y llegar a algo que uno aplica, pero en trigo uno siempre termina en que 
es coseno o seno y  ya, uno siempre termina en eso 
EA1: yo creo que eso depende, porque digamos la carrera que uno quiere seguir va ligada a lo que uno estudia 
en el colegio, a mí me gusta la matemática porque yo quiero estudiar algo que tenga que ver con eso, a mí me 
llama la atención esas cosas 
EA4: yo voy a estudiar ingeniería en mecatrónica, pero yo tengo un primo en eso y disque no dictan nada de 
trigo. 
EA2: igual toda carrera va a tener matemáticas, toda, pero no, digamos a mí no me gusta la matemática, pues si 
me gusta, pero no tanto, pues yo es por hacer las cosas y que me vaya bien, el resto no, no me gusta. 
I y entonces ¿qué se debe aprender de matemáticas durante el bachillerato? 
EA4: yo creo que la matemática mecánica, o sea que nos ayude para pensar más rápido, más de la vida y ya 
EA3; pues si pero la trigonometría también nos ayuda a abrir la mente, digamos usted también tiene que pensar 
¡huy! ¿Cómo hago este ejercicio? Si lo hago por ese lado o por este lado, ¿qué tengo que usar?, ¿qué 
herramientas? ¿qué propiedades? No solo es uno más uno dos. 
EA4: pero mirándolo bien si uno se pone al álgebra uno daría muchos elementos que uno utilizaría, en cambio 
en trigo si uno ejercita el cerebro pero no lo va a usar para la vida 
EA1: es que eso va en gustos, porque no a todos nos gusta el álgebra y no a todos nos gusta trigo, o sea eso 
depende de las habilidades que cada quien tenga para eso, porque no todos son hábiles para las matemáticas o 
para el álgebra. 
I veo que hay dos estudiantes que tienen controversia que alguno le gusta más el álgebra que la trigonometría, 
porque no le ven tanta aplicación, ¿qué opinan los demás? 
EA5: pues, por las dos partes es bacano, porque como ella dice [refiriéndose a la estudiante 1] hay cosas que se 
pueden aplicar a la vida cotidiana 
I:. todos quieren estudiar algo que tiene que ver con las matemáticas? 
EA2: pues por lo menos yo quiero estudiar marketing, y yo más o menos lo que necesito, más que todo gráficas 
y todo eso, porque es economía, pero sin embargo necesitamos matemáticas. 
I: lo que se aprende en matemáticas sirve para aplicarlo en la vida cotidiana? 
EA2: no todo 
I¿Qué no y qué sí? 
EA2: digamos yo eso de seno y coseno no le veo aplicaciones en la vida cotidiana, de pronto digamos lo de 
multiplicación, división eso sí, porque digamos uno va a pagar en una tienda uno necesita cuentas, todo eso, 
pero… 
EA5: las operaciones básicas, multiplicar, dividir, sumar, restar 
I o sea, ¿la matemática de bachillerato no sirve para la vida cotidiana? 
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EA2: no 
EA1: eso depende, depende de la forma en que nos vayamos a desempeñar, digamos la carrera que tu vayas a 
hacer 
EA5: o sea, si ella quiere ser cantante pues para que le va a servir la matemática, o sea, lo básico, eso de seno 
y coseno no les va a servir. 
EA1: digamos si uno quiere ser arquitecto si necesita la matemática 
I y las personas normales como nosotros ¿necesitamos la matemática? 
EA2: no 
EA3: las matemáticas básicas 
EA2: suma, resta, multiplicación y división 
I: ¿cuando se sabe que uno aprendió matemáticas? 
EA3: cuando uno es capaz de resolver un problema, y uno lo puede hacer, pues se siente satisfecho porque… 
EA4: se siente más grande que los demás porque… no igual a nosotros cinco todo el mundo viene… venga 
explíquenos, explíquenos y como que uno se siente grande 
I: cómo les fue en matemática este periodo? 
EA3: pues bien, ella quedó primera, ella quedó segunda, ella quedó tercera 
EA4: no yo quede quinceavo porque me puse a pelear con el profesor y me bajó mi desempeño 
I: bueno y cuando ustedes ven eso de seno, coseno, tangente y funciones trigonométricas ¿cuándo saben que 
han aprendido? 
EA1: cuando nos dan un problema y somos capaces de resolverlo solos  
EA2: y cuando entendemos al profesor en qué lenguaje hablamos, porque digamos hay personas que uno dice 
aquí pasa esto, esto y esto y hay personas que quedan como bobas y o sea no entienden, hay que saber 
entender también de qué están hablando. 
I: y ¿qué es evaluar? 
EA2: saber el conocimiento de las personas 
EA4: todo lo que uno ha aprendido hasta el momento 
I: o sea mirar si… 
EA1: o sea, si el tiempo que ha invertido en la matemática le ha servido o no le ha servido 
I: ¿cuánto tiempo invierten en estudiar matemáticas normalmente? 
EA1: normalmente, el tiempo de clases y de vez en cuando el tiempo que toca estudiar para fulles  
EA4: pues yo nada más las horas de clase, a mí me parece que ponerme a estudiar de pronto me confunde más 
y es mejor lo que uno sabe, si me pongo a repasar me complico más la vida 
EA3: pues yo digo que utilizo mucho eso, porque digamos yo en la casa, yo les ayudo mucho a hacer cuentas, 
hacer eso, y no solo acá en el colegio, por ejemplo ayer me pase haciendo eso y dichosa, a mí me encanta esto 
¿sí?  Y mi papá me dice venga haber hacemos esto, y yo le comienzo a ayudar en el trabajo de él, y a mí me 
gusta 
I una experiencia de evaluación de matemáticas que les haya gustado 
EA4: una vez que el examen estaba para dos horas, yo me gaste media y saque cien 
EA2: no es que las evaluaciones a uno lo estresan, a mi me estresa una evaluación, o sea así me encante la 
materia, a mí me estresa la evaluación, experiencias bonitas no he tenido, porque uno se acelera mucho a 
terminar y a que le quede bien y entonces me estreso 
I: ¿ a todos les estresa? 
EA1: yo sí, porque uno en la semana de fulles no puede salir a hacer algo diferente que no sea hacer algo del 
colegio, o sea, prácticamente nosotros estamos dedicando toda una semana de seis de la mañana a seis o siete 
de la noche al estudio, porque no tenemos tiempo de más 
I: y para qué sirve esa evaluación de matemáticas? 
EA4: como para recordar, como para saber si uno sabe 
I: ¿y a nivel personal? 
EA4: siempre que uno hace un full, el profesor dice si uno la embarró, o algo así  
I: cuando termina el examen full ya les queda esa nota ¿cierto? Si de pronto cometieron algún error… 
EA1: no, ahorita no nos dan la posibilidad de arreglar esa nota, ahorita nos toca ya como conformarnos y más 
bien esforzarnos el siguiente full para que nos vaya bien, para subir esa nota  
I: ¿después que termina el primer full el profesor corrige el examen? 
EA1: pues siempre nos corrige las evaluaciones y  sacamos conclusiones, si hay necesidad de que vuelva y nos 
explique, él vuelve y nos explica lo que nosotros necesitemos 
I: aparte de los fulles ¿se hace otro tipo de evaluación? 
EA3:  los quices 
EA5: él deja un ejercicio 
EA2: y trabajos 
I: ¿cómo prefieren que sea los tipos de preguntas en la evaluación escrita? 
EA5: opción múltiple, porque uno tiene la oportunidad de que esté la respuesta ahí y pues si a uno le da pues 
ahí está  
EA4: en cambio si a uno se la dejan abierta uno no está seguro de… 
EA2: no pues depende de la pregunta, porque uno a veces se la aprende con otros términos, digamos lo teórico,  
hay veces uno se lo aprende con otros términos y uno se confunde al ver eso, digamos en lo teórico yo preferiría 
escribir, pero lo que es operaciones sí es mejor, porque si uno le da al pinochazo… mejor 
I: aparte de esto ¿el profesor también evalúa de manera oral? 
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EA4: pues en estos días dejó una exposición sobre una identidad trigonométrica y pues todo el mundo pasa, 
entonces uno pasa y explica y le sacan la nota según como explicó y el nivel de dificultad del ejercicio que uno 
hizo. 
I: en el momento de realizar el examen full ¿les ha ayudado para ver para qué sirve la matemática en la vida 
diaria? 
EA1: pues, es que eso depende. 
Fin de la entrevista. 
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Después de realizar la presentación del investigador y del tema que se quería tratar en la entrevista, se procedió 
de la siguiente manera: 
 
I: bueno niños como les venía diciendo la investigación trata acerca de la evaluación en matemáticas y del 
aprendizaje de esta materia, entonces les voy agradecer el nombre y la edad, ¿todos son de séptimo?/los 
estudiantes contestan / ¿qué edades tienen? 
EC1: yo tengo doce 
EC2: doce 
EC3: doce 
EC4: trece 
I:  y trece años/ dirigiéndose al último estudiante participante/ la investigación es acerca de las matemáticas, yo 
les pregunto: ¿les gusta las matemáticas? 
E1: un poquito 
E2: pues ahí 
E4. Depende de la clase 
I:  Depende de la clase… 
E3: pues, es que hay unas clases en que las explican bien  y uno entiende y se divierte, a veces. 
I: y aquí por ejemplo enseñan varias clases en matemáticas ¿cierto? Geometría,… 
E1: las básicas que son geometría, matemáticas y PLM 
I:¿qué? 
E1: PLM, pensamiento lógico matemático 
I: Ah, y ¿en qué consiste eso? 
E3: es como hacer sudokus  
E2: como ejercicios mentales 
I:  y de esas tres cuál es la que más les agrada? 
E1234: pensamiento lógico 
E2: y geometría un poco 
E4: si pensamiento lógico si, matemáticas si no 
I:¿casi no le gustan las matemáticas? 
E4: no 
I: bueno, entonces que es lo que más les desagrada de las matemáticas? 
E4: pues mucho ejercicio y lo corchan a uno, lo llamaban a lista y lo ponían a uno en el tablero, daba pena 
/los  estudiantes se rien/ 
E1: a uno no le gusta eso, pues, porque que tal que a uno le salga mal el ejercicio, no solamente le ponen mala 
nota a uno, sino que también uno se corcha. 
I: Y generalmente hacen eso, o sea lo hacen seguido? 
E123: si 
E1: ahorita que estamos viendo estos temas, nos toca pasar al tablero 
I: bueno cuando ustedes ven matemáticas aprenden matemáticas, supongo… 
E2: más o menos, depende de la explicación, si uno entiende o no entiende 
I: y qué es aprender? 
E2: aprender es si uno sabe operar lo que le den  
E3: como entender las cosas que le explican 
I: algo que les haya gustado de aprender matemáticas… 
E1: a mi me gustó mucho aprender a sumar 
I:¿sumar? 
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E1: si  sumar y restar, me parece que es lo más bonito y más divertido con la profesora que me tocó 
I:¿no es una de las de ahora? 
E1: No 
E4: hay algunas cosas que si y otras que no, depende del tema uno lo entiende bien, pero es que a veces, hay 
mucha operación y mucha cosa entonces uno… 
E3: no entiende 
E4: y ahí si, bloqueados todos 
I: ¿cómo se aprende más fácilmente las matemáticas? 
E2: que le enseñen bien a uno y uno hacer ejercicios 
E1: yendo de menor a mayor, o sea, no siempre de una vez el ejercicio así larguísimo, sino poquito a poco, 
porque así uno aprende más 
E4: o sea, no un ejercicio así largo, sino uno así como pausadito, y que le expliquen a uno bien y que sea así 
como entretenido, que uno entienda. 
I: las matemáticas se  pueden aprender por si solas o hay que tener un profesor siempre para aprender 
matemáticas? 
E2: Pues sí, porque es el que lo guía a uno por si las dudas o algo 
I:  ¿para alguna duda? 
E23: si 
I: pero si uno por ejemplo bajara algo de Google ¿aprende matemáticas? 
E3: no sería lo mismo, porque allá uno encuentra las cosas, sí, pero no las encuentra bien explicadas, mientras 
uno con un profesor, uno le puede preguntar y si no entiende pues le vuelve a explicar.. 
E2: los términos que uno no entiende 
E3; exacto 
I:  cuando dicen que no les gusta porque hay solamente ejercicios, ¿esos ejercicios son solamente numéricos? 
E4: si /asintiendo a la vez con la cabeza/ 
I:¿ les proponen problemas? 
E4: algunas veces, los problemas son muy pocos, el resto son solamente ejercicios, polinominos, mínimo común 
múltiplo, todo eso, eh preguntas así no, o sea hace solo los del módulo y uno que otro que ella se lo inventa para 
los ejercicios, el resto no 
I:¿qué se debe aprender de matemáticas durante el bachillerato? 
E4: lo básico 
I: y ¿qué es lo básico? 
E1: sumas, multiplicaciones 
E2: la raíz cuadrada, las ecuaciones 
E3: eso ya se sabe desde primaria 
E1: si pero es lo básico 
I:  o sea, el conocimiento matemático 
E2,3: sí 
I: por ejemplo la aplicación de las matemáticas es importante verla ¿No? ¿Por qué? 
E4: sí, porque le ayuda para la universidad o para el trabajo 
I:  o sea, que aprender matemáticas es bueno para prepararse para la universidad 
E4: también para la vida diaria, digamos si uno va a comprar algo, uno sabe cuánto le van a devolver 
I:: bueno y eso de polinomios ¿cómo se aplica en la vida diaria? 
E4: no, eso no. 
I: ¿no le ven la forma? 
E2: es que hay algunas cosas que uno puede aplicar y otras que no, por ejemplo yo no veo cómo aplicar 
radicación en la vida diaria 
EB4: también un polinomio uno no aplica un polinomio, sino que tiene que multiplicar y listo, un polinomio no se 
ve así en la vida normal 
I: y ahorita ¿qué tema están viendo? Por ejemplo 
E1: los números reales 
I:  y ¿los números reales sirven para algo en la vida diaria o no? 
E1: yo no veo mucho donde uno los pueda aplicar, pero puede que si nos ayude, pero aplicarlos así, aplicarlos, 
no. 
I: de esos números racionales y reales que han visto ¿Cuándo uno sabe que aprendió? 
E2: cuando uno entiende bien el tema, cuando a uno le ponen un ejercicio y uno ya lo puede resolver sin 
problemas 
E1: en otra parte que no sea el colegio, o sea, que no sea acá, sino en otra parte y uno lo aplique,  que le digan 
cuánto es esto más esto y uno  tiene en la mente que son números reales 
I: ¿cómo hace uno para que en la vida diaria uno sepa que aprendió? ¿ustedes solitos cómo saben que 
aprendieron? 
E1: siempre utilizamos las evaluaciones y eso 
E4: depende, porque cuando se necesita un instrumento pues se utiliza, cuando uno lo sabe lo hace sin 
necesidad de instrumentos, más que todo sería eso. 
I:  ¿qué es evaluar? 
E4: es como saber si aprendió el tema o… como saber si aprendió 
E2: comprobar lo que uno aprendió, si está bien o mal 
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I: ¿cómo les ha ido en las evaluaciones “full”? 
E2 más o menos 
I: más o menos ¿qué significa? 
E1: no tan bien porque hay algunos temas que nos corchan de verdad y como no podemos utilizar métodos, por 
ejemplo… la calculadora, y hay números muy grandes que uno no puede francamente para desarrollarlos, o sea 
operarlos- 
I: eso es lo mal ¿y el bien? 
E2: es cuando hay operaciones que uno lo puede manejar, y le pueden quedar bien 
E4: hay operaciones y problemas en los que uno sabe esa respuesta y está seguro pues de esa respuesta 
E1: normalmente uno hace las operaciones y a uno no le da y tiene que perder tiempo haciéndola de nuevo, de 
nuevo, de nuevo, tampoco es fácil, entonces algo bueno sería, no sé, que uno tenga ya desarrolladas en la 
mente 
I:¿han visto a alguien copiándose en los exámenes? 
E4: yo por ejemplo he escuchado en el salón algunas veces, -¡hay! es que ese me dio la respuesta  mal-, que -
por culpa del de el otro curso que también tiene la misma evaluación- 
E3: algunos llegan y antes de entrar al salón le dice entonces la clave es a, b, c o d /señalando con su dedo 
distintas partes de la cara/ y así se hacen copia 
I:¿qué pasa con esos estudiantes que se copian? ¿Los profesores los encuentran fácilmente? 
EB1: no 
EB2: la mayoría no, porque ellos tienen técnicas para que no los encuentren, se preparan antes del full para 
hacerlo. 
I: pero ¿antes de entrar al salón ya saben con cual compañero les toca? 
EB1: sí, pero no siempre les toca cerca, sino que el compañero que uno tiene cerca le ayuda a uno, o uno le 
ayuda a él. 
EB2: pero si hay dos del mismo grupo ponen uno al otro lado, y otro al otro lado, para que no se copien 
I: y ¿han descubierto a alguno con copias? 
AC3: si algunos les advierten, y si el profesor se da cuenta que siguieron haciendo copia la primera vez, le bajan 
diez puntos, la segunda vez le anulan el examen. 
EB1:La tercera ya es observación, si hay tercera le quitan la evaluación; pero él sopla a otra persona, porque el 
profesor lo tiene entre ojos. 
EB4: En el salón que yo estoy cuando ven la copia le quitan la evaluación y le ponen anulado y ahí el profesor 
de la materia del examen ya sabe que está anulado. 
I:  Y ¿en geometría o en matemáticas han anulado exámenes? 
E1234: SI 
EB3: si pero algunos los devuelven porque les hace falta uno o dos puntos, pero no siempre, se los quedan y no 
tienen nota. 
I:  y después que han anulado el examen, estando en el salón ¿la profesora se queda con anularlo y ya? 
EB3: Pues lo califica, la nota no porque no se la pasa. 
I: aparte de los fulles los evalúan de otra manera? 
EB4: las actividades pero eso no queda en la planilla, como cuestionario 
I: ¿en PLM también lo evalúan con full? 
EB3: si pero en clase 
I:¿cómo es eso? 
EB3: las materias más importantes se evalúan con exámenes, pero las que son así como educación física y 
pensamiento lógico, se evalúan en clase, en el salón, no es una evaluación así grande sino preguntas que el 
profesor pone en el tablero y uno tiene que resolver la evaluación 
I: ¿esa evaluación cada uno lo hace? 
EB1: si pero siempre está el profesor que los vigila, si uno le sopla al otro 
I: aparte de la evaluación escrita y pasarlos al tablero ¿existe otra forma de evaluarlos? por ejemplo ¿cómo es lo 
de las tareas? 
EB1: pues en cada fila asignan a un monitor que nos revisa los trabajos y cuando la profesora va a preguntar le 
pregunta al monitor y va poniendo puntos en la clase y al final de la clase y del periodo el que tenga más puntos 
le da más puntaje en el final de la nota 
EB3: y si pierde la materia, con esos puntos de la fila le ayudan para que pueda pasar o a subir 
I:  ¿es importante evaluar? 
EB3. SÍ, es bueno saber si uno ha aprendido, porque el profesor para qué gasta tiempo allá si uno no le va a 
poner cuidado o algo así 
I: uno, ¿aprende para que lo evalúen? 
EB4: si, para que uno saque buena nota o algo así 
I: ¿la evaluación de las matemáticas ha permitido observar para qué sirven en la vida diaria? 
EB4: unas veces, pero así … no 
EB1: no porque como ya te dijimos no todo se puede aplicar en la vida diaria 
I:  ¿cómo es esa preparación para los fulles? 
EB2: pues con lo que uno aprende estudiar 
EB4: aquí en el colegio pura actividad, pura actividad, pura actividad, y ya en la casa estudiar para ver si pasa, 
pero acá es pura actividad 
I: ¿cuánto tiempo le dedican a prepararse para el full? 
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EB4: una hora 
EB1: como en algunas materias nos dan cuestionario, que tiene algunas cosas que nos pueden ayudar para 
pasar el examen, y eso es lo que uno estudia 
I: ¿las preguntas que aparecen en el cuestionario aparecen también en el examen? 
EB1: algunas 
EB4: pero son como tres o dos por mucho, el resto si la profesora inventa las preguntas 
EB1: por medio de lecturas o sea tienen texto y después las preguntas  
I: los módulos también los evalúan? 
EB4: si hay que desarrollar las actividades que están en el módulo 
I: y el módulo tiene un espacio para desarrollarlas? 
EB4: no, en el cuaderno 
I: las evaluaciones que presentan ustedes ¿les ayuda para aprender matemáticas o solamente son para revisar 
si están bien o están mal 
EB2: creo que a la hora de corregirlas uno ve sus errores. 
I:  bueno cuando termina el full ¿cómo es esa corrección? 
EB2: pues van mirando los puntos y el profesor va diciendo si está bien o está mal 
I: y si aprendió después del full ya grave 
EB3: sí 
I: Bueno pues les agradezco mucho haberme brindado este tiempo y haber compartido conmigo estas opiniones 
que son tan importantes para nuestra investigación. 
 

 

N° de Registro : ESC Fecha: mayo 5  

Estudiantes del docente:  C Lugar: aula de matemáticas 

 
 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 

10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 

Después de realizar la presentación del investigador y del tema que se quería tratar en la entrevista, se procedió de 
la siguiente manera:  
Ustedes son estudiantes del grado sexto B me gustaría saber la edad de cada uno de ustedes 
EC1: yo me llamo xxxxxxxx y tengo once años 
EC2: tengo diez años 
EC3: tengo diez años 
EC4: tengo doce años 
EC5: tengo once años 
I: bueno empecemos a hablar de las matemáticas ¿qué es lo que más les gusta de las matemáticas? 
EC2: las actividades 
EC1: aprender 
EC2: la forma de la explicación de la profesora, nosotros le entendemos muchísimo. 
I: bueno y algo que les haya gustado de las clases de matemáticas, de toda la vida escolar 
EC12345: todo 
I: ¿cuál es la manera de aprender más fácilmente las matemáticas? 
EC2: pues yo creo que por medio de las actividades, porque la profesora coloca una actividad en el tablero y 
nosotros hacemos las actividades y… 
EC1: como un juego, entre charla y charla uno entiende, como dicen jugando y jugando uno va aprendiendo. 
EC3: pues poniendo atención 
EC4: haciendo ejercicios en la casa 
I: y la manera más fácil de aprender de todas esas que han mencionado ¿cuál es? 
EC2: las actividades, o sea los jueguitos que a veces nos hace la profesora, porque es que a veces ella nos hace 
unos jueguitos que fila uno, fila dos, fila tres, fila cuatro; yo soy fila cuatro, y ahí pues todo el mundo se alegra y 
como que empieza a desarrollar todo, y a la misma vez uno va aprendiendo. 
EC1: uno como que pone más desempeño, como para ganar, para sacar adelante la fila. 
I: ¿cuántos son en las filas? 
EC3: son nueve 
I: las matemáticas que uno debe aprender en el colegio ¿en qué consisten? 
EC5: consisten en que uno se las graba para toda la vida, sirven para toda la vida. 
EC3: es algo básico para el trabajo. 
I: ¿qué están viendo ahorita? 
EC2: estamos viendo mínimo común múltiplo y máximo común divisor  
EC4: y descomposición de números 
I: bueno y ¿en la vida normal para qué sirve el máximo común divisor? 
EC2: pues digamos si uno tiene una tienda o de pronto un supermercado y necesita uno saber unas cuentas, 
entonces uno se acuerda ¡hay la profesora me enseñó el máximo común divisor! 
I y si uno no tiene una tienda 
EC2: pues también sirve para varios 
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EC4: en la universidad nos puede servir para algo 
EC1: las matemáticas son esenciales para toda la vida, un problema equis, sencillo, uno lo puede solucionar 
rápidamente si puso atención. 
I: entonces eso sirve para aplicarlo en la universidad, en la tienda, en la vida diaria, ¿en las clases de matemáticas 
les explican por ejemplo para qué sirve el máximo común divisor? O lo están sacando ahorita de lo que estamos 
hablando 
EC2: no, es que ahorita estábamos en una actividad, nos tocaba solucionar varios problemas, y para eso nos explica 
la profesora que sirve para tal, tal, tal, para varias cosas, para muchas. 
I: bueno, ¿Cuándo sabe uno que aprendió matemáticas? 
EC5: cuando pasa uno bien los exámenes y en el boletín le sale bien la nota 
EC3: pues cuando uno se siente seguro de lo que aprendió 
EC1: cuando uno estudia y repasa en la casa. 
I: bueno, volvamos allí a la respuesta que dijo Juan David, él dice que cuando uno pasa los exámenes, por ejemplo 
el full, en el full ustedes no pueden hacer copia, ¿cierto? ¿han sabido de alguien que haya hecho copia? 
EC2: claro 
I: cuéntenme, ¿cómo es la copia en este caso? 
EC2: pues hay muchas formas 
EC4: yo conozco una, una es que dicen a (señalando su frente), b señalando su nariz, c (señalando su boca) d 
(señalando su quijada), y con el otro compañero (hace mímica de la manera en realizar la copia con dicho código de 
señas) 
I: ¿qué pasa con esos compañeros que pasan el full con copia, o sea, hacen fraude, ¿ustedes como compañeros 
qué hacen? 
EC1: pues a mí me daría, o sea, yo como que hice trampa, me siento mal, pero hay gente que dice no, la pasé, y ya, 
no les importa. 
I: Por ejemplo allí Juan Daniel dice que ha visto personas así y después qué, ¿pasa algo con él? 
EC3: pues depende si se dan cuenta o no se dan cuenta 
I: pero ustedes como estudiantes ¿no lo hacen caer en cuenta que está haciendo trampa? 
EC4: no porque después lo tratan a uno de pronto mal  
EC5: de sapo 
EC1: pues es que los que hacen copia son los grandes y uno como hasta ahora está empezando- 
I: bueno y después de que termina el full ¿usted sabe si aprendió o no aprendió?, por ejemplo el que acabó de pasar 
fue de 
EC3: números romanos, binarios 
EC2: ahí habían unos problemas 
I y entonces cuando hacen el examen full y el profesor no lo ha calificado, ustedes saben que aprendieron, o no 
aprendieron o ¿cómo hacen ahí? 
EC3: pues la profe le hace a uno unas preguntas que uno duda, entonces uno dice no aprendí casi ese tema 
EC4: pero eso también depende de estudiar, si uno no estudia pues le va re mal y de eso viene la copia 
EC5: depende de la atención que pone en clase, si uno no pone atención no va a entender nada. 
I: ok, gracias. Bueno, ¿qué es evaluar? 
EC5: como retarlo a uno que tiene que pasar la nota 
EC1: evaluar es como si uno pasa, uno sabe ahí aprendí o no aprendí, uno puso atención y ejercitó en la casa. 
EC3: es garantizar si lo que la profesora nos explicó nos sirvió de algo al ponerlos en práctica. 
I: ¿qué otras formas de evaluar se utilizan aquí en el colegio que no sea el full? 
EC3: en el tablero 
EC2: hay veces los profesores hacen unas ciertas preguntas y ahí el que le vaya bien, y esa es como una forma de 
evaluar, pues haber si aprendió, saber si entendió los temas o no 
EC4: y en las actividades 
I y ¿cómo se evalúan las actividades? 
EC5: mejor dicho, le ponen problemas a uno, el que pasa y los tiene bien es como si hubiera pasado el examen 
EC1: y le da punto a la fila, si usted lo tiene bien, va al tablero y le pone punto a la fila 
EC2: y la profesora ahí en la planilla lleva las cuentas de cien, noventa o cuánto tiene. 
I: si por ejemplo en la fila hay personas no muy buenas para las matemáticas y en la parte de adelante hay personas 
muy buenas para las matemáticas, ¿esa persona se ve beneficiada en ese caso? 
EC4: deberían pero hay personas que no aprovechan eso 
EC5: y se confían en las personas que saben. 
EC3: hay algunos que ganan y le ponen una firma. Y cada fila tiene un monitor, a ese monitor le ponen la firma de la 
fila. 
I: ¿solo al monitor de la fila? 
EC2: sí, digamos yo fui una vez la profesora me devolvió, y el monitor anota si lo devolvieron una vez, o acertó una 
vez o ya finalizó, o quien ganó de todos. 
I: bueno, ¿por qué es importante evaluar? 
EC1: la profesora evalúa haber si uno le puso atención, y ella ve que uno aprende lo que ella hace, o si no ella, o si 
no a ella como que le tocaría cambiar un poquito la táctica, con eso uno le entiende más, y si pues el niño ya no 
entiende es porque no pone atención. 
I: y ¿la profesora ha cambiado alguna vez la táctica? 
EC1: no, siempre le entendemos bien. 
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I: ¿cuántos pierden matemáticas más o menos en el periodo? 
EC3: unos cinco 
I ¿y cuántos son? 
EC5: treinta y cuatro 
I: la séptima parte, más o menos, y ¿con ellos qué pasa? 
EC2: con ellos ahorita, en la entrega de boletines, o sea el lunes siguiente les dieron unas guías, donde dice qué 
trabajo les toca hacer. 
EC4: y este sábado que viene les van a hacer como la… 
EC1: la sustentación 
EC5: y si el trabajo no lo presentan, como vale el 50%, entonces no puede presentar el examen y pierde la materia 
EC2: si uno pierde, digamos, en el primero perdió la materia, en el segundo también, todo a lo último se tiene que 
recuperar 
EC5: y si no recupera esa materia pues pierde el año 
EC4: y digamos la mínima nota en esa recuperación es setenta 
EC2: pues si perdiste con cincuenta, entonces sustentaste todas las materias y eso, pero si pasas con cien los 
trabajos, la máxima nota que te pueden poner es setenta, o sea básico 
I ¿todos ustedes pasaron muy bien matemáticas? 
EC12345: sí señor 
I ¿todos aprendieron matemáticas a la misma vez? 
EC5: no, hay unos que aprenden después 
EC3: hay gente que entiende de una vez, o sea, la profesora explica una vez y ya entienden. 
EC5: la profesora explica y los estudiantes que no entendieron, entonces le dicen a uno, venga explíqueme,  
EC3: o la profesora pregunta ¿quién no entendió? Levanten la mano 
EC2: al final de la explicación ella dice ¿sí entendieron todos el tema?  O levanten la mano los que no entendieron y 
hay algunos que levantan la mano y ella vuelve a explicar lo que no entendieron 
I: como todos no aprendemos a la vez, ¿la evaluación que ustedes hacen en el examen full les permiten ver quienes 
aprenden más rápido y quienes más despacio que otros? 
EC5: sí señor, en las notas que sacan, digamos, si uno sacó E y otro sacó A, quiere decir que el otro aprendió más 
rápido 
EC4: o porque siempre le ha ido mal en una materia entonces dice ¡ah! Esa materia es toda fea 
EC2: o seguro no le entienden, a veces, a la profesora, y ahí es cuando empiezan los conflictos con la profesora, 
porque empiezan ¡hay! Yo no le entendí, o no me explicó 
I: ¿Les gusta la evaluación escrita? 
EC5: algunas veces 
I: ¿Cuándo no? 
EC5: cuando son muy largas 
EC2: es que hay veces que nos toca hacer multiplicaciones, muchas multiplicaciones, entonces para eso la 
profesora nos enseña la forma abreviada, para que termine rápido y acabe a tiempo, porque si uno se pone a hacer 
todos los números, entonces mientras uno hace la suma, entonces se pierde mucho tiempo, por eso uno hace las 
multiplicaciones abreviadamente. 
I: les gusta más cuando los evalúan oralmente o cuando los evalúan por escrito 
EC1: escrito, es que tiene más opciones 
I: y si ninguna de las opciones es la que creen 
EC3: el problema está mal planteado o mal hecho 
I: o sea, si ustedes no encuentran la respuesta ahí en las cuatro opciones 
EC5: si no está ahí, uno le pregunta a la profesora 
EC2: nosotros vamos y le decimos y ella nos ayuda de alguna forma 
I: si durante este periodo el desempeño fue básico ¿ustedes que hacen para que en el siguiente pueda ser superior? 
EC3: estudiando 
EC2: poniendo más cuidado a la profesora, haciendo más ejercicios en la casa. 
EC1: si es buen estudiante, uno dice estoy fallando en esto, uno se pone serio y uno pone a ejercitar en la casa, 
trata de hacer todo más rápido en clase, para sacar una buena nota y en los fulles sacarse cien 
I: bueno ¿cuánto tiempo estudian para las evaluaciones 
EC1: una hora 
EC2: como hay veces que mi mamá me ayuda a estudiar, entonces ella primero me dicta todo, o sea, y luego me 
coloca actividades, y luego uno repasa un rato y a uno no se le va olvidando lo que hizo, así es la forma como de 
aprender más básico. 
EC4: yo nunca estudio para un full, pues para las otras materias sí, pero para matemáticas no, con lo que me diga la 
profesora ya 
EC3: claro que si hay temas que uno… digamos en una multiplicación, las partes de una multiplicación, donde hay 
teoría de matemáticas y no solo números 
EC1: o sea, cuando dictan equis pedacito como para solucionar un problema. 
I: y a ustedes les ayudan en la casa a estudiar para los exámenes 
EC1: no, mi mamá me dice ¿ya estudió? Estudie 
EC2: es que ella a mí me pone las actividades y luego me toca a mí ir a hacerlas al comedor o a mi cuarto, donde 
sea. 
I: y ya no para el full, sino para las clases normales, ¿cuánto tiempo dedican para estudiar matemáticas? 
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EC5: yo no dedico tiempo 
EC4: pues no más lo de las tareas 
I: pero aparte de las tareas nunca se ponen a estudiar por su cuenta 
EC3: no, uno se siente seguro 
EC2: uno se confía, o sea, confía en sí mismo, y dice ¡uy! Aprendí harto. 
I: y ustedes no se interesan por estudiar lo que viene 
EC1: uno le echa una ojeada al módulo, así, pero repasar, repasar, no 
EC2: en los tiempos libres en el colegio, uno aprovecha y les echa una leída 
I: ustedes ya me habían dicho que siempre se necesita un profesor para aprender matemáticas 
EC3: sí, alguien que sepa, que nos guíe, aunque también hay Internet 
EC4: sí, Internet ayuda harto 
EC1: pero a los que tienen, porque yo no tengo 
EC2: pues uno hay veces se mete como para reforzar un poco eso entonces uno pone youtube, profesor virtual de 
clase de matemáticas de fraccionarios, mínimo común múltiplo o máximo común divisor 
I: y lo ha hecho seguido 
EC2: pues es que yo lo había hecho pero en el colegio donde estaba, ahí uno casi no le entendía a la profesora, uno 
quedaba con dudas, entonces yo hacía eso 
I: bueno, ya me dijeron algunos que no estudiaban para las evaluaciones ¿por qué? 
EC4: por confiados, o digamos en la actividad ya le entendimos a la profe 
EC3: también es de lógica o de leer bien 
I: ¿cuánto tiempo dedican a hacer tareas de matemáticas? 
EC5: Yo dedico media hora 
EC2: es que depende de la tarea, porque si es una largota, pues uno le tiene que dedicar tiempo y eso, pero si es 
cortica, es que ahí, en la carpeta de tareas ponen máximo cuatro tareas, y la profesora pone digamos una hora y 
cuarto 
I: ¡ah! La profesora pone ya cuanto tiempo demoran 
EC2: sí, como yo manejo la carpeta de tareas, ellos ponen una hora, una hora y cuarto 
EC3: porque hay algunos que dicen que no alcancé, entonces ellos saben más o menos uno cuánto dura 
I: ¿y ese tiempo es más o menos real o a veces no coincide? 
EC5: a veces no coincide 
EC2: ella como que le pone más, ella ya sabe, pues ella estudió eso, mientras que uno hasta ahora está 
aprendiendo, entonces demora por ahí quince minutos más, media hora más 
EC3: o sea, en las tareas que más dura uno es en las tareas de matemáticas 
I: y en promedio ¿cuánto tiempo? 
EC3: hora y media 
EC2: si es cortica pro ahí cuarenta y cinco minutos 
EC1: yo si duro dos horas 
I: ¿uno debe aprender matemáticas para aprender matemáticas? 
EC1: no, para aprender, para la vida diaria, porque si digamos uno dice yo estudio solamente para pasar 
matemáticas y ya, solamente por la nota y a uno le ponen un problema en la vida y uno no responde o se le olvida o 
no sabe entonces … 
EC3: bueno pues yo estudio para poder ayudar a la gente o a mis hermanos 
EC2: pues es que hay estudiantes que hacen las tareas para que se las revisen los profesores y eso 
I: ¿y ustedes quieren estudiar algo que tenga que ver con matemáticas? 
EC5: yo si quiero estudiar matemática pura 
EC2: yo quiero estudiar mecánica, me gustan mucho los carros 
EC1: yo quiero ser azafata  
EC3: yo quiero ser administradora de empresas 
I: bueno volvamos, la evaluación que les hacen ¿promueve principios democráticos?, o sea, ustedes saben que es 
la democracia ¿cierto? 
EC5: sí, hay veces si uno lo hace bien, vienen los de al lado y le preguntan 
I ¿y qué valores promueve la evaluación en matemáticas? 
EC4: la honestidad 
I: ¿cómo es lo de la honestidad? 
EC4: honestidad, por ejemplo pues que no se copie uno de nadie, que haga los trabajos por sí solo. 
EC1: que uno diga lo hice solo y me saque una buena nota, yo puedo, yo soy capaz 
EC2: a mí un día, o sea, el compañero de al lado, esto yo ayer fui el que hizo toda la actividad y le puse los putos a 
mi fila, ya lo había terminado, la profe me puso un cien y dos de atrás y uno de adelante me presionaron ¡hay! 
Ayúdeme, ayúdeme 
I: ¿y usted les ayudo? 
EC2: pues en una que no entendían  
I: ¿ustedes han hecho autoevaluación en matemáticas? 
EC4: en matemáticas no 
EC3: es que digamos en español hay autoevaluación, como título 
EC4: ¿autoevaluación no es como los quiz? 
EC1: ¿o uno ponerse un equis problema y uno mismo solucionarlo? 
EC3: pero en matemáticas no, pues hay problemas, pero autoevaluación no 
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I: bueno, ¿como utiliza la profesora los resultados del Full?, por ejemplo, pasaron ocho y los otros tuvieron 
desempeño medio o ¿Cómo es la clase siguiente después de que presentan el full? 
EC2: pues hay unos profesores que nos hacen repetir la evaluación, a ver los puntos que tuvimos mal, y si a uno le 
va definitivamente mal viene los dos últimos sábados de cada mes 
EC1: y uno dice profe es que no entiendo equis tema, entonces uno dice ¿profe puedo venir el sábado? Y si tiene 
muchos, muchos estudiantes dice no, para el siguiente, pero si tiene cupo, entonces uno viene el sábado y ya 
refuerza 
EC3: pues después del full y eso, pues el que pasa listo y el que pierde se les da la hoja de recuperación o trabajos 
EC4: algunas veces los profesores entregan, pues no recuperación, recuperación, le suben la nota a setenta, o sea 
recuperar pero no… 
EC5: mejor dicho, se hace una corrección del examen, digamos sacó sesenta y con esa corrección le puede subir a 
setenta. 
I ¿y a ustedes les dijeron cómo les fue en las pruebas SABER del año pasado? 
EC2: a nosotros no nos dijeron nada, nos recogieron las hojas y dijeron listo, y nosotros dijimos, profe cuando nos 
las entregan, en dos años. 
EC5: pidámoslas haber quienes pasaron y quienes no 
I: ¿las preguntas que vieron allá son parecidas a las preguntas que les hacen acá? 
EC4: pues más que todo las pruebas eran de lógica 
EC2: es que venían de a dos materias, por ejemplo a mí me tocó las de matemáticas y lenguaje. 
I: bueno se nos acabó el tiempo, muchas gracias por su colaboración y participación en esta entrevista 
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Transcripción entrevista a estudiantes: 
 
Vamos  a tratar unas preguntas sobre la matemática, el gusto por la matemática y el aprendizaje de la matemática.  
Por favor se presenta cada uno de ustedes, solamente el nombre;  los estudiantes que estamos abordando el día de 
hoy son de grado 803. 
I: ¿Que entiendes por aprendizaje? 
E: Creo que es cuando a uno le hacen una evaluación, digamos uno, uno responde bien y esta acertadamente, creo 
que eso es aprender. 
E: Pues para mi es cuando uno de los profesores nos explican sobre digamos matemáticas, biología, y uno así 
sucesivamente va aprendiendo. 
E: es el medio por el cual los niños aprenden más para la vida, un desarrollo para la vida. 
I: ¿Cual crees que es la manera en que aprendes más fácilmente la matemática?  
E: poniendo más atención a la clase. 
E: Haciendo ejercicios para desarrollar más habilidades. 
E: eh, Poniendo atención y haciendo las explicaciones que el maestro nos da. 
E: Analizando los ejercicios. 
E: haciendo caso a los maestros cuando nos piden que pongamos atención a sus explicaciones. 
E: poner atención a las explicaciones de los profesores para entender bien el tema. 
I: ¿Qué crees que se debe aprender de las matemáticas durante el bachillerato? 
E: pienso que lo que más se debe aprender y repasar es el algebra ya que me doy cuenta de que es uno de los 
conceptos matemáticos que más se estudia en el bachillerato. 
E: pues yo la verdad apoyo la idea de mi compañero. 
E: El algebra y la estadística. 
E: pienso que en si aprender las matemáticas en su totalidad es necesario, ya que nos pueden servir en un futuro y 
en cualquier circunstancia.  
E: Y problemas que uno tiene, que tienen que implicar un reto para nosotros ya en este grado. 
E: El algebra porque he, uno puede desarrollar mejor la habilidad matemática.  
I: ¿considera que lo que aprendes en matemáticas te sirve para aplicarlo en la vida cotidiana? 
E: si porque en un futuro al escoger lo que deseamos estudiar las matemáticas nos pueden ser útiles 
E: si, porque al entrar a un trabajo donde debamos aplicar las matemáticas nos serán útiles esas bases.  
E: aplicarlo en la vida cotidiana para poder desarrollar una buena carrera. 
E: yo creo que si ya que la vida está llena de situaciones donde es necesario calcular algún valor, y más a la hora de 
trabajar en un lugar donde debamos desempeñarnos en esa área. 
E: No, pues sí, eso sirve, eso sirve para un trabajo. 
I: ¿Cuándo sabes o te das cuenta de que has aprendido? 
E: cuando podemos resolver los ejercicios que el maestro nos deja. 
E: yo pienso que sé que he aprendido cuando el maestro me hace una serie de preguntas y las puedo contestar. 
E: en algunas ocasiones cuando el profesor te pone ciertos ejercicios para saber si estás entendiendo y los puedes 
resolver sin ningún problema, también cuando nos evalúan. 
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E: También cuando a uno le ponen problemas acerca del tema que le están explicando y uno puede desarrollarlo en 
una evaluación. 
I: Bueno ahora vamos a abordar el aspecto sobre conceptos de matemáticas, evaluaciones matemáticas 
exactamente. Entonces ¿para ti que es evaluar? 
E: medir las habilidades que tiene, que ha desarrollado en la materia. 
E: desarrollar todo lo que el maestro le ha enseñado a uno, todos los problemas y lo que le plantea a uno 
desarrollarlo mediante una evaluación, y hay poder demostrar lo que ha aprendido y lo que no ha aprendido. 
E: eh,  eso es un medio pues porque ahí el profesor se da cuenta de que uno si ha aprendido, y si le ha puesto 
interés a la clase y ya. 
E: evaluar para mi es la forma en que el maestro nos da a entender como nos estamos desempeñando en la 
materia, por medio de una calificación. 
I: ¿para qué te sirve la evaluación de matemáticas? Es decir,  ¿qué te dice esa evaluación? 
E: nos sirve para darnos cuenta de cómo va nuestro rendimiento en la materia. 
E: Me puede decir cómo voy, si he aprendido o si no he aprendido en la materia. 
E: Pues  me sirve para mucho porque es una previa que el maestro le hace a uno para saber si se ha podido 
desarrollar intelectualmente. 
E: Es ahí donde uno se da cuenta si le ha puesto atención a la clase. 
E: pues me sirve para darme cuenta de, si he entendido lo que la profesora me ha explicado. 
I: ¿Por qué crees que los profesores realizan evaluaciones? 
E: para saber si nosotros hemos aprendido lo que ellos han explicado. 
E: para saber si hemos entendido sus clases y de no ser asi para saber que deben reforzarnos. 
E: para poder darse cuenta de que tanto interés tienen sus alumnos en su clase y que tanto han aprendido. 
E: para ver si el estudiante tiene buen promedio y buenas habilidades para la materia. 
I: ¿Qué tan importante crees que es la evaluación en matemáticas? 
E: es muy importante porque es una de las materias principales en bachillerato y en primaria. 
E: es importante porque casi en todas las materias se usa la matemática. 
E: pienso que la matemática es una de las áreas más importantes del bachillerato, ya que en todo momento 
estamos aplicando sus temas, y de esta manera las evaluaciones nos ayudan a reforzar más nuestro aprendizaje. 
E: mucha, ya que el reforzar lo que se sabe sobre los temas me va a servir en un futuro para aplicarlo a mi vida 
diaria. 
I: ¿evalúas lo que aprendes en matemáticas? Quiero decir con esta pregunta, yo hago como una introspección de lo 
que yo aprendí en la clase como estudiante. 
E: en algunas ocasiones, digamos yo cojo el cuaderno y me pongo problemas en la casa y desarrollo los problemas 
que he visto durante el periodo. 
E:  si porque es una autoevaluación que uno mismo se hace para saber si uno aprendió y para darse cuenta si uno 
ha hecho bien las cosas. 
E: Pues sí, porque digamos uno se pone ejercicios y si uno los desarrolla bien es porque sí sabe algo de lo que le 
dicto la profesora. 
E: Si, creo que sí porque si uno hace los ejercicios honestamente, entonces cuando le hagan una evaluación ya 
sabe resolver. Además uno puede en sus tiempos libres hacer una autoevaluación para aprender más. 
I: ¿y para qué lo haces? 
E: Para, para ver si yo he logrado el reto de pasar todo lo que he visto. 
E: es como un sistema que se utiliza para medir tus habilidades en la materia y para saber si necesitas o no más 
orientaciones del maestro. 
E: pues sí, porque ahí es donde te das cuenta de si has aprendido o no. 
E: Eh, pues, eso es un sistema de autoevaluación que uno mismo se aplica para saber cómo va en la materia, y 
desarrollar los ejercicios para saber si uno puede pedir más explicación o desempeñarse mejor en las funciones 
matemáticas, uno mismo autoevaluándose y para eso está el maestro, para que le enseñe a uno y le explique. 
E: pues sí, porque ahí es donde uno se da cuenta haber si uno ha aprendido o no. 
I: ¿con que frecuencia lo hace? usted lo hace todas las clases, al finalizar el periodo o cada semana. 
E: pues trato de hacerlo cada vez que el maestro me pone un ejercicio para resolver. 
I: ¿creen que es importante autoevaluarse sobre lo que aprendí en matemáticas? 
E: pues sí, porque digamos donde uno no se autoevalué no va a saber si uno aprendió lo que le dictaron en el 
periodo. 
E: si porque de esta forma sabes a conciencia si has aprendido y si mereces una buena calificación. 
E: Si es importante autoevaluarse para saber qué nivel tiene y si tiene talento en esta materia. 
E: La autoevaluación yo creo que es algo que uno siempre lo va a aplicar, porque uno mismo se da cuenta como 
está progresando mediante la materia si le va bien o mal, o sea no se puede ilusionar uno sabiendo que no va bien 
en la materia. 
E: si porque auto- evaluarse te sirve para saber si tu conocimiento sobre el tema en ese momento es mayor al 
anterior.  
I: ¿Cómo prefieres que sean los tipos de preguntas en las evaluaciones escritas? 
Es: Respuesta múltiple. 
I: ¿Con o sin proceso? 
E: Pues creo que es mejor digamos con procedimiento porque digamos  si no es con su procedimiento, entonces 
uno se puede copiar de otra persona y la profesora no va a saber si uno se copio, entonces es mejor con 
procedimiento para poder realizar bien los ejercicios. 
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E: creo que mejor con procedimiento porque uno puede hacer paso por paso y uno digamos se puede equivocar, 
pero  tiene la opción de borrar y otra vez así, chévere. Entonces creo que es mejor con procedimiento. 
E: Con proceso 
E: Solo de los temas vistos así frecuentemente, pero que no, que a nivel de primer periodo no. 
I: Es decir ¿de los temas recientes? 
E: Si 
E: me parece a mí que es bueno que cada ejercicio tenga su procedimiento porque es de esta forma como 
demuestras al maestro y a ti mismo que estás haciendo bien las cosas y está realmente claro el tema para uno.  
E: si, Procedimental con eso uno, con eso uno, va, va haciendo los procedimientos y ahí aprendo los procedimientos 
en la cabeza. 
E: creo que es mejor procedimental ya que así consigues comprender mejor el ejercicio y permite  que el nuevo 
tema sea más fácil de entender. 
I: ¿la evaluación en matemáticas te ha permitido entender su utilidad en tu vida diaria? 
E: Sí,  porque en algunas ocasiones, digamos, uno necesita hacer una cuenta rápida  uno ya sabe cómo 
desarrollarla fácilmente. 
E: sí, porque como lo decían las anteriores respuestas, el día que me planteen una serie de operaciones ya bien sea 
en un supermercado o  en alguna cosa de contabilidad, ya en la vida cotidiana, porque es trabajo de uno, va poder 
hacer y desarrollar bien las operaciones. 
E: pues yo creo que sí, porque a veces cuando hay trabajos, o sea, ya cuando uno sea más grande y escoja su 
trabajo,  esto, pues va a servir mucho a los problemas, y las evaluaciones que nos coloquemos para aprendérselas e 
ir avanzando en eso. 
I: ¿consideras que la evaluación en matemáticas es coherente con lo que necesitas para tu vida? 
E: Pues yo digo que eso depende de la situación respecto a cada operación que la profesora nos enseñe para 
aplicarla en cada situación. 
E: Pues sí, porque digamos si lo que la profesora explique, digamos, puede servir para los hermanos que uno tiene 
menores  les puede ayudar porque eso también se lo van a dar a ellos. 
E: Pues sí, porque en la universidad o cuando uno esté trabajando va a tener situaciones como esas y uno como 
que se acuerda de los problemas entonces eso va a ayudar harto. 
I: ¿estudias para las evaluaciones? 
E: por supuesto que si, porque de no ser así no tendría sentido realizar un trabajo que está hecho exclusivamente 
para repasar lo que se nos enseño durante determinado tiempo. 
E: Pues sí, porque, o sea, si hay necesidad de estudiar porque en las evaluaciones a veces hay problemas que 
digamos uno no se acuerda y hay que volverlo a repasar para poderla pasar bien. 
E: pues si y no, sí cuando los temas de la evaluación llevan ejercicios que tal vez no recordamos, así que es bueno 
repasarlos, y no cuando te sientes seguro de que sabes bien de aquellos ejercicios, entonces solo necesitas 
concentración a la hora del examen.  
E: la verdad yo estudio pero solo unos minutos antes de la previa ya que siento que así entiendo más y no se me va 
a olvidar lo que repase. 
I: ¿o sea que si a ti con una semana de anticipación te dicen que tienes evaluación tú no vas a estudiar si no hasta 
el último momento? 
E: pues la verdad sí, porque me da algo de pereza, además me suele suceder que cuando estudio con bastante 
anticipación a la hora del examen se me olvida todo. 
I: y si lo que tú estudiaste durante 10 minutos te sirve y te va bien en la evaluación, será que el hecho de que te haya 
ido bien, también te servirá para recordarlo por ejemplo en tres o cuatro semanas 
E: ahí si tocaría volver a repasar. 
E: Pues yo sí creo que lo que dice Miguel, de que estudiar a último momento, pues  está bien,  pero también hay que 
estudiar antes, y pues yo siempre estudio, digamos cuando me levanto.  Yo empiezo a estudiar y uno hace la 
evaluación y le sale bien porque lo primero que uno hace en el día   se lo aprende en todo el día, entonces a uno 
como que le va mejor. 
E: yo digo que uno estudia 15 o 20 minutos antes como para refrescar otra vez la mente, para empaparse un poquito 
más del tema y saber qué es lo que está estudiando,  o sea, pues lo que dice Miguel no está bien, porque uno no va 
a estudiar 10 minutos antes, porque que tal que le pongan unos ejercicios extra largos y uno no se los va a aprender,  
o sea, uno estudia por ahí dos días antes y 10 o 20 minutos antes va a refrescarse y se va a empapar un poquito 
más del tema para prepararse para la evaluación. 
E: no, pues depende, si la profesora me dice cual es el tema que yo ya lo he entendido,  y si no si estudio. 
E: sí señora, pero en algunas ocasiones no, porque hay veces a mí me dicen que, que hay veces no estudie porque 
igual uno si le presta atención a la clase no tiene necesidad casi de estudiar. 
I: ¿consideras que la realización honesta de las actividades de matemáticas te prepara para la evaluación? 
E: sí, claro, porque al realizar los trabajos a conciencia permitimos que nuestra mente recuerde cada procedimiento 
logrando que en el momento de realizar la evaluación podamos solucionar todas las preguntas.  
E: yo creo que la honestidad es la que nos permite realizar nuestra evaluación con éxito y completa confianza 
porque si uno hace las tareas no va a tener problemas al resolver la evaluación.  
E: Pues sí, porque las actividades que uno llegue a hacer en la clase de pronto se las van a poner en la evaluación, 
entonces va a poder hacerlas más fácil, va a saber cómo es que se hace el proceso y pues el problema.  
E: Sí profe, porque uno puede copiarse, puede copiar todo, todo en la evaluación y sacarse E pero al fin al cabo  al 
terminar la evaluación no ha entendido nada de lo que ha hecho. 
E: Y uno en ocasiones se siente culpable porque no lo hizo honestamente. 
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E: Uno mismo se engaña, uno mismo se está diciendo mentiras. 
E: lo que pasa es que el copiar las tareas de nuestros compañeros no nos deja realmente mucho que aprender y a 
la hora de resolver un ejercicio no tenemos ninguna base para hacerlo bien.  
I: ¿Cómo crees que influye la evaluación en tus procesos de aprendizaje? 
E: Pues yo creo que de acuerdo a la edad viene un proceso que con una explicación debe ir acompañada de una 
práctica para poder entender. 
E: Pues yo creo que como decía Edison eso va por ciclos tanto de la edad como del grado. Yo creo que uno 
aprende mejor es poniendo atención y no hacer indisciplina en el salón y empaparse bien del tema. 
E:  yo creo que influye cuando los profesores nos explican por pedazos y porque ellos tampoco nos podrían enseñar, 
digamos en un semestre explicarnos todo lo que tendrían que enseñarnos en un año, por eso que uno sólo aprende 
en un año todo lo que nos van a explicar para poder atender así por fases. 
I: pero ahí entonces, significa que la evaluación no influye en ese proceso, que te evalúen no tiene que ver en como 
aprendes 
E: sí claro, tiene mucho que ver, porque este es un método que se utiliza para medir mis habilidades y para saber 
que tanto he aprendido.   
I: ¿la evaluación que se realiza te ayuda para aprender matemáticas? 
E: Pues sí,  porque depende de las preguntas que le pongan en la evaluación, si uno sabe que le van a poner las de 
clase entonces pues va a poder resolverlas más rápido. 
E: si porque la evaluación es un proceso de recorderis que nos deja repasar lo que se nos dificulta y saber lo que no.  
E:  yo creo que si porque la evaluación a uno lo ayuda a corregir nuestros errores cuando nos equivocamos, 
entonces aprendemos más de nuestros errores y así podríamos aprender más matemáticas. 
E: si porque la evaluación nos permite repasar mucho los temas vistos durante el periodo.  
E:  si porque nos ayuda a aprender y a experimentar si uno sabe o no. 
E: La evaluación sirve para, para mirar el nivel que tienes y si has entendido los procesos de cada explicación con la 
práctica que ha dado la profesora. 
I: ¿estudias matemáticas por la nota? 
E: pues si porque sinceramente se que sin ella no puedo terminar mis estudios, si tal vez para lo que estudiara en un 
futuro necesitara la matemáticas serian otros mis intereses.  
E:  Pues si y no, si porque si no  estudia va a perder la materia; y hay veces no por la nota sino por aprender. 
E:  yo estudio matemáticas porque la verdad  me gusta mucho la matemática, toda la vida ha sido mi materia 
preferida y yo siempre he dicho que uno debe estudiar es por aprender y por el gusto no porque lo obliguen o solo 
por la nota. 
E: pues un poco de ambas ya que al estudiar conseguimos que se nos reconozca el merito con una buena 
calificación y además que nuestros padres sepan que nos interesa lo que hacemos a diario en el colegio.  
E:  En algunas ocasiones yo lo hago por la nota porque digamos tengo la oportunidad de copiarme y lo hago por la 
nota, pero generalmente yo hago mis evaluaciones honestamente, yo estudio porque si pierdo tengo que repetir el 
año y no, eso no aguanta. 
I: si a ti no te calificaran las evaluaciones,  ¿tú estudiarías para realizarlas? 
E: pues si porque el estudiar es algo que se debe realizar para poder utilizarlo en un futuro de alguna manera. 
E: yo creo que se debe estudiar no solo por la nota si no por el hecho de saber que esto nos servirá toda la vida.  
E: pues no, pues yo lo hago si yo lo hago porque pues también la matemática sirve para la vida para cualquier cosa 
servirá las matemáticas. 
E: yo sinceramente no me baso solo en la nota si no en tratar de aprender para poder aplicar mis conocimientos en 
un futuro.  
E: la verdad en ocasiones lo hago pensando en la nota pero solo cuando se que no entiendo muy bien el tema pero 
necesito pasar la evaluación porque de no ser asi esto afectaría mis resultados escolares. 
I: ¿Cómo influye la evaluación de matemáticas en tu formación en valores? 
E: aporta más que todo a la honestidad por que cuando yo hago una operación o un proceso y sé que lo hago, sé a 
conciencia que lo hago por mí mismo y no me valgo de alguien más. 
E: si ser orgulloso de lo que uno está aprendiendo por que en algunas ocasiones uno puede preguntarle al profesor  
o algo así, o a un niño que entienda mejor eso en vez de estar copiándose y, y mirando a otra persona que lo tenga 
y buscando la respuesta. 
E: es que a veces uno por copiarse, uno piensa que el amigo es inteligente y más que uno,  entonces  pues de 
pronto la sale un numero mal o un signo o una letra mal  y uno por copiarse le sale también mal la nota, y uno 
prefiere es hacer lo que uno mismo piense porque o sea se siente uno bum, se siente chévere y bonito  cuando lo 
hace y le va bien en ese ejercicio uno se siente feliz de eso. 
I: ¿Qué es lo que más te gusta de la matemática y por qué? 
E: no es que me llamen la atención las matemáticas, pero  las matemáticas son buenas en si para la vida de uno, 
para uno saber. El día que a uno le propongan un concurso o alguna cosa,  y uno ¡ah pues yo sé alguito de 
matemáticas!  pues uno se mete y gana algo o alguna cosa y pues sí. 
E: Me gusta que lo que uno aprende puede aplicarse en la vida cotidiana. 
E: Me gustan las matemáticas porque en algunas ocasiones que alguien no entienda yo le puedo explicar o ayudar 
en si lo que uno ha aprendido durante (…). 
E: a mí me gustan las matemáticas y mucho  pues yo pienso que en un futuro a uno le sirven harto las matemáticas 
como para uno poder pasar las evaluaciones de universidades y demás. 
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Observación:   
 
I: Para ti, ¿qué es evaluar? 
E:  Evaluar  el aprendizaje de otras personas 
E:  es como la prueba que a uno le hacen para comprobar si ha aprendido algo.  Es el método de comprobar si 
aprende algo. 
E:  es la prueba para saber el conocimiento de uno. 
I:  podrías contar una experiencia que te haya gustado en las evaluaciones de matemáticas y ¿por qué? 
E:  Una experiencia que ocurrió fue en geometría cuando se pudo hacer en grupo y poder mirar los apuntes. 
E:  En ocasiones nos podemos hacer por parejas y el conocimiento es un poco mayor y es cuando uno ya puede 
comprender todos los temas que le piden a uno para resolver en la evaluación. 
E:  pues cuando nos ponen en grupo, las cosas que yo no entiendo entonces mis amigas las explican y podemos 
presentar un mejor trabajo. 
E:  Cuando nos hacemos en grupo, porque todos tenemos diferentes habilidades y entre todos podemos hacer una 
evaluación para ser mejor evaluados. 
I:  podrías contarnos una experiencia de evaluación en matemáticas que no les haya gustado. 
E:  una experiencia que no nos haya gustado en matemáticas es la global porque cuenta como puntos sobre la nota 
final del año, de la materia. 
E:  pues igual la global, porque el primer semestre no me gusto la forma en que el profesor nos trato, a pesar de que 
es buena gente, pues a veces no es así como es todos los días. 
I:  ¿para qué te sirve la evaluación en matemáticas? 
E:  para que le evalúen el conocimiento y una nota en la materia. 
E:  Para saber si  uno aprendió lo que le explicaron en todo el tiempo transcurrido antes de la evaluación.  
E:  En mi concepto, a mi me sirve para saber si aprendí correctamente. 
E:  para saber el conocimiento que uno tiene y demostrarlo y de ahí depende la evaluada. 
I:  ¿para qué crees que los profesores realizan evaluaciones? 
E:  Para ver si nos quedo claro como aprendimos en matemáticas. 
E:  para saber lo que nos quedo claro durante el periodo y ahí no lo evalúan. Se dan cuenta que sabe uno. 
E:  para saber si nos dejo claro todo lo que nos explicaron sobre el transcurso. 
E:  pues yo creo que los profesores lo hace para saber si ellos están cumpliendo bien su trabajo, es ya como parte 
de conciencia de ellos, para saber si nosotros los estudiantes aprendemos. 
E:  para saber si hemos aprendido y también sirve como una ayuda en el conocimiento de uno. 
I:  te gusta la evaluación escrita o la prefieres de otra manera. 
E.  me gusta escrita porque nos pueden  corregir los errores. 
E:  a mí me gusta la evaluación oral porque uno puede explicar y expresar mejor el trabajo. 
E:  a mí me gusta escrita porque nos enseña más cosas y aprender más. 
E:  A mí me gusta escrita porque no todos tenemos la misma capacidad de expresarse a las demás personas y hay 
veces personas que prefieren escribir que hablar delante de todo el curso. 
E.  a mí me gusta más oral porque es una forma más activa para las personas, y también escrita es muy buena en 
su sentido porque de forma escrita el profesor puede ver los procedimientos que se llevan a cabo para los trabajos. 
E:  a mí me gusta más oral porque creo que es un método que yo manejo muy bien y creo que  así me puedo 
expresar mejor. 
I:  Qué tan importante crees que es la evaluación en matemáticas 
E:  muy importante pues porque hay personas que no les gusta la matemática, pero en mi caso a mí me gusta 
mucho y me gusta que me hagan evaluaciones para saber si aprendo. 
E: Para que uno pueda expresar lo que aprendió sobre el tema de matemáticas. 
I:  Evalúas lo que aprendes en matemáticas. 
E:  pues si lo evalúo porque creo que para contestar una pregunta o una tarea hay que evaluar si uno aprendió o no. 
E:  si porque uno puede necesitar la opinión de si mismo sobre el conocimiento. 
I:  Es importante hacer esa evaluación del aprendizaje en matemáticas 
E: Es muy necesario, porque ahí es cuando uno realmente comprueba si ha aprendido o no el tema que se ha visto. 
E:  A mi me parece que es importante evaluar lo que aprendemos para poder después corregir los errores. 
E:  Es importante para corregir los errores y los problemas que ha cometido, o sea  reflexionar. 
I:  Cómo prefieres que sean los tipos de preguntas en las evaluaciones escritas 
E:  Con selección múltiple, pero sin procedimiento  
E: Con selección múltiple, y aunque uno haga el procedimiento, uno no se lo presente al profesor como  parte de la 
evaluación. 
E:  Con selección múltiple, pero con  procedimiento corto. 
E:  Con selección múltiple, y que los procedimientos sean voluntarios. 
E:  Con selección múltiple, y la mayoría sin justificación porque uno se corcha en eso. 
E:  Con selección múltiple, pues aunque hay que hacer el procedimiento pues sin mostrarlo, porque se puede 
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equivocar en una parte y por eso a uno también lo pueden rajar. 
I:  Estudias para las evaluaciones. 
E:  No, porque me da pereza. 
E:  yo no estudio porque para eso uno prepara con todos los trabajos que nos ponen a hacer antes los profesores. 
E:  yo tampoco estudio, porque creo que  lo que uno aprende en el semestre o en el periodo es fundamental porque 
sobre eso le van a preguntar en la evaluación. 
E:  No, porque uno ya tiene el conocimiento, a excepción de memorización  
E:  No porque todo lo tenemos en la cabeza 
E: pues yo no repaso o son muy pocas las que repaso porque lo que no me aprendí en todo el periodo no me lo voy 
a aprender en un día. 
I:  consideran que la realización honesta de las actividades de matemáticas te preparan para la evaluación. 
E:  Para ser sincero yo muchas veces me he copiado, pero a veces uno no sólo se copia sino que también le pide al 
compañero que le prestó, que le ayude a entender eso mejor.  Es decisión de uno si uno copia sin mirar que esta 
copiando o si uno le mete ciencia a lo que uno está haciendo. 
E:  Uno aprende más haciendo tareas, porque creo a uno le explican en el salón o en la clase y para concretar toca 
hacer la tarea, es la obligación para seguir aprendiendo más. 
E:  Sí, porque estudiando honestamente sin copiar puede expresar fácilmente la evaluación. 
I:  ¿cómo crees que influye la evaluación en los procesos de aprendizaje? 
E: La evaluación es una práctica, y no todas las practicas siempre van a salir satisfactoriamente al cien por ciento.  
La ayuda de la evaluación es cuando uno puede reflexionar y puede observar y corregir errores que ya no volverá a 
cometer como los que cometió en la evaluación que acabo de hacer. 
E:  La evaluación influye en el conocimiento para poder corregir los problemas que han pasado sobre la evaluación. 
E:  La evaluación influye porque pues es un método de cuestionamiento que tenemos que solucionar para ver si sí 
se entiende o no se entiende. 
E:  La evaluación sirve porque cuando nos queda mal un punto en la evaluación, después con los demás que si lo 
hicieron bien, nosotros les preguntamos y después ya no nos vamos a equivocar en la próxima evaluación. 
I:  La evaluación que se realiza te ayuda para aprender matemáticas. 
E:  No, porque uno escribe lo que sabe. 
E:  La evaluación es para comprobar si uno aprendió, pero también sirve para corregirse a si mismo 
E:  pues yo creo que no porque en mi concepto uno aprende para hacer la evaluación. 
E:  No porque uno en una evaluación expresa lo que aprendió, mas la evaluación no le enseña cosas nuevas o que 
haya no entendido. 
I:  Estudias matemáticas por la nota 
E:  No, la estudió porque eso nos sirve para la vida cotidiana. 
E:  yo realmente no me enfoco en la nota, porque total la nota siempre se va a quedar ahí, lo que sirve es lo que a 
uno se le queda en la mente, lo que uno aprende realmente y le puede servir para la vida cotidiana. 
E:  no por la nota, sino para aprender más. 
E.  yo por la nota y para aprender más.  Necesitamos pasar los años e igual necesitamos aprender. 
E: mayor parte es por la nota y una minoría por poder aprender, porque nos puede servir en la vida cotidiana. 
E:  yo considero que por las dos, porque la nota es algo significativo  para nosotros, para no perder ninguna materia, 
pero el aprendizaje siempre se le va a quedar a uno en la mente. 
I:  consideran que la evaluación en matemáticas los forma en valores. 
E:  si porque hay veces que uno no sabe realmente nada de la evaluación, y entonces a uno le dan la oportunidad, lo 
tentan con copiarse, pero en mi caso yo preferiría rajarme en la evaluación antes de que copiarme. 
E:  creo que sí, porque hay que ser honesto para poder satisfacerse y satisfacer a otras personas; por que se puede 
perder una evaluación, pero uno dice -yo hice todo lo posible- pero con la copia ya uno queda como –si, la pase pero 
me copie- y es mejor realizar una evaluación con el propio esfuerzo sin necesidad de copiarse de nadie. 
E:  si porque la evaluación puede formar un valor muy importante que es la honestidad, que nos sirve en nuestra 
vida. 
E: si porque cuando uno está en la evaluación y se copia y al terminar la evaluación uno no queda con la misma 
satisfacción de que la hice yo o que la hizo otro. 
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Transcripción entrevista 
 
I: Buenos días jóvenes, en esta entrevista vamos a abordar la evaluación del aprendizaje, por ello, es necesario 
que respondan a los interrogantes que se harán a continuación, una pregunta puede ser contestada por uno o 
más estudiantes, lo ideal es que todos respondan a las preguntas realizadas. Entonces  ¿para ustedes qué es la 
evaluación? 
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E: es el sistema que utilizan los maestros para analizar el desarrollo de los estudiantes durante determinado 
tiempo.  
E: es una forma de calificar que tienen los maestros.  
E: si aprendió o no aprendió. 
I: ¿Consideran que toda evaluación implica calificación? 
E: he, si, si.  
E: para saber. 
E: el no tener una nota física no implica que lo que el maestro nos deja no sea para avanzar durante la clase así 
que no considero necesaria la calificación. 
I: ¿consideran que siempre es necesario evaluar el aprendizaje respecto a un tema específico? 
E: si 
E: si 
E: si 
E: sí, ya que de esta forma tanto el estudiante como el maestro sabe qué se aprendió, y lo que no, pues pueda 
seguir reforzando  
E: de esta forma también nosotros podemos darnos cuenta en que estamos fallando y en que hemos salido bien. 
I: ¿Qué es lo que ustedes consideran que se debe evaluar en matemáticas? 
E: pues los temas que se han visto ¡no! 
E: pues no sé, problemas. 
E: necesariamente en la matemática siempre se evalúa más que todo es el saber sumar, dividir, restar y 
multiplicar. 
I: ¿ustedes consideran que hay temas más importantes que otros en matemáticas que requieren ser evaluados? 
E: no. 
E: no, todos son iguales. 
E: no, todos son importantes, aunque en ocasiones es necesario reforzar los temas que a nosotros los 
estudiantes se nos dificulta.  
E: creo que la comprensión de algunos problemas se debería analizar más que otros.  
E: teniendo claras y memorizadas las bases de la matemática el aprender los procedimientos más complejos se 
nos va a facilitar 
I: Para algunos de ustedes lo más importante son las operaciones básicas ¿Por qué?  
E: porque, por lo que digo, o sea, es la base, digamos uno va a solucionar un problema y siempre va a tener 
incluida una multiplicación,  una suma o cualquier otra operación básica, o sea, no estoy diciendo que sólo esas 
y con eso sabe todo uno, no, si no que con eso es la base para desarrollar las demás problemáticas que se ven 
en la matemática. 
E: yo creo que hay más, como por ejemplo despejar X o Y, lo de coseno y todo eso me parece que es también 
importante, no sólo eso, porque también hay que profundizar más el tema. 
E: pero todo eso incluye al menos una resta, o (x-y), o (y.x), o sea incluye las operaciones básicas. 
I: En las evaluaciones escritas que presentas ¿Qué te evalúan y cómo están diseñadas las preguntas? Hago 
referencia a si en las evaluaciones te evalúan procesos, respuestas o ambas; las preguntas son tipo ICFES, las 
preguntas son abiertas, todas las preguntas requieren procedimiento. 
E: La mayoría de preguntas son problemas y para su solución requieren un procedimiento. 
E: el proceso es lo más importante, pues las evaluaciones más importantes son las que tienen procesos, porque 
pues así es donde uno aprende y donde uno sabe bien lo que está haciendo.   
E: Es en el procedimiento donde el profesor puede ver si en verdad sabe cuál es. 
E: Es haciendo el procedimiento donde uno se da cuenta por qué sale eso, por qué se quita, por qué se suma, 
por eso creo que es muy necesario. 
I: Cuando en una evaluación se requiere un procedimiento para hallar un resultado, y parte del procedimiento 
está bien y parte no, por lo que no llegan a la respuesta correcta, ¿les valen parte del proceso? 
E: no 
E: no, no nos valen. 
E: por cada error en el procedimiento de un ejercicio nos anulan el punto.  
E: lo que pasa es que por un sólo signo que quede mal en la operación automáticamente todo el procedimiento 
se pierde y por lo tanto no es un punto que valga. 
I: ¿En una evaluación es importante retomar temáticas pasadas? 
E: si es bueno que se repase un poco el tema porque así recordamos y pueden ser temas base para lo que 
estamos viendo actualmente 
I: ¿ustedes consideran que cuando se está evaluando se aprende? 
E:  sí, pero me parece que se aprende más cuando las previas son grupales, ya que se pueden intercambiar 
ideas.  
E: la verdad yo creo que en las evaluaciones individuales no se aprende ya que las dudas e incógnitas siguen 
aún mientras se realiza la evaluación, pero al hacerlas como dice angélica, grupales es más sencillo, o cuando 
son en el tablero porque si uno no sabe, el profesor después explica, ahí si aprenderíamos, pero en una 
evaluación individual no. 
I: El resultado de una evaluación le dice si aprendió o no aprendió? 
E: si y bastante ya que podemos demostrar lo que hemos aprendido y si en verdad hemos atendido en las 
clases. 
E: del tema 
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E: aja. 
E: sí, mucho porque ahí uno está demostrando los conocimientos que tiene, y si le quedo bien pues es porque si 
estuvo pendiente o sabe sobre el tema, si le va mal es porque no sabe nada, pero muchas veces lo que pasa es 
que o sea uno puede saber el tema, pero el problema que nos ponen hay es mucho más difícil de lo que 
nosotros sabemos y no, a veces no comprendemos las cosas entonces eso es lo que pasa y no, o sea, no 
desarrollamos bien la evaluación aunque uno sepa de lo que se pregunta. 
I: ¿Ven la evaluación sólo como requisito o como algo indispensable dentro del aprendizaje? 
E: las dos, porque pues es requisito porque los profesores necesitan de una evaluación para saber que 
conocimientos tiene el estudiante. 
E: y no solo el profesor.   
E: y algo indispensable también, o sea es por la misma razón pero indispensable porque el profesor necesita 
saber que tienen los estudiantes, qué aprendieron y qué no. 
I: ¿ustedes harían tareas si saben que no se van a calificar? 
E: sí, porque es así como se aprende y se adquiere más capacidad de resolver ejercicios y problemas.  
E: sí, porque igual uno por medio de eso uno va adquiriendo conocimientos y al momento de ver el tema uno 
puede ir aportando y puede tener de pronto un aprendizaje más amplio y más fácil para uno mismo. 
I: Respecto a esa misma pregunta, dije ¿harían tareas si no se califica? Me dicen sí; ahora tengan en cuenta si 
las harían porque van a ser evaluadas, es decir, aunque no tenga una nota el profesor va a estar a revisar el 
proceso que ustedes han llevado y si es correcto o no. ¿Es así? 
E: sí, pues digamos como tú dices, si no van a ser evaluadas o calificadas pues en mi caso yo no las haría 
porque para que si igual ni las van a calificar ni van a poner nota por eso, pero donde, digamos en el momento 
en que las pidan uno no las hace, yo no las haría pero si el profesor va a mirar todo el proceso digamos al 
finalizar el semestre que tengamos todas las tareas pues si porque eso vale como nota,  tiene un porcentaje de 
la nota por ese proceso que uno lleva en el cuaderno o por las tareas realizadas. 
E:  Si las tareas no fueran necesarias, no tendría sentido que el maestro se tomara la molestia de revisarlas.  
I: ¿a ustedes les gusta la matemática? 
E: si, pero en algunos casos los estudiantes no entienden la forma de explicación de los maestros y creo que 
eso influye mucho a la hora de aprender y bien se sabe que cuando no se entiende algo se le pierde el interés.  
E: si pero digamos hay veces que a uno no le entra la matemática, tal vez por el profesor, tal vez cómo explica el 
profesor, pues los procedimientos que tiene el profesor, digamos muchas veces porque digamos el profesor es 
amargado, o el profesor uno le va a preguntar algo y como que le da miedo preguntar si, entonces es lo que 
hace que uno no aprenda lo que le gusta a uno, pero digamos la matemática es muy chévere cuando hacen 
didácticas o cuando el profesor he, mete cosas como para que a uno se le entre mas la matemática como para 
que a uno le llegue como si.  
E: si porque es que igual no solo que el profesor a uno le explique si no que si el compañero también entendió si 
uno no le entiende al profesor uno hay veces que le entiende más a la amiga o al amigo y uno pues, o sea 
grupal es más fácil y si es chévere.  
E: he, si he, porque  la matemática es muy fundamental para el desarrollo de uno pues tanto cuando está 
estudiando como para el futuro, he, pues pero hay cosas que no son muy necesarias porque uno para un futuro 
no va a utilizar muchos de esos temas. 
E: bueno si,  pero cuando uno la aprende más que todo, o sea cuando uno está metido en el tema y lo sabe y lo 
maneja sí es chévere aprender matemáticas, pero cuando no, no tanto pero de todas formas uno busca la 
manera como para aprender, como por ejemplo buscando respuestas en los compañeros o averiguando en 
libros o videos en internet o algo así. 
E: en mi caso pues más, o sea no sé, porque es que por ejemplo a mi me ha pasado casos de que si el año 
pasado yo salí de matemáticas sin saber nada, lo que no aprendí en un año lo he logrado aprender aquí con el 
profesor en dos o tres meses pues yo creo que es también dependiendo del profesor. 
I: Bueno todos respondieron que si les gustaba la matemática, ésta tiene muchas ramas, muchos temas, muchos 
contextos en que se aplica. Entonces, ¿Qué es lo que más les gusta de lo que conocen de matemáticas? y ¿por 
qué? 
E: a mí por lo general lo que más me llama la atención es la trigonometría, lo del Teorema de Pitágoras porque 
me parece sencillo para aprender.  
E: bueno a mí la que más me gusto fue el algebra de Baldor que vimos el año pasado en noveno, me gustaba el 
despeje de ecuaciones, igualación, porque eran métodos faciles y temas que uno comprendía y además se 
seguían ciertas reglas, ciertas normas y ahí se iban sacando los resultados. 
E: si, las ecuaciones matemáticas, eran muy chéveres para trabajar y porque pues habían distintos métodos 
para solucionarlas, y pues si uno no sabía uno pues entonces se iba por el otro y si no pues ahí uno cambiaba y 
variaba.  
E: si también pues el algebra, pues igual pues creo que para mí ha sido lo más fácil, es que pues se me facilito 
mucho por la profesora y todo eso. 
E: a mi pues igual que ellos, o sea es muy chévere los temas de sustitución, igualación, de eliminación, porque 
digamos por todos se podían hacer las operaciones y por todos digamos, teníamos un problema y si lo hacíamos 
por cuatro métodos o tres métodos nos tenía que dar el mismo resultado, y entonces uno como que ¡huy como 
harían!, si es muy diferente las operaciones pero llega uno al mismo resultado, de lo que le está dando el otro. 
I: Quiero saber si del tema Sistemas de Ecuaciones Lineales, que es el que ustedes mejor comprenden ¿las 
actividades a desarrollar en clase o en casa estaban relacionadas con ejercicios o con problemas, es decir, les 
planteaban un sistema de ecuaciones para que ustedes hallarán el valor de las incógnitas o  les presentaban un 
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problema para que ustedes plantearan las ecuaciones y luego encontrarán la solución? 
E: siempre nos planteaban dos ecuaciones. 
E: si,  también nos planteaban las ecuaciones. 
I: Quieren decir que las actividades estaban dirigidas a mecanizar un procedimiento que se había enseñado, 
pero no les presentaron problemas que dijeran, por ejemplo, la edad de A es mayor que  B y si A + B suman 
tanto..,  ahora ustedes resuelvan? 
E: muy poco 
E: muy poco, la verdad he, de problemas no vimos casi. 
E: yo no me acuerdo de nada, si digamos a mí en este momento me llegaran a poner un problema de esos, yo 
quedo en la inmunda nada, no sé nada, no sé nada. 
I: Sé que les gusto el tema, pero si en este momento les plantean una situación similar a la que resolvían con 
facilidad el año pasado, quizá  muchos de ustedes no se acuerden.  Mi pregunta es ¿Qué se requiere para que 
un aprendizaje no se olvide? 
E: de repasos. 
E: de repaso de lo aplicado.  
E: O sea aplicándolo a la medida del tiempo. 
E: hacer problemas, por ejemplo para no olvidar el algebra pues de vez en cuando hago problemas o 
ecuaciones. 
I: ¿ustedes han visto que lo que aprendieron, por ejemplo el año pasado o en años anteriores, ha sido retomado 
este año en alguna materia? 
E: He sí, básicamente sí, por ejemplo este año hemos visto mucho la regla de tres, y ese fue un tema que 
aplicamos casi en séptimo, octavo. 
E: Pues es como todo, o sea,  como yo decía, o sea, siempre tenemos las bases, pero no, o sea, digamos en 
sexto vimos hay lo de, o sea, unas ecuaciones, pero esas ecuaciones ya se vuelven a retomar en noveno o 
décimo. 
I: Mira hay algo muy importante, todos ustedes aprendieron a sumar  en los primeros años de primaria y otras 
operaciones en los últimos años de primaria, y estoy segura que aún no lo han olvidado; en cambio otros temas 
que también aprendieron en su momento, creo ya lo olvidaron ¿por qué? 
E: es que ahorita no sé, o sea, eso se aprendió desde primero, segundo, pero siempre en todos los años sea 
visto,  porque con los problemas tiene que ver la suma, la resta, la multiplicación, la división, entonces uno la 
tiene muy presente y en cualquier operación que uno necesite, o sea, va a necesitar alguna de esas, entonces 
yo creo que es ¡uhm!  sería muy difícil olvidarlo. 
E: bueno en mi caso en séptimo vimos proporcionalidades, he, y yo la verdad no me acuerdo casi de ese tema, y 
yo creo que fue porque tal vez no lo entendí. 
E: he, no solamente se ve en el colegio, en la vida cotidiana también se ven las sumas, las restas, todo, pues las 
operaciones básicas. 
E: como dicen, son las bases, la suma, la multiplicación, la división, todo es las bases de todo eso. 
E: digamos, como dicen, a uno siempre le van a  decir usted tiene que aprender matemáticas, porque donde 
usted vaya usted necesita matemáticas, entonces digamos uno se pone a pensar y si, o sea, al menos usted 
para ir a comprar un dulce, usted tiene que sumar, ejemplo, un bombo bum más un chocorramo vale esto, 
entonces, usted tiene que pagar eso y para eso, o sea, cualquier cosa, o sea,  toda la vida usted está utilizando 
esas cuatro operaciones y siempre es lo que se va, lo que se está retomando todos los años, cada día de que 
pasa es lo que uno utiliza, pero otras operaciones, como las digamos en décimo trigonometría, en tres años ya ni 
nos vamos a acordar de lo que estamos aprendiendo en este año. 
I: ¿consideran que unos temas son más importantes que otros? 
E: tal vez 
E: si 
E: pues es que es lo mismo, la suma, la resta, la multi, son las bases, entonces pues en mi caso, a mi no me va 
a interesar despejar X, por allá en tres años, si no que me va a interesar sumar, restar, multiplicar y dividir, 
entonces yo creo que lo más importante es pues las bases de las matemáticas. 
I: De acuerdo a lo que escucho, puedo deducir que ustedes consideran que es más fácil o es más necesario 
aprender un tema porque lo van a requerir, pero si dentro de sus intereses futuros no está aplicar ciertas 
temáticas, pues quizá por eso no las aprenden, ¿es así o no? 
E: no necesariamente. 
I: Para mí, es importante que todos respondan a la pregunta, explico de nuevo.  Si dentro de sus intereses a 
futuro, no está por ejemplo aplicar las razones trigonométricas, porque no sienten afinidad con ninguna profesión 
que las requiera, como la de arquitecto o ingeniero, entre otras, sino que piensan en estudiar profesiones como  
sicología o enfermería, estarán más interesados en aprender estadística y otros conocimientos que saben van a 
necesitar durante esa etapa de educación relacionada con la profesión y con el desempeño laboral. Según lo 
que observo, sus intereses de aprendizaje por la matemática están relacionados con sus intereses personales, 
¿sí ó no? 
E: sí,  porque por ejemplo,  si yo quiero ser sicóloga, yo no voy a irle a decir, no x es igual, no, o sea, me parece 
que no, entonces, si es mejor como lo fundamental que sé que me va a servir para mi vida, o sea, si para mi vida 
diaria y que sé que me va a servir y voy a sacarle provecho, no algo que no. 
E: No, yo creo que no las vamos a necesitar a futuro si no escogemos una carrera que tenga que ver con 
matemáticas, he, claro que pues si tal vez uno tiene hijos o algo, les ayuda en las tareas o algo así, entonces es 
fundamental.  
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E: eso lo que dice él es prioritario, que si uno tiene hijos, mi papá me ayuda en trigonometría o en algebra, y 
empieza, para que él se acuerde tiene que ver un libro o algo, y él lo ve y se acuerda inmediatamente. 
E: pues digamos ahorita en este momento estamos diciendo los temas de trigonometría, los de algebra no nos 
van a servir para nuestro futuro, si por que en este momento no sabemos necesariamente qué son los temas 
que vamos a ver en nuestra carrera, los temas que vamos a utilizar para nuestros trabajos, tal vez eso lo vamos 
a decir que lo vamos a necesitar cuando estemos estudiando lo que queremos y vamos a saber si son esos 
temas son requeridos para todo nuestro trabajo o no , o sea, eso es como, o sea, no sé. 
I: ¿Cómo les gustaría ser evaluados? 
E: he 
I: De otra manera, ¿Cómo les gusta más que sean las evaluaciones? Es decir, tanto como el desarrollo de las 
mismas como la forma de pregunta. 
E: como grupales porque pues igual como te dije uno puede tener más conocimiento y puede adquirir cosas que 
uno no tiene en ese momento y uno dice si esto puede servirme para esto o esto no, porque yo de pronto tenía 
una idea que estaba equivocada y la otra persona me la pudo aclarar, entonces a mi me parece que grupal es 
buena, y individual no pues casi no adquiere el conocimiento solamente lo que uno tiene. 
E: yo creo que el trabajo del profesor es enseñarle a uno, y que uno aprenda y se le quede, entonces yo opino 
que si por ejemplo uno se llega a tirar una evaluación, he, que uno vuelva a retomar el tema, que pregunte lo 
que no entiende. 
E: él le da mil métodos a uno. 
E: exacto, y que de pronto le pueda volver a repetir la evaluación a uno, porque tampoco es el caso de que no, 
usted no sabe, usted es bruto le voy a hacer perder la materia o algo así, y no le explico más ya le he explicado 
mucho a las demás personas. 
E: en cambio el profesor no, él si tiene que repetir siete u ocho veces él lo hace hasta que uno entienda, y hasta 
que uno entienda él nos propone la evaluación y eso. 
E: digamos si que fuera grupal, porque como dice angélica, si digamos uno en el momento de la evaluación a 
muchos nos ha pasado de que uno llega a la evaluación, qué pasa, no entendemos nada si, uno se le olvida 
todo, mientras que uno con alguien digamos puede ser en parejas uno puede adquirir, o sea, uno dice, tiene un 
conocimiento y el otro y entonces hay se pueden contradecir las cosas y uno llega como a un acuerdo de que si 
es así el tema o es así que se va a resolver, y uno se siente más seguro de las cosas, y también, me gustaría 
digamos que hay muchos profesores que  hacen las evaluaciones, listo, uno perdió, y si usted, o sea, perdió no 
entendió, y ya sigo con otro tema, entonces me gustaría si uno perdió la evaluación pues que le vuelvan a dar 
otra oportunidad, que expliquen y vuelvan a hacer la evaluación. 
I: ¿ustedes aprenden por el momento o aprenden simplemente porque van a ser evaluados, o porque quieren 
aprender? 
E: pues muchas veces por el momento, si porque digamos que el profesor está explicando un tema, entonces 
uno lo tiene que aprender, si, o sea nadie lo está obligando a que aprenda uno, pero pues si lo está explicando 
el profesor si uno lo va a aprender, pero también es porque digamos muchos temas que nos sirven y uno quiere 
aprender de eso uno quiere aprender para poder, o sea, tener como más conocimientos de eso no 
necesariamente por que sea obligatorio aprenderlo. 
E: también es el interés que uno le ponga al tema, porque si tu vez que el tema no te interesa yo creo que no vas 
a tener, o sea, como que vas a decir no, no quiero, no me gusta, entonces no; me parece que es mejor un tema 
que a ti te guste, y que puedas llevar, o sea, adquirir, pues que te sirva mediante un proceso que lleves a cabo 
más adelante en otras áreas o así. 
E: otra cosa que si por ejemplo a uno el tema no le gusto, uno se va a poner como una barrera y todo va a ser 
que no entendí y no lo puedo hacer, y ya, o sea, se va a dar por vencido de que ese tema no lo pudo hacer, y 
uno muchas veces si lo trata de hacer si lo puede lograr y si lo alcanza a desarrollar.  
I: ¿Creen que podrían aprender matemáticas sin la orientación de un profesor? 
E: No 
E: No 
E: No, porque yo digo que el profesor es fundamental para ese tema, porque tú no, o sea, nadie nació aprendido 
y yo creo que esas personas estudian para darle el conocimiento a otra persona, pues yo creo que es muy 
fundamental en ese sentido un profesor, para que le enseñe y lo corrija en lo que está mal y en lo que está bien, 
o sea, lo que es fundamental,  todo en la matemática me parece que es fundamental el profesor.     
E: yo digo que en todo, o sea, por algo ponen profesores, si, o sea, no necesariamente en la matemática, para 
todo ponen profesores, porque uno necesita aprender de alguien que ya sabe y tiene conocimientos más 
grandes de los que uno tiene para poder aprender y fortalecerlos más, es necesario, o sea, para todos desde 
que uno nace necesita alguien que este enseñándole, o sea, los papas a uno le enseñan lo básico, los valores, 
que tiene que ser respetuosos con los mayores, y así, entonces todo tiene, he, como que todo tiene que tener un 
profesor, si como alguien que sea que tenga un conocimiento mayor al de uno, para uno poder aprender eso. 
E: yo puedo ir a buscar un tema, sí, pero si no tengo una persona que me especifique más el tema, voy a quedar 
en las mismas. 
E: igual muchas veces en los libros no está como bien especificado o uno no entiende bien con solo leer, o sea, 
es que también depende de la persona, porque si la persona tiene también comprensión de lectura muy bien, 
pues entiende más fácil leyendo en un libro, y otra persona pues entiende más que las demás le expliquen. 
E: yo opino que, pues en mi caso yo miro videos en internet sobre algunos temas que no entiendo, he, veo 
videos en internet y es más fácil el aprendizaje, hay páginas en internet en las que uno he, le explican cosas 
cotidianas como por ejemplo lo del Teorema de Pitágoras, hay cosas que no entendía, entonces no me acuerdo 
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como fue pero creo que pusieron un carro en un parqueadero y luego lo midieron y le sacaron el cuadrado, la 
hipotenusa, creo que explicaron muy bien, eso. 
E: y es que no es lo mismo aprender de un libro que aprender con un maestro, el maestro está ahí encima de 
uno, he, viendo si uno hace el ejercicio o si uno entendió, pero un libro pues solamente está ahí la información 
para que uno la sepa. 
I: Bueno, ustedes considerarían que se necesita del profesor para aprender matemáticas, pero ¿se da en la 
misma igualdad la necesidad del profesor para aprender otras áreas? 
E: sí. 
E: sí. 
E: pues yo digo que sí, porque hay cosas que a veces uno no entiende y necesita de alguien que le de la mano 
para que uno pueda llevar a cabo el tema y poderlo comprender bien o si no uno va a quedar perdido. 
E: yo creo que la matemática comparada con otras áreas es un poquito más complicada, por ejemplo como con 
sociales es más que todo como de historia y uno lo puede buscar por un libro y lo entiende, pero en cambio con 
la matemáticas la encuentras en un libro y quedas como enredado por que utilizan como que otro lenguaje, un 
lenguaje matemático,  utilizan signos que tal vez uno no entienda o algo así. 
 

 

 

N° de Registro : ESGH Fecha:  mayo 19 

Estudiantes del docente:  G H Lugar: salón rojo  
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Transcripción de la entrevista: 
Se inicia con el saludo de presentación con los estudiantes de grado octavo (4) y décimo (4) del Colegio Aquileo 
Parra: 
1. Norgelly Avella 13 años  octavo 

2. Laura Castillo  14 años  octavo 
3. Lina Vega  13 años  octavo 
4. Paola Cuervo  13 años  decimo 
5. Carolina Ruge  15 años  decimo 
6. Luis Briceño  15 años  decimo  
7. Steaven    13 años  octavo 
8. Iván Hernandez  15 años  decimo 

 
I: ¿Qué es lo que más te gusta de las matemáticas? 
Steaven: De por si de las matemáticas me gusta todo desde los números hasta las operaciones que hay que 
resolver, porque es que todos los días tenemos que manejar las matemáticas y pues no, la mejor manera de 
practicar es en el colegio. 
Laura: A mí personalmente lo que más me gusta de las matemáticas es la profesora, porque me parece que influye 
mucho en  la persona. 
Norgelly: A mí me gusta de las matemáticas muchas cosas la manera en que nos enseñan las cosas  que vivimos 
diariamente, ya que las matemáticas es una cosa fundamental para nuestra vida, nuestro futuro y nuestro presente. 
Carolina: Lo difícil de la materia que se ve a lo largo de los años sobre la trigonometría y la matemática. 
I: ¿Qué es lo que más te desagrada de la clase de matemáticas?  

Lina: A mí lo que más me desagrada de las matemáticas son las evaluaciones por lo menos yo entiendo 
por medio de talleres, trabajos o algo así; pero entonces la matemática en la evaluación nos puede poner 
nerviosos hasta que no la podamos resolver. 
Norgelly: Otra cosa que no me gusta de las matemáticas es que a veces los profesores, cuando estamos 
desarrollando digamos un taller y cuando menos dicen saquen una hoja y ya les hago una evaluación y  
nos cogen desprevenidos para hacer la evaluación. 
Steaven: Existen algunos profesores  que no explican bien las cosas, o sea nosotros tenemos la misma 
manera de aprender si! Pero nos debemos esforzar y de por si los números es algo muy confuso, igual no 
todos tenemos la misma manera de aprender. 
Iván: Pues, yo creo que lo que menos me gusta de las matemáticas es cuando uno no entiende y no se 
entiende bien el tema, o uno se enreda y no puede resolver bien el ejercicio. 

I: ¿Qué entiendes por aprendizaje? 
Laura: Pues yo entiendo por aprendizaje que es lo que uno aprende, pero a la vez lo práctica. 
Norgelly: Aprendizaje desde mi punto de vista es la adquisición de conocimiento es  cuando  adquiere conocimiento 
diario en nuestro colegio y en nuestra casa; ya que nuestros papás también nos dan conocimientos para nuestra 
vida. 
Paola: Pues, lo que yo entiendo por aprendizaje es lo que nos enseñan nuestros maestros y nos quedan en nuestra 
mente. 
Steaven: Es descubrir nuevas cosas, entenderlas, es como desarrollar nuestra mente para poder entender mejor las 
cosas a futuro. 
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¿Podrías contarme alguna experiencia significativa de aprendizaje en la clase de matemáticas? 
Norgelly:, Pues si, una experiencia significativa es como por ejemplo que uno está en clase. Digamos cuando uno 
pasa de séptimo a octavo y entonces uno se da cuenta que  en octavo enseñan muchas cosas que ni si quiera le 
han pasado por la mente, y uno adquiere cosas muy chéveres  que yo se que a uno  le van a servir más adelante.  
Steaven: Pues, la verdad yo pienso que cada clase es una experiencia y que debemos vivirla de acuerdo a lo 
aprendido. 
Carolina: Una vez que la profesora de trigo nos puso 163 ejercicios para reforzar  nuestros conocimientos en 
factorización. 
 I: ¿Cuál crees que es la manera en que aprendes más fácilmente las matemáticas?  
Lina: La forma más sencilla de aprender las matemáticas es poniendo cuidado a las clases, haciendo bien los 
ejercicios que nos ponen y prestándole buena atención al maestro. 
Paola: Pues yo pienso que la forma más fácil de aprender es que los profesores se enfoquen mucho en ese tema. 
Iván: Pues, yo creo que la forma más sencilla de aprender las matemáticas es la práctica y el desarrollo de los 
ejercicios. 
Norgelly: Pues, también otra cosa es motivarnos o sea no solo estudiar porque tenemos que estudiar sino, porque 
nosotros necesitamos de la motivación para completar metas,  para aprender muy fácilmente las matemáticas y 
entenderlas mejor.  
 I: ¿Qué crees que se debe aprender de las matemáticas durante el bachillerato? 
Laura: Pues generalmente de todo porque en la primaria nos enseñan lo básico que son restas, multiplicaciones, 
divisiones y sumas, yo creo que debemos ver de todo. 
Steaven: De por si, en primaria nos enseñan lo básico pero en bachillerato nosotros debemos reforzar nuestros 
conocimientos mas allá de lo básico, o sea lo que nos puede servir para un futuro y para las carreras que debemos 
hacer cuando terminemos. 
Iván: Pues, yo creo que lo que debemos poner cuidado en el  bachillerato pues todos los conceptos sobre algebra y 
especialmente casos de factorización, y que uno siempre los va  a ver en la carrera que escoja.  
I: ¿Consideras que lo que aprendes en matemáticas te sirve para aplicarlo en la vida cotidiana? 
Paola: Pues sí, porque en nuestra vida está llena de matemáticas,  todo lo que hacemos tiene que ver con las 
matemáticas. 
Steaven: El mundo es una matemática desde donde vivimos que es la geometría hasta lo que manejamos que es  la 
economía, si nosotros no aprendemos ¿en que estamos? Entonces simplemente  está en nuestra cotidianidad. 
Norgelly: Pues, si ya que todo lo que nosotros hacemos tiene que ver con las matemáticas desde la más mínimo 
tiene que ver con matemáticas.   
I: ¿Cuándo sabes que has aprendido matemáticas?  
Paola: Cuando podemos realizar operaciones fácilmente que nadie nos las vuelve a explicar. 
Lina: Cuando nos hacen en  las evaluaciones y los puntos los hacemos rápidamente sin ayuda de nadie. 
Carolina: Cuando con facilidad se sabe trabajar los ejercicios y desarrollar ágilmente talleres. 
Luis: Pues, yo creo que uno se da cuenta cuando es capaz de ayudar a las personas que no han entendido.  
I: ¿Para ti que es evaluar? 
Norgelly: Pues, evaluar es probar  nuestros conocimientos es saber si nosotros somos capaces digamos cuando nos 
hacen evaluaciones, eso nos están evaluando y si la hacemos bien nos están probando nuestros conocimientos, nos 
prueban si sabemos o no sabemos en qué promedio estamos, si somos capaces o no somos capaces. 
Paola: Es dar una nota a algo. 
Carolina: Evaluar el coeficiente intelectual. 
Luis: Es medir el desempeño en todo. 
I: ¿Podrías contarnos una experiencia que te haya gustado en las evaluaciones de matemáticas? 
Lina: Una vez a nosotros nos pusieron a hacer una evaluación grupalmente, pues me gusto esta experiencia porque 
todos aportamos nuestras ideas y la verdad nos fue bien. 
Steaven: Una vez nos pusieron una evaluación en forma de juego es decir, tirando una moneda si caía el número y 
uno adivinaba tenía que dar el resultado, además era grupal. 
Norgelly: Otra cosa, una vez estábamos en una clase entonces llegaron unos señores y nosotros pensábamos que 
iban a hacer una visita o algo y nos dijeron que querían hacer un juego, nos pidieron que sacáramos una hoja  y 
nosotros lo hicimos, pensamos que era un juego, nos pusieron dos ejercicios y entonces yo fui la afortunada me 
quedaron bien y me dejaron cinco en la materia  y fue muy chévere porque no me dijeron que me lo iba a ganar, me 
lo gané porque quise, y no porque tenía que hacerlo.  
I: ¿Para qué te sirve la evaluación de matemáticas? 
Laura: Para saber qué nivel de matemáticas tenemos  
Lina: Para comprender algo muy difícil que me haya quedado por comprender 
Carolina: Para medir nuestros conocimientos acerca de la materia 
Iván: Pues, pienso que la evaluación nos sirve para demostrar los conocimientos y el aprendizaje que hemos 
adquirido. 
 I: ¿Por qué crees que los profesores realizan evaluaciones?  
Laura: Las realizan para saber si los estudiantes han aprendido todo lo que ellos nos han explicado. 
Lina: También la realizan para saber si ellos han explicado no ha sido una pérdida de tiempo. 
Carolina: Para conocer que también  se entiende el tema entre los estudiantes. 
Steaven: Para mí la capacidad que tienen los estudiantes de recibir los conocimientos y la capacidad de ellos para 
enseñar 
 I: ¿Te gusta la evaluación escrita o la prefieres de otra manera? 
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Laura: Generalmente casi todos los profesores usan las evaluaciones escritas, pero a mí me gustaría de otra 
manera por ejemplo en forma oral. 
Steaven: A mí me gustan las evaluaciones escritas más que todo, porque uno tiene más concentración, pero deben 
existir otras maneras de interactuar. 
Norgelly: Desde mi punto de vista la mayoría lo hacen en forma escrita, a mi me gustaría que fueran de tipo ICFES, 
uno marca A, B, o C, me parece que es un buen método para medir nuestros conocimientos. 
Carolina: Es bueno variar, pero es bueno hacerlas en forma escrita porque hay gente  muy tímida y tiene miedo al 
momento de hablar, hay gente que tiene conocimiento al escribir, pero no al momento de hablar. También es bueno 
variar hay profesores que dan puntos y que exoneran de evaluaciones por hacer buenos trabajos o resolver buenos 
ejercicios. 
 I: ¿Qué tan importante crees que es la evaluación en matemáticas? 
Lina: Es importante porque allí se muestra la capacidad que tiene el estudiante de pensar o actuar en el momento de 
hacer la evaluación. También se muestra allí el conocimiento. 
Laura: Es importante como dije anteriormente para medir que tanto nivel de conocimiento tienes y que tanto has 
aprendido. 
Carolina: Para conocer quienes tienen claro el tema y quiénes no. 
I: ¿Evalúas lo que aprendes en matemáticas? 
Paola: La mayoría de veces si, porque el profesor o la profesora nos ponen los talleres nosotros terminamos rápido, 
ahí estamos diciendo si hemos entendido el problema o no. 
Steaven: Yo pienso que nosotros nos evaluamos en la vida cotidiana en cada cosa, como pagamos y recibimos 
dinero, lo que medimos hasta incluso, hasta incluso todo el ambiente que nos rodea. 
 I: Como influye a diario, ¿crees que es importante hacerlo? 
Norgelly: Si, porque lo que acabamos de decir estamos probando el conocimiento, si tenemos alguna duda, ahí la 
aclaramos. 
Carolina: Si, porque ahí reforzamos el tema, aclaramos dudas, aprendemos sobre lo que tenemos. 
Paola: Es muy importante, porque uno se da cuenta donde tuvo el error. 
I: ¿Estudias para las evaluaciones? 
Lina: Algunas veces estudiamos para evaluaciones, y otras veces nos da pereza o se nos olvida, cualquier cosa 
puede pasar, la mayoría de veces nosotros estudiamos. 
Ivan: La mayoría de veces, estudio porque creo que es lo más importante, especialmente dominar el tema y en 
matemáticas practicar los ejercicios que van hacer evaluados, el día anterior para no tener los conocimientos 
dispersos. 
Laura: Personalmente en algunas evaluaciones estudio y en otras no, pero saco buenas notas, porque en las clases 
que nos han explicado esos temas he aprendido. 
Carolina: Lo importante en una evaluación no es solamente estudiar, es simplemente poner atención en la primera 
explicación de la clase, algunos profesores hacen un breve repaso antes de cada evaluación. 
Norgelly: A veces estudio y a veces no, cuando lo hago es porque tengo alguna duda sobre el tema, o no entiendo 
algo y cuando no estudio es porque tengo muy claro el tema, y no siento la necesidad de estudiar. 
¿Consideras que la realización honesta de las actividades de matemáticas te prepara para la evaluación? 
Carolina: Si, porque así vamos reforzando nuestro conocimiento acerca del tema y vamos teniendo más poder sobre 
el tema. 
Iván: Yo creo que las actividades que realizamos en clase más importantes son la realización de talleres y tareas. 
Luis: Para aclarar ideas. 
¿Cómo crees que influye la evaluación en tus procesos de aprendizaje? 
Norgelly: Esta evaluación nos orienta más hacia el tema, y hacia las cosas que hacemos. 
Carolina: Es la manera de darnos cuenta en que tenemos claro del tema y que no. 
 I: ¿La evaluación que se realiza te ayuda para aprender matemáticas? 
Steaven: Es obvio, porque en el momento en que realizamos las evaluaciones estamos aprendiendo, estamos 
recreando nuestros conocimientos, en matemáticas y para realizar las evaluaciones tenemos que estudiar. 
Lina: A veces si, porque otras personas, por ejemplo nos ayudan con las evaluaciones, sino con talleres, tareas y 
ejercicios.  
Paola: Porque, uno en las evaluaciones se da cuenta en que está fallando y puede reforzar en lo que no ha 
entendido muy bien. 
Laura: Si, porque al momento de hacer una evaluación uno puede medir los niveles de conocimiento. 
Finalmente, ¿Estudias matemáticas por la nota?  
Paola: Un poco por la nota y otro poco por aprender, porque si uno no aprende, no tiene nota y uno tiene que 
estudiar mucho para ser un profesional. 
Laura: La verdad si, pero a veces no, si porque me ayuda a sacar buen promedio y a la vez no porque simplemente 
me gustan las matemáticas. 
Norgelly: No, yo estudio matemáticas, porque necesito estas cosas para mi vida cotidiana, y todo lo que hago hoy en 
día lo voy a necesitar en un futuro. 
Iván: Yo creo, que la nota es el resultado del esfuerzo aprendido, y de la manera de demostrar resultados no tiene 
que ver nada con la nota, sino es el esfuerzo de cada quien. 
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ANEXO 9 CATEGORIZACIÓN  DE LOS INSTRUMENTOS 
ORGANIZACIÓN DE LA INFORMACIÓN POR CATEGORÍAS OBSER VACIONES 

DOCENTE A 
 
 
 
Categoría ¿qué evalúa? 
 

Ubicación  
Documento/ 

renglón 
Unidad de análisis Subcategorías Deducciones 

OA1/14-15 Los estudiantes realizan la fila y luego empieza a revisar uno 
a uno la cantidad de firmas que tiene cada uno 
 

Actitud  Se evidencia que el profesor se 
interesa por dos aspectos: su actitud 
hacia la clase con el cumplimiento 
de tareas y la realización  
ejercicios matemáticos, para lo 
primero se observa que se interesa 
demasiado por verificar la cantidad 
de tareas que han realizado los 
estudiantes 
 

OA1/20-21 Al observar las revisiones del profesor corresponden a 
ejercicios de resolución de triángulos. 

Conocimiento 
matemático 

OA2/12-14 –¿no terminaste la tarea–/ la niña muestra al profesor una 
parte del cuaderno en la que tiene algo escrito, luego él 
cuenta la cantidad de ejercicios que debían presentar, 
califica dicho cuaderno, a la niña le va bien, ella aplaude 

Actitud 

OA2/21-22 Mientras realiza la calificación de tareas asignadas a otro 
estudiante, cuenta la cantidad de firmas que tiene y registra 
en la planilla, un estudiante se acerca con su cuaderno, el 
profesor lo mira un poco resignado/no hizo nada y les di 
plazo 

Actitud 

OA2/53-54 Una estudiante llama al profesor y le dice que no realizó la 
tarea y pide una oportunidad, el profesor conviene que la 
revisará pero sobre 70 puntos 

Actitud 
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Categoría ¿cómo evalúa? 
 

Ubicación  
Documento/ 

página 
Unidad de análisis Subcategorías Deducciones 

OA1/ 3-9 El docente pide que cada estudiante recoja su cuaderno en el 
que ha sido realizada una tarea. 
El profesor pide que revisen bien las notas y cuadernos, 
explica que revisó cuatro firmas que debían tener, 
correspondientes a cinco tareas específicas. Luego explica 
algunas dudas en torno a las notas que debían sacar en su 
calificación afirmando que los que no entregaron a tiempo no 
tenían la mejor nota. 

Asignación de 
notas 

Se evidencia que el profesor centra 
su atención en revisar la cantidad 
de tareas que han realizado sus 
estudiantes en los cuadernos, 
además que generaliza resultados 
de la Asignación de notas, esto 
lleva a concluir que esta es una de 
las maneras en que evalúa, 
registrando la cantidad de tareas 
que han realizado los estudiantes. 
Además se observa que atiende a 
reclamaciones de la Asignación de 
notas y que brinda oportunidad de 
entrega y mejoramiento 
Otro aspecto es que durante el 
desarrollo de su clase se interesa 
por indagar el error y la dificultad 
de los estudiantes a través la 
observación directa de los 
procedimientos que realizan sus 
estudiantes. 
Es de notar que el profesor se 
interesa demasiado durante la 
clase por revisar la cantidad de 
firmas que tienen sus estudiantes 
de las tareas que han realizado 
durante cierto tiempo, esto nos 

OA1/ 11-13 Después pide que las personas que creen que tienen dudas 
con las notas o no estén de acuerdo con ellas, que hagan una 
fila para atenderlos personalmente. 

Asignación de 
notas 

OA1/ 14-15 Los estudiantes realizan la fila y luego empieza a revisar uno a 
uno la cantidad de firmas que tienen 

Asignación de 
notas 

OA1/ 31-32 Se dirige a un grupo y observa que tienen dificultades, 
entonces el profesor dice que va a explicar el primero de los 
ejercicios que había en la cartilla, y empieza a explicarlo en el 
tablero. 

Observación 
directa 

OA2/5-6 …no sin antes recordar que mientras realizan sus mediciones 
y cálculos, él irá revisando los cuadernos 

Asignación de 
notas 

OA2/14-15 luego él cuenta la cantidad de ejercicios que debían presentar, 
califica dicho cuaderno, a la niña le va bien, ella aplaude 

Asignación de 
notas 

OA2/18-20 luego pide a otra estudiante el cuaderno, mientras lo hace los 
grupos siguen realizando las mediciones a diferentes alturas 
del colegio 

Asignación de 
notas 

OA2/21-22 Mientras realiza la calificación de tareas asignadas a otro 
estudiante, cuenta la cantidad de firmas que tiene y registra en 
la planilla 

Asignación de 
notas 
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OA2/25-26 luego llama al estudiante de quien es el cuaderno/Ferney/ 
¿cuál es mi nota?/ ahí tiene la nota/ se aleja mientras la lee/ 
80. 
 

Asignación de 
notas 

muestra que esta forma de recoger 
información de sus estudiantes es 
la que más prevalece durante el 
desarrollo del periodo, sin embargo 
su interés parece ser verificar que 
los estudiantes están cumpliendo 
con la realización de tareas, más 
que en la revisión de los procesos 
o contenidos de dichas tareas 
Verifica que los estudiantes estén 
realizando las tareas de manera 
individual, para esto revisa las 
gráficas que les había dejado  
 
El profesor se da cuenta que hay 
estudiantes que no están 
realizando el trabajo que les había 
dejado, a partir de esto actúa 
amonestado a los que están 
implicados 
También es a través de la 
observación que el profesor se da 
cuenta que sus estudiantes están 
cometiendo errores en la ejecución 
de ejercicios 

OA2/27 El profesor continúa revisando el cuaderno a un grupo de 
estudiantes 

Asignación de 
notas 

OA2/31-32 luego continúa con la revisión del cuaderno Asignación de 
notas 

OA2/37-38 luego se dirige a la plataforma, grita /cuadernos/luego llama 
específicamente a un estudiante para revisar el cuaderno 

Asignación de 
notas 

OA2/41 …después de explicar  continúa con la revisión de firmas. Asignación de 
notas 

OA2/48-52 Luego revisa uno de los cuadernos que le ha pasado al 
terminar de contar las firmas exclama/De quien es este 
cuaderno, yo marco el cuaderno de quien no tienen nombre/ 
aparece la dueña,  dice el nombre presenta excusas, el 
profesor registra la nota y la niña se retira. 
Al terminar de revisar uno  de los cuadernos firma la última 
página 

Asignación de 
notas 

OA2/53-54 Una estudiante llama al profesor y le dice que no realizó la 
tarea y pide una oportunidad, el profesor conviene que la 
revisará pero sobre 70 puntos 

Asignación de 
notas 

OA2/65-70 de repente el profesor se para frente al salón y pregunta/¿No 
les había mostrado esto?/ mostrando la planilla/ ¿estos 
amarillitos?/ refiriéndose a los subrayados con resaltador/ son 
las notas que revisó el rector y me ha mandado que cite a los 
acudientes de los que están reportados, pero yo cito a los que 
tienen tres o más, los que tienen una o dos no/ luego 
menciona algunos estudiantes que están reportados con 
resaltador, 

Seguimiento  

OA2/75-78 Un estudiante pregunta si le va a citar acudiente, /el responde 
frente a todo el salón/–yo ya cite a los que tenía que citar-

Seguimiento 
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/refiriéndose a los que tienen tres marcas/, –pero los que no 
he citado se deben mejorar, porque si me llegan a 
decepcionar hay si tendré que citar 

OA2/85-88 Antes de continuar afirma /A los que no les revisé tareas me 
dejan los cuadernos, luego los llama uno por uno pero 
continuamente y les pide que les deje el cuaderno para revisar 
en su hora libre quedan varios cuadernos sobre el escritorio 

Asignación de 
notas 

OA3/15-19 Se para frente al grupo y toma dos gráficas de las estudiantes- 
se nota que las está haciendo la misma persona, la misma 
letra, los mismos números…- la estudiante replica que es que 
se están ayudando el profesor reconviene a las estudiantes y 
finalmente les dice que deben quedar curvas y no rectas como 
las vienen desarrollando 

Observación 
directa 

OA3/15-16 –se nota que las está haciendo la misma persona, la misma 
letra, los mismos números– 

Observación 
directa 

OA3/27-32 el profesor se acerca ahora a una silla que está desocupada -
¡María del pilar no la he visto trabajando!- la estudiante 
replica, el profesor se sienta a explicar más detenidamente a 
la estudiante anterior, centrándose en ello, la estudiante maria 
continua conversando con sus compañeras. No es sino hasta 
después de un rato que reinician sus labores 

Observación 
directa 

OA3/44-46 El profesor se percata que el grupo viene cometiendo el error 
debido a que un estudiante tiene su calculadora en grados y 
no en radianes, exclama-es que es en radianes- 

Observación 
directa 

 
 
Categoría ¿para qué evalúa? 
 

Ubicación  
Documento/ 

renglón 
Unidad de análisis Subcategorías Deducciones 

OA1/16-19 Luego recuerda que para la nota final que vale el 15% deben Cumplimiento de Se pueden encontrar tres propósitos 
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realizar un sextante, les da la ruta de búsqueda en Internet y 
recuerda la fecha de entrega de cada proyecto, motiva a los 
estudiantes diciendo que el objetivo es que todos saquen 
cien en el proyecto.  
 

requisito que efectúa la evaluación, el 
primero cumplir con políticas 
institucionales para el seguimiento 
de la evaluación, segundo revisar lo 
enseñado y por último buscar 
dificultades y explicar cómo 
superarlas en el tablero 
 
Además se evidencia que el 
docente se interesa porque el 
estudiante sea consciente de 
proceso de aprendizaje 
 
 Por otra parte, se observa que 
través de la panilla el docente 
evidencia el rendimiento de los 
estudiantes y es un elemento que 
sugiere tomar medidas o estrategias 
diferentes frente al bajo desempeño, 
además va acompañado del 
acompañamiento de los padres. 

OA1/36-38 Después de explicar en cierto momento el docente afirma 
que en el full (examen final) les pueden salir preguntas 
similares a las que está resolviendo, o que en el ICFES les 
pueden salir datos similares. 

Examinación 

OA2/27-31 …en eso un estudiante va discutiendo con su grupo mientras 
exclama:   por Pitágoras /el profesor detiene la Asignación 
de notas/¿por qué Pitágoras?/ el estudiante camina hacia el 
profesor y se da cuenta que cometió un error. El profesor le 
explica que debía resolverlo por razones trigonométricas 

Examinación 
Intervención en el  
proceso de 
aprendizaje 

OA2/58-60 Los estudiantes se organizan en el salón, el profesor toma la 
palabra/Recuerden que me deben entregar en trabajo y 
exponer y los que mejor expongan los dejaré para la semana 
cultural y les daré una nota adicional./ 
 

Motivación  
calificación 

OA2/65-70 de repente el profesor se para frente al salón y pregunta/¿No 
les había mostrado esto?/ mostrando la planilla/ ¿estos 
amarillitos?/ refiriéndose a los subrayados con resaltador/ 
son las notas que revisó el rector y me ha mandado que cite 
a los acudientes de los que están reportados, pero yo cito a 
los que tienen tres o más, los que tienen una o dos no/ luego 
menciona algunos estudiantes que están reportados con 
resaltador, 

Seguimiento  

OA2/75-78 Un estudiante pregunta si le va a citar acudiente, /el profesor 
responde frente a todo el salón/–yo ya cite a los que tenía 
que citar-/refiriéndose a los que tienen tres marcas/, –pero 
los que no he citado deben mejorar, porque si me llegan a 
decepcionar hay si tendré que citar 

Seguimiento 
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Categoría ¿qué enseña? 
 

Ubicación  
Documento/ 

renglón 
Unidad de análisis Subcategorías Deducciones 

OA1/34-35 El ejercicio que se expone es formal, resolver un triángulo 
dados sus lados. 

Conocimiento 
matemático 

El docente se enfatiza en la 
reproducción de conocimiento 
matemático formal y en la 
mecanización de algoritmos, cabe 
destacar que el desarrollo de la 
competencia matemática, con la 
aplicación de razones 
trigonométricas, la deja solamente 
para el proyecto de aula (proyecto 
síntesis) 

OA2/2-4 la actividad consiste en utilizar un sextante para medir 
ángulos de elevación y calcular la altura del edificio del 
colegio 

Competencia 
matemática 

OA2/17-18 el profesor explica cómo pueden mejorar el aparato para 
realizar la medición 

Competencia 
matemática 

OA2/62-63 entonces empiecen a  hacer la gráfica de seno y coseno Conocimiento 
matemático 

OA3/2-3 cada uno de los cuales inició su trabajo graficando las 
funciones trigonométricas. 

Conocimiento 
matemático 

OA3/7-8 la pregunta es acerca de la función arcotangente, Conocimiento 
matemático 

 
 
Categoría ¿cómo enseña? 
 

Ubicación  
Documento/ 

renglón 
Unidad de análisis Subcategorías Deducciones 

OA1/10-11 Luego  les plantea ejercicios para realizar de la cartilla de 
trabajo, explica que se pueden trabajar en grupos de dos o 
cuatro 

Colaborativo  Se observa que utiliza distintos 
métodos para la enseñanza de las 
matemáticas, es de resaltar la 
importancia que da en su práctica al 
trabajo en grupo, pues es allí donde 
observa qué dificultades tienen y 

OA1/31-32 Se dirige a un grupo y observa que tienen dificultades, 
entonces el profesor dice que va a explicar el primero de los 
ejercicios que había en la cartilla, y empieza a explicarlo en 

Expositivo 
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el tablero. puede intervenir con explicaciones 
individuales para explicar a cada 
uno y aclarar dudas. 

OA2/9-10 el replica: Ayer les expliqué, si ustedes no entendieron así, 
ahí está el problema 

Expositivo 

OA2/36-37 El profesor va grupo por grupo resolviendo dudas que se 
presentan en la realización de la actividad 

Dialógico 

OA2/38-41 en ese momento observa que un estudiante no utiliza 
adecuadamente el sextante, lo llama y mientras le explica se 
reúnen varios estudiantes a su alrededor para escuchar la 
explicación 

Dialógico 

OA2/61-63 Luego de aclarar dudas del trabajo realizado en el patio 
pregunta/¿Me trajeron hojas milimetradas?/el grupo contesta 
sí/ entonces empiecen a  hacer la gráfica de seno y coseno 
con radianes no con grados…y yo les ayudo 

Colaborativo 

OA2/64-65 Los estudiantes se organizan en grupos y empiezan a 
realizar las gráficas de las funciones trigonométricas 

Colaborativo 

OA2/79-84 Uno de los estudiantes de un grupo llama al profesor y le 
dice/Profe no entendí lo ultimo/ no me estaba poniendo 
cuidado cuando expliqué aquí/ luego volvió a explicarle lo 
que debía hacer específicamente/ se acerca al tablero y 
realiza un dibujo de fracciones para explicarle a un grupo 
que un medio es más grande que un cuarto y que tres 
cuartos es más grande que un medio y que por esa razón va 
a la derecha 

Dialógico 

OA3/1-4 La clase inició después de una dirección de grupo, se 
acomodaron en grupos de trabajo (parejas y tríos) cada uno 
de los cuales inició su trabajo graficando las funciones 
trigonométricas. El profesor se dirige a cada grupo 
observando lo que están haciendo. 

Colaborativo 

OA3/5-6 Después de unos minutos hay grupos que no avanzan en su 
trabajo, el profesor dice –no  dejen trabajo para semana 
santa 

Colaborativo 

OA3/10-11 O sea que todas van paradas- las  normales van Dialógico 
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así/señalando la gráfica/ las inversas van algunas 
acostadas. 

OA3/12-14 Una estudiante le dice–yo le doy valores y la calculadora 
dice que no existe– el profesor se acerca y les dice:–ustedes 
deben tomar valores más pequeños(…)– continúa con la 
explicación 

Dialógico 

OA3/20-21 Llaman de nuevo al profesor, él se acerca a resolver la duda 
en torno a los valores que se dan a la variable para graficar 
las funciones trigonométricas,  

Colaborativo 
Dialógico 

OA3/22-23 Nuevamente se acerca una estudiante a preguntarle acerca 
de la gráfica que había explicado el día anterior, el profesor 
le explica de nuevo que (…) 

Dialógico 

OA3/33-35 Dentro de la explicación le pregunta a la estudiante ¿qué 
significa que el periodo sea pi?, la estudiante no responde, le 
muestra la gráfica y trata de mostrar que se repite- eso es lo 
que significa, que se repite cada pi veces 

Dialógico 

OA3/51-56 Luego empieza a resolver el ejercicio, pi por cuatro- cuatro 
pi, luego pregunta cada operación a las estudiantes del 
grupo, les recuerda que periodo significa que se tiene que 
repetir , –si tú me dices que solo este  pedazo, refiriéndose a 
una parte de la grafica, entonces no es continua, una de 
ellas exclama ah y le explica a la otra que después de cierta 
parte se corta y pega/haciendo una analogía con el trabajo 
del computador. 

Dialógico 
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ORGANIZACIÓN DE LA INFORMACIÓN POR CATEGORÍAS ENTRE VISTAS 
DOCENTE A 

 
 
Categoría ¿Qué evalúa? 
 

Ubicación  
Documento/ 

renglón 
Unidad de análisis Subcategorías Deducciones 

EA1/12-14 pero mi criterio es que hagan algo así quede mal, yo no 
califico que la tarea le haya quedado perfecta, para mí el que 
se esfuerza por hacer la tarea, eso para mí es lo que yo 
evalúo, o sea más como el esfuerzo que lo que ellos sepan, 

Actitud y valores El docente argumenta que la 
formación en valores y la buena 
actitud frente a la clase, a las 
tareas asignadas, son  los 
principales objetos de evaluación, 
asimismo se puede observar la 
importancia que asigna al 
conocimiento matemático formal y 
al desarrollo de competencia 
matemática 

EA1/19 si me hace la tarea de todas formas yo le valoro el esfuerzo 
que hace para resolver la tarea. 

Actitud y valores 

EA1/29 quien no me haga el ejercicio no vale Conocimiento 
matemático 

EA1/31-33 Acá en colegio ya tienen diferente porcentaje, hay un examen 
mensual que se llama “full” ese vale un 25% de la nota final, 
en total como se hace cada mes ese examen vale un 50%, las 
tareas son el 15%, la participación son el 10%, hay un 10% de 
la parte de normatividad como es la disciplina (la parte 
actitudinal) y se maneja un 15% en un proyecto,  

Conocimiento 
Actitud y valores 
Competencia  

EA1/35 un proyecto que recoge todo lo que se vio durante el bimestre, 
ese proyecto vale el 15%,  

Competencia  
matemática 

EA1/67-68 lo que hago es dar las formulas finales, ejemplo la formula que 
resuelve el lado a es… digamos hay dos si la resolvieran con 
ley de senos o de cosenos y uno les da la fórmula final. 

Conocimiento 
matemático 

EA1/144-
146 

Usualmente las autoevaluaciones que ellos hacen son más 
sobre la actitud que ellos tuvieron en clase, entonces ellos 
dicen: mi nota es ochenta porque yo hago mis tareas, o sea 
no dicen yo merezco esto por lo que se, o sea, la 

Actitud y valores 
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autoevaluación para ellos es más actitudinal que lo que saben 
de matemáticas:  

EA1/155 yo trato de evaluar las tareas, tratar de evaluar el trabajo en 
clase 

Actitud y valores  
Conocimiento 

EA2/100 yo les dejo a ellos una tarea de inventar ellos buscan 
problemas de matemáticas del tema 

Competencia 
matemática 

 
 
 
Categoría ¿cómo  evalúa? 
 

Ubicación  
Documento/ 

renglón 

Unidad de análisis  Subcategorías  Deducciones  

EA 1/6-7  usualmente lo que hago es una evaluación común y 
corriente, yo lo que hago es pensar en las respuestas, cómo 
es que ellos usualmente piensan mal (…) es lo que siempre 
busco en las respuestas, yo creo que cuando uno le dice 
haga un examen tipo ICFES, algunos colocan la respuesta 
verdadera y respuestas que no tienen sentido 

Valoración  Las acciones de evaluación parecen 
estar dadas a la revisión, también se 
evidencia la prioridad que da al 
docente a la realización de la 
evaluación a través de la aplicación 
de pruebas escritas, que por lo 
general se desarrollan de manera 
individual, cabe destacar además 
que el rito de la evaluación es 
tradicional, y a pesar de que 
manifiesta dejar sacar apuntes, 
éstos son simplemente fórmulas. 

EA 1/31-33 Acá en colegio ya tienen diferente porcentaje, hay un 
examen mensual que se llama “full” ese vale un 25% de la 
nota final, en total como se hace cada mes ese examen vale 
un 50%, las tareas son el 15%, la participación son el 10%, 
hay un 10% de la parte de normatividad como es la 
disciplina (la parte actitudinal) y se maneja un 15% en un 
proyecto 

Planilla de 
seguimiento  
Pruebas 

EA 1/35-36 un proyecto que recoge todo lo que se vio durante el 
bimestre, ese proyecto vale el 15%, pero obviamente lo que 
más valen son los Fulles, por eso yo califico las tareas, 
porque tareas que ellos hacen 

Pruebas escritas 

EA 1/37-38 puede pensar fácilmente que le vaya bien en los dos Pruebas escritas 



183 

 

exámenes y tareas puedan pasar fácilmente el periodo, Final  
EA 1/52-53 porque es tipo ICFES, de todas maneras les digo que sin 

procedimiento vale la mitad, 
Pruebas 

EA1/54-56 de todos modos lo que importa es la a, la b, la c, eso es lo 
que importa, si usted se equivoco en una pregunta…de 
todas formas uno sigue condicionado a eso, si uno calificara 
de otra forma, ese procedimiento no tendría más valor que la 
respuesta 

Asignación de 
notas 

EA 1/58 ellos pasan con 70 {I: con 70 sobre 100}, exacto,  Asignación de 
notas 

EA 1/61-63 en cada salón quedan cuatro o cinco por grados, 
supuestamente para evitar la copia, pero uno se da cuenta 
que ellos lo hacen, porque  los estudiantes comentan, pero 
por ejemplo mis evaluaciones no pueden sacar la 
calculadora 

Rito tradicional 

EA 1/66-67  lo que hago es dar las formulas finales, ejemplo la formula 
que resuelve el lado a es… digamos hay dos si la 
resolvieran con ley de senos o de cosenos y uno les da la 
fórmula final 

Pruebas 
Tradicional 

EA 1/80-82  por ejemplo lo que fue geometría analítica, que se vio todo 
lo que fue geometría, parábola todo eso, entonces fue muy 
pesado para ellos y para memorizárselo así como difícil, 
entonces les dejé sacar una tablita donde tuvieran las 
formulas que iban a necesitar 

Tradicional, 
Alternativo 

EA 1/142 siempre al final de cada bimestre yo les paso una 
autoevaluación 

Final  

EA 2/29 En un full sí, solamente selección múltiple. Prueba 
Escrita  
Individual  

EA 2/31 los quiz, participación en clase, yo creo que lo que más se 
evalúa es trabajo en clase 

Pruebas  
Actividad 

EA 2/45-47 I: ¿de situaciones problema? Pruebas 



184 

 

E: sí, pero de todas formas tipo ICFES, ya por ahí cuando 
hago un quiz sí, yo soy muy partidario a colocarles muchos 
problemas 

Escrita 

EA 2/53-56 la exposición 
E: no 
I: ¿no sería un buen instrumento para evaluar? 
E: para mí sí me parece, pero ellos no están preparados 
para eso, y lo toman más por molestar (…) yo si la considero 
buena forma de evaluar, pero aquí no me ha servido 

Pruebas  

EA 2/69-70 a mí me gusta más como la observación, casi todo uno lo 
está observando, indirectamente uno si hace un debate, 
también está observando que es lo que 

Observación 
directa 

 
Categoría ¿para qué evalúa? 
 

Ubicación  
Documento/ 

renglón 

Unidad de análisis  Subcategorías  Deducciones  

EA 1 /2-3 cuando evalúo trato de buscar donde están los problemas de 
los estudiantes para mejorar, o sea, el sinónimo es de 
mejorar 

 El docente distingue, en especial, 
dos usos de la evaluación, el 
primero es la examinación de los 
conocimientos de sus estudiantes, 
señalando que a pesar de no estar 
de acuerdo con ello, lo realiza por 
factores asociados a su institución, 
lo que hace que tal vez su 
evaluación se realice para cumplir 
con dicho requisito, el segundo uso 
está referido al mejoramiento de su 
enseñanza, haciendo que la 
evaluación le brinde herramientas e 
insumos para orientar al estudiante. 

EA 1/7-8 para que, si ellos me contestan esa mal, entonces yo diga 
¡ah bueno! por aquí es que debo mejorar, 

Replanteamiento 
de enseñanza 

EA 1/9-10 me pongo a buscar ¿cómo ellos están pensando? y ¿cuáles 
son los argumentos suficientes que hay y las respuestas que 
tienen sentido? 

Replanteamiento 
de enseñanza 

EA 1/14-15 si alguien trata de hacer la tarea entonces  lo mínimo llega 
con inquietudes y se puede ver que es lo que no entendió y 
ahí es donde uno puede apoyar 

Intervención en el 
aprendizaje 

EA1/38-39 por eso es mejor que tengan altas notas en tareas como 
para que le ayude con su evaluación 

Cumplimiento de 
requisito 

EA 1/42-44 así uno no quiera poner notas, ellos siguen condicionados a Cumplimiento de 
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la evaluación, en una tarea uno puede decir: listo no la 
califico, o en un trabajo en clase, y por ejemplo, ahora yo les 
digo: listo háganlo para que aprendan, pero de todos modos 
ellos dicen no profe pero pónganos la nota porque es un 
trabajo en clase 

requisito 

EA 1/48 de todas formas uno necesita mostrar resultados Cumplimiento de 
requisito 

EA 1/94-95 otro tipo de evaluación ya que uno hace, como de trabajo en 
clase, es como más de relajamiento, y expresan como  más 
lo que saben, y también las dificultades 

Aprendizaje 

EA 1/135 la evaluación le sirve para mirar aquellos que tienen bajo 
desempeño 

Examinación 

EA 2/37-38 puede ser evaluadas por saber simplemente como están, y 
también puede incentivarlos a que piensen  

Examinación  

EA 2/120-
122 

uno desafortunadamente tiene que estar evaluando, es la 
única forma de saber que tan bien vayan ellos o no, ya en la 
parte de calificar y cosas así, pues no es que uno esté 
completamente de acuerdo, pero de todas formas es como 
un medio al que ya están acostumbrados 

Examinación  

 
 
Categoría ¿qué entiende por evaluación? 
 

Ubicación  
Documento/ 

renglón 

Unidad de análisis  Subcategorías  Deducciones  

EA1/2 Por evaluación yo entiendo como el tratar de buscar que es 
lo que está pasando 

Juicio  El docente muestra características 
de la evaluación entendida como 
juicio, en el sentido que ella le 
permite mejorar, tanto sus prácticas 
de enseñanza, como el aprendizaje 
de sus estudiantes, no obstante 

EA1/50-52 todo es medido, inclusive es algo esencial, la única forma de 
sostener algo es igual, si uno pudiera medir lo que uno sabe, 
teniendo en cuenta que uno los ve durante las clases y les 
va muy bien, tienen ciertos errores [que] son menores, pero 

Medición 
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a la hora de la evaluación, es cuando no durante su discurso deja ver todavía 
persiste un arraigo a la evaluación 
como medición. 

EA2/119-
120 

como le decía para mí el sinónimo de evaluación es mejorar juicio 

 
 
 
Categoría ¿qué enseña? 
 

Ubicación  
Documento/ 

renglón 

Unidad de análisis  Subcategorías  Deducciones  

EA 1/112-
114 

el año pasado había un plan de estudios, pero para este se 
quiso adelantar un semestre a los estudiantes, y pues 
también se logro ingresar temas que no se veían, algo de 
lógica, de demostraciones, de esa parte, los muchachos de 
once alcanzan a ver cálculo diferencial, pues no tan 
explicado como en una universidad, pero si 

Conocimiento A pesar de que el docente 
manifiesta que se debe enseñar 
aspectos importantes para el 
desarrollo de la competencia 
matemática, se infiere que el 
conocimiento matemático formal se 
constituye en el objeto de 
enseñanza más importante en su 
práctica diaria. 

EA 1/122 en quince días me tocó darles temas de ecuaciones Conocimiento 
EA 1/137-
138 

yo les digo si ustedes copian la tarea a mí no me engañan, 
se engañan ustedes mismos, ustedes son los que saben qué 
está mal 

Actitud y valores 

EA2/88-90 I: ¿qué se debe enseñar en matemáticas? 
E: como a saber resolver problemas, pues aunque todo lo 
que uno ve le ayuda a estructurar el cerebro y cosas así, de 
todas formas uno debería enfocarse a la solución de 
problemas, eso es lo que más debería enseñarse 

Competencia 

EA2/105-
110 

el tipo de conocimiento matemático que circula en esta aula 
es más o menos de qué carácter, o sea, es formal o es 
informal por así decirlo, para que el estudiante pueda 
acceder? 
E: es formal 
I: ¿totalmente formal? 

Conocimiento 
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E: totalmente formal no, pero si me gusta que las cosas 
como deben ser, a mí me gusta mucho que ellos 
comprueben o yo ayudarles a comprobar un teorema 

 
 
Categoría ¿cómo enseña? 
 

Ubicación  
Documento/ 

renglón 

Unidad de análisis  Subcategorías  Deducciones  

EA1/128-
130 

cuando uno llega nuevo identifica los que saben, pero ya 
sabiendo quienes son, uno ya les dice, venga ayúdenme 
aquí, entonces yo creo que eso ayuda mucho, la continuidad 
es lo que ayuda a tener claro quiénes son esos estudiantes 
que le ayudan a uno muchísimo con los que van con un 
nivel, o un ritmo, mucho más lento 

Colaborativo La enseñanza del profesor se 
caracteriza por la utilización de los 
conocimientos previos, el modo que 
parece utilizar es la exposición 
tradicional de contenidos y luego la 
aplicación de dichos contenidos a 
situaciones en contexto. EA2/63-65 entonces yo les pongo un tema x, pregunto cuál es la 

aplicabilidad y ellos empiezan a hablar del tema y todo, y 
después miramos donde está la aplicabilidad del tema, eso 
lo he hecho más que todo con once 

Expositivo 
Dialógico 

EA 2/92-95 como plantearles un problema, que ellos miren cómo 
podrían solucionarlo, y que hagan lo posible con todas las 
herramientas para solucionarlo, después que hagan después 
darles una nueva herramienta y que esta nueva herramienta 
miren si les puede servir, eso sería como la manera, y 
también que ellos inventen problemas, cuando uno inventa 
un problema, tiene dominio, porque sabe para qué lo 
necesita 

Resolución de 
problemas 

EA 2/113-
114 

pues yo doy una parte formal, y después me voy a la parte 
ya práctica, yo les doy todo lo que es así y luego mire esto 
tiene aplicabilidad por este lado, casi todos tienen esa 
estructura, la parte formal y la parte práctica 

Tradicional 
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Categoría ¿para qué enseña? 
 

Ubicación  
Documento/ 

renglón 

Unidad de análisis  Subcategorías  Deducciones  

EA 1/116-
118 

pero el objetivo es que casi todas las carreras tienen algo de 
matemáticas para eso trabajamos con ellos al principio de 
año todos los sábados 

Reproducción  Hay un vivo interés por parte del 
docente en que su enseñanza 
cumpla un fin de aprendizaje, es 
decir, que sus estudiantes entiendan 
el sentido de lo que les es 
enseñado, no obstante también 
muestra rasgos de que la 
enseñanza sirva para reproducir 
conocimiento que será utilizado más 
adelante. 

EA 2/13-19 ¿qué estrategias utiliza para que el estudiante no se centre 
solamente en pasar ese examen, sino en aprender 
matemáticas? 
pues, fuera de la chachara que uno le echa, pues como que 
motivarlos a que no solo el full, lo que le decía, que traten de 
hacer un trabajo, cosas así como para que ellos no piensen 
tanto en el full, ¿recuerda que le dije también lo de los 
proyectos? y como el proyecto vale tanto, están estresados 
con los proyectos, pero ellos no ven que esos proyectos 
están enfocados a que haya una aplicabilidad, sino que ellos 
ven como más trabajo, pero que aprender, son muy pocos 
los que lo hacen 

Aprendizaje  

 
Categoría evaluación enseñanza 
 

Ubicación  
Documento/ 

renglón 

Unidad de análisis  Subcategorías  Deducciones  

EA 1/21-22 Como evaluación los busco y les ayudo con errores 
puntuales y les digo mire esto se hace de esta forma, como 
que todos cometen el mismo error en ciertas partes, uno 
puede llegar a localizar tres puntos y después refuerzo en 
esos tres puntos en el tablero 

Refuerzo El docente resalta que la evaluación 
es una herramienta que le permite 
reforzar con sus estudiantes en 
aquellos errores que han cometido, 
con el fin de brindarles ayuda para 
superarlos EA 1/124- pues también hay muchachos que no lograron lo que se Refuerzo  



189 

 

126 quería, pero desafortunadamente ya me tocó cambiar de 
tema, entonces lo que les hice a ellos fue dar un refuerzo los 
lunes 

2/7-9 lo que hago es mirar cuál es el error frecuente que ellos 
tienen y antes de avanzar al siguiente tema, entonces lo que 
yo hago es que repaso aquellos errores, como los más 
marcados, y ahí vuelvo a explicar 

 

Refuerzo 

EA 2/24 pues toca volver a hacer otro refuerzo, aquí nos dan también 
los sábados, cito a los grupos que van mal 

Refuerzo  

EA 2/26-27 solo los que perdieron el full, los que les va mal con esto, los 
citamos los sábados y se trabajan dos horas con cada grupo 
para refuerzo 

Refuerzo  
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ORGANIZACIÓN DE LA INFORMACIÓN POR CATEGORÍAS OBSER VACIONES 
DOCENTE B 

 
 
Categoría ¿cómo evalúa?  
 

Ubicación  
Documento/ 

renglón 
Unidad de análisis Subcategorías Deducciones 

OB1/8-9 Luego la docente les recuerda que había revisado las firmas, 
que debían tener tres firmas, luego regresa a los estudiantes 
sus respectivos blocks en los que al parecer entregan sus 
trabajos.  

Asignación de 
notas 

Las acciones de evaluación están 
referidas a la asignación de notas 
o calificación por el cumplimiento 
de las tareas propuestas, no se 
evidencia un trabajo posterior de 
los errores que tal vez han 
cometido los estudiantes en el 
desarrollo de dichas actividades, el 
modo de realizar dicho proceso 
evaluativo es individual y escrito, y 
el instrumento de recolección de 
información que más prevalece es 
la planilla de notas, seguida de la 
aplicación de pruebas. 

OB15-20 mientras revisa las firmas pendientes de sus compañeros 
pueden hablar, no demora mucho revisando, luego de nuevo 
pregunta si alguien le faltan firmas por revisar o si tienen algo 
que no les haya revisado, luego dice que a cada firma les dio 
treinta o cuarenta puntos, a los que les puso diez era porque 
no habían entregado o que les faltaba actividades, luego 
termina diciendo los que tienen los blocks en blanco ya saben 
cuál es su nota. 

Asignación de 
notas 

OB2/9-10 luego la profesora lee uno a uno a los estudiantes que si 
entregaron el proyecto 

Asignación de 
notas 

OB2/10-19 entonces un estudiante le pregunta si puede entregar el 
proyecto sobre setenta puntos a lo que la profesora respondió 
–Niños ustedes tienen que aprender a ser responsables y 
están acostumbrados a entregar fuera de tiempo(…) [el regaño 
se encamina a entregar los trabajo a tiempo y continúa] Así 
sea a las malas, así tenga que poner diez, pero si seguimos 
así llegará el día que tendrán que entregar sobre veinte, y eso 
no puede ocurrir, yo les califico sobre ochenta o sobre setenta 
a los que entregan uno o dos días después si hablan conmigo  

Asignación de 
notas 
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y me presentan excusas 
OB2/91-95 esto lleva a otro estudiante a preguntar: –¿Para el examen hay 

que normalizar más de una vez?– la profesora contesta –Sí,  
vengan preparados para hacer varias normalizaciones, según 
sea necesario, otro estudiante pregunta:– ¿Para mañana 
cuantos puntos son?- La profesora responde:–10– 

Prueba  
Escrita  

 
 
Categoría ¿qué evalúa? 
 

Ubicación  
Documento/ 

renglón 
Unidad de análisis Subcategorías Deducciones 

OB1/7-8 Luego la docente les recuerda que había revisado las firmas, 
que debían tener tres firmas 

cumplimiento Se destaca el énfasis que le da a 
los valores, como  el cumplimiento 
en la realización de tareas, y la 
utilización de algoritmos para 
argumentar una respuesta 

OB2/4-5 Antes de iniciar con la explicación la docente se detiene a 
explicar que las notas del periodo ya se habían sacado, que 
algunos estudiantes no habían entregado el proyecto síntesis 

cumplimiento 

OB2/86-88 Una estudiante pregunta: –¿Para mañana traemos hoja de 
examen?–.  –No– responde la profesora– solamente una hoja 
normal para que realicen las operaciones 

procedimientos 

OB2/10-19 entonces un estudiante le pregunta si puede entregar el 
proyecto sobre setenta puntos a lo que la profesora respondió 
–Niños ustedes tienen que aprender a ser responsables y 
están acostumbrados a entregar fuera de tiempo 

cumplimiento 

 
 
 
Categoría ¿para qué evalúa? 
 

Ubicación  
Documento/ Unidad de análisis Subcategorías Deducciones 
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renglón  
OB1/17-20 … luego dice que a cada firma les dio treinta o cuarenta 

puntos, a los que les puso diez era porque no habían 
entregado o que les faltaba actividades, luego termina 
diciendo los que tienen los blocks en blanco ya saben cuál es 
su nota 

Asignación de 
notas 

Se evidencia que la profesora se 
centra en revisar las firmas pues 
hace parte de los aspectos a 
evaluar en el sistema institucional 
de evaluación, esto hace que se 
enfatice en el cumplimiento de un 
requisito, no obstante también se 
evidencia que al realizar la 
evaluación la docente desea saber 
si sus estudiantes han adquirido el 
conocimiento que ella ha 
enseñado, además cabe resaltar 
que también la utiliza para 
incentivar a los estudiantes. 

OB2/10-19 entonces un estudiante le pregunta si puede entregar el 
proyecto sobre setenta puntos a lo que la profesora respondió 
–Niños ustedes tienen que aprender a ser responsables y 
están acostumbrados a entregar fuera de tiempo(…) [el regaño 
se encamina a entregar los trabajo a tiempo y continúa] Así 
sea a las malas, así tenga que poner diez, pero si seguimos 
así llegará el día que tendrán que entregar sobre veinte, y eso 
no puede ocurrir, yo les califico sobre ochenta o sobre setenta 
a los que entregan uno o dos días después si hablan conmigo  
y me presentan excusas 

Formación integral 

OB2/20-23 Un estudiante pregunta si debían exponer dicho proyecto 
Ella les aclara que hizo una sustentación haciéndoles dos o 
tres preguntas, que los que iban a exponer eran los de la 
semana de la ciencia 

Incentivo 

OB2/30-31 Presten mucha atención porque esto lo van a tener  mañana 
en el full 

Examinación  

OB2/90-95 esto lleva a otro estudiante a preguntar: –¿Para el examen hay 
que normalizar más de una vez?– la profesora contesta –Sí,  
vengan preparados para hacer varias normalizaciones, según 
sea necesario, otro estudiante pregunta:– ¿Para mañana 
cuantos puntos son?- La profesora responde:–10– 

Examinación 

 
Categoría ¿qué enseña? 
 

Ubicación  Unidad de análisis  Subcategorías  Deducciones  
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Documento/ 
renglón 

OB1/26-27 multiplicación sexagesimal, primero multiplicar y luego 
normalizar, 

Conocimiento 
matemático 

El conocimiento que circula en el 
aula de clase es de tipo 
académico y formal, a pesar de 
verse la aplicación de dicho 
conocimiento en la vida real. 

OB1/28 Luego explica división en el sistema sexagesimal Conocimiento 
matemático 

OB2/226-27 Se dirige al grupo/Vamos a escribir ahí diferencia 
horaria/escribe en el tablero diferencia horaria/ 

Competencia 
matemática 

OB2/56-57 Se voltea al grupo y explica: –Cuando están en diferente 
hemisferio se suman las longitudes (…)– la explicación del 
porque se deben restar la argumenta desde la ley de los 
signos 

Conocimiento 
matemático 

 
Categoría ¿cómo enseña? 

Ubicación  
Documento/ 

renglón 
Unidad de análisis Subcategorías Deducciones 

OB1/25-26 Después de hablar de las notas pasa a reforzar los temas 
vistos anteriormente con un ejercicio en el tablero, 

Expositivo  Se observa un arraigo profundo al 
modelo tradicional de enseñar 
matemáticas, puesto que se 
evidencian tres o cuatro 
momentos importantes, la 
explicación y definición de los 
conceptos o procedimientos 
matemáticos a abordar, su 
ejemplificación y su ejercitación, 
sin embargo esta clase no es 
enseñada de manera 
unidireccional, puesto que la 
profesora permite que sus 
estudiantes realicen preguntas de 
aquellos aspectos que no les han 

OB1/28-34 para lo cual escribe primero en el tablero el título, luego afirma 
que es dividir Dividir ese partir una cosa en diferentes partes. 
Luego escribe un ejemplo en el tablero de un ángulo 
cualquiera mostrando paso a paso y escribiendo cada paso en 
una parte del tablero. 

Tradicional 

OB1/32-34 Después de terminar el ejercicio les da un minuto para que los 
que no habían copiado en su cuaderno mientras contesta 
algunas dudas respecto a lo que estaba explicando 

Tradicional  

OB1/35-37 Luego escribe otro ejemplo en el tablero, mientras lo hace uno 
de sus estudiantes le pregunta sobre el proceso, ella detiene el 
ejemplo mientras aclara, luego continúa con el ejemplo, dice 
yo hago esta y ustedes las demás. 

Tradicional 

OB2/24-25 Luego pide a los estudiantes que saquen el block o el Tradicional 



194 

 

cuaderno o el elemento donde escriben [para que tomen 
apuntes de su clase] 

quedado claros 

OB2/31-55 luego se acerca al tablero dibuja un globo terráqueo con 
marcador negro, mientras que con marcador rojo dibuja una 
línea vertical que representa el meridiano de Greenwich y con 
negro/ cada quince grados/dibuja los meridianos con marcador 
negro/ indica una hora, hay ciudades al este de Greenwich y 
otras al… /los niños replican al oeste de Greenwich/ cada uno 
de los puntos cualquiera en la tierra tiene su ubicación este u 
oeste/se voltea hacia los estudiantes/¿cómo haría en un atlas 
si necesitamos la diferencia horaria?/continúa explicando 
llegando a la conclusión de que para saber aproximadamente 
la diferencia necesitamos un procedimiento matemático/ 
vamos a ver cuál es el método si conozco la posición de la 
ciudad, vamos a poner una ciudad específica/mira su 
cuaderno/ Moscú/ pasa al tablero y escribe Moscú y su 
posición global/donde queda Moscú?/un estudiante dice en 
África otro en Asia/ los ubica recordándoles que queda en 
Asia/ luego dice y vamos a poner otra ciudad: Medellín/ escribe 
Medellín 75°33’45’’/¿Cómo se calcula la diferencia 
horaria?/pausa/ el primer paso es calcular la diferencia de 
longitud/escribe con rojo calcular la diferencia de longitud, un 
estudiante hace una pregunta sobre ubicación, atiende la 
pregunta y continúa/hay dos maneras de determinar, el primer 
caso cuando están en el mismo hemisferio/ escribe a) cuando 
están en el mismo hemisferio/¿Cuándo están en el mismo 
hemisferio que se hace?/pausa/ Se restan/ un estudiante 
pregunta ¿por qué?/ya te digo por qué y b) cuando estante en 
diferente hemisferio se suman/escribe debajo con rojo b) 
cuando estante en diferente hemisferio se suman 

Tradicional 

OB2/59-71 Luego pregunta: –¿cómo se suman en el sistema 
sexagesimal?/escribe las cifras en el tablero/¿cómo se haría 

Dialógico 
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esa suma?/ la desarrolla mientras pregunta a cada los 
estudiantes partes de dicha suma. Al terminar dice –Ya 
hayamos la longitud que hay entre Moscú y Medellín, hay 113° 
de diferencia de longitud, ahora hallemos la diferencia en 
horas, ¿qué debemos hacer?– los estudiantes responden 
dividir/ escribe el tablero 2. Convertimos la diferencia de 
longitud en tiempo, para ello dividimos entre 15, mientras 
escribe lee lo que escribe/ ¿por qué? ustedes ya dijeron por 
qué/escribe la operación a seguir y dice que hagan la 
operación, luego empieza a hacerla. /hagamos la división/ 
pausa un poco larga/ ¿a todos les dio 8? yo veo que a todos 
no/ continua resolviendo la operación 

OB2/82-85 La profesora vuelve y repasa lo que explicó en el tablero paso 
a paso señalando lo que estaba diciendo, luego pregunta: –
¿Que van a repasar para mañana? /pausa/ algunos 
estudiantes responden, ella se dirige al grupo/Suma, resta, 
multiplicación y división sexagesimal. 

Tradicional 
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ORGANIZACIÓN DE LA INFORMACIÓN POR CATEGORÍAS ENTREVISTAS 

DOCENTE B 

 
¿Qué evalúa? 

Ubicación  
Documento/ 

renglón 
Unidad de análisis Subcategorías Deducciones 

EB1/14-15 yo miro el proceso, si solo miro los resultados, no estaría 
evaluando el aprendizaje 

Procedimientos 
matemáticos 

En la evaluación del aprendizaje la 
docente tiene en cuenta el  
conocimiento matemático y la 
aplicación del mismo en 
situaciones contextualizadas o 
abstractas, éstas son planteadas 
de tal manera que el estudiante 
tenga que interpretar y argumentar 
para dar solución a ella, y así 
demostrar la competencia 
matemática; la docente enfatiza la 
revisión de los ejercicios 
planteados en el proceso que 
realiza el estudiante y no en el 
resultado que presenta, porque de 
esta manera  da cuenta del 
aprendizaje de los mismos.  
También evalúa la actitud de los 
estudiantes frente al aprendizaje 
de las matemáticas.  

EB1/17 Entonces sí estaría evaluando el aprendizaje, cuando se 
enfoca en los procesos del niño y no en los resultados. 

Procedimientos 
matemáticos 

EB1/26-28 lo que es importante evaluar en los niños es la actitud hacia el 
aprendizaje, que ellos pregunten, que ellos se interesen, que 
traigan sus cosas, que trabajen 

Actitud y valores 

EB1/32 y obviamente también evalúo el conocimiento Conocimiento 
matemático 

EB1/33-36 evalúo cómo ellos lo aplican no solo que lo repitan, sino 
también como lo interpretan en alguna situación, si yo pongo 
una figura, todo lo que puedo sacar de esa figura, hallar el 
área, el perímetro, dibujarla, sí, que de un solo objeto ellos 
puedan deducir muchas cosas y lo vean dentro de un 
contexto, pues esos en general, su participación, su 
conocimiento, su actitud hacia la clase, su interés en el 
aprendizaje, su participación, las preguntas que hagan 

Competencia 
matemática 

EB1/40-41 Yo pienso que la parte más práctica, más visual, porque pues 
la parte teórica se puede trabaja 

Competencia 
matemática 

EB1/43-45 Yo pienso que es bueno evaluar la concepción espacial que 
ellos tienen al dibujar, que identifiquen los elementos, que 
pueda construir cualquier figura, cualquier dibujo, basados en 
elementos básicos como todo tipo de rectas, circunferencias, 

Competencia 
matemática 
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etc 
EB1/49-50 entonces me parece más importante la parte como tal del 

dibujo; de la estructura, que ellos manejen ese tipo de 
términos, ese tipo de técnicas para graficar las figuras 

Conocimiento  
matemático 

EB1/56-57 puntos que se evalúan son más que todos de análisis, en 
geometría si pongo puntos que no son tanto de análisis tal, 
sino que realicen alguna figura, alguna construcción 

Competencia 
matemática 

EB1/57-58 yo procuro ponerles preguntas argumentativas, interpretativas, 
explicativas 

Competencia 
matemática 

EB/62-63 poner obviamente ejercicios o figuras de lo que vimos también 
interpretativas 

 

EB1/65-66 y pues de interpretación pregunta busco alguna pregunta de 
algo que en sí no hayamos hecho o no hayamos visto, pero 
que de pronto los lleve a ellos a relacionar esa pregunta con lo 
que hicimos, 

Competencia 
matemática 

EB1/69 pues yo les verifico que hayan realizado las tareas, los 
trabajos 

Actitud y valores 

EB1/76 hacemos tallercitos de lo que hemos visto Conocimiento  

EB1/120-
121 

y cuando lo entregan vienen un sábado a presentar la 
evaluación igual que el full, sino que con otros ejercicios y con 
otras preguntas 

Conocimiento 
matemático 

EB1/152-
155 

Mas bien, como una charla entre todos, no los llamé a cada 
uno escríbase su nota o dígame si se ha portado bien o mal, 
sino vea esto, usted expone, usted participa, que hace, si le 
interesa, con noveno sacan una hojita donde me escriben más 
o menos, cómo se sintieron en la clase, qué hicieron, pues yo 
le di un porcentaje a esa nota, dentro de la participación 
asertiva 

Actitud y valores 
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¿Cómo evalúa? 

Ubicación  
Documento/ 

renglón 
Unidad de análisis Subcategorías Deducciones 

EB1/15 sobre todo cuando les pregunto oralmente Oral Las acciones de la evaluación 
están dirigidas a la corrección y 
valoración, los modos de realizarla 
son de carácter mixto, pues las 
realiza por escrito, oral (preguntas 
y respuestas) y la realización 
pruebas. 
 
 
 

EB1/17 entonces sí estaría evaluando el aprendizaje, cuando se 
enfoca en los procesos del niño y no en los resultados 

Valoración 

EB1/20-22 aquí hacemos un plan de mejoramiento, lo que hacemos es 
que vengan un sábado y cogemos todos los temas cogiendo 
los temas y mirando en qué punto 

Valoración  

EB1/22-23  y cuando definitivamente no, se remiten a sicología Seguimiento 

EB1/32-33 yo antes me aseguro que ellos hayan preguntado, que haya 
quedado claro y después evalúo 

Pruebas 

EB1/65-66 y pues de interpretación busco alguna pregunta busco alguna 
pregunta de algo que en sí no hayamos hecho o no hayamos 
visto, pero que de pronto los lleve a ellos a relacionar esa 
pregunta con lo que hicimos, 

Pruebas 

EB1/69 pues yo les verifico que hayan realizado las tareas, los 
trabajos 

Asignación de 
notas 

EB1/70-71 yo verifico que si la hayan hecho Asignación de 
notas 

EB1/72-73 y la participación  en clase, yo los paso mucho al tablero, ellos 
inclusive a veces van pasando, yo les doy el marcador 

Oral – individual 

EB1/74-76 eso lo evalúo también harto, que participen, que pregunten; 
dentro de la clase también hago algunos talleres, a veces en 
cartulina o en hojas, hacemos tallercitos de lo que hemos visto 

Asignación de 
notas 

EB1/76 hacemos tallercitos de lo que hemos visto Actividad  
EB1/85 hago un ejercicio para ver en qué cosas está fallando cada 

uno 
Actividad  
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EB1/90-91 sin necesidad de hacer eso, de repasarles antes, pues ellos 
responden muy bien, porque hubo como mucha 
retroalimentación de los temas 

Valoración 

EB1/115-
116 

aquí se les hace un plan de mejoramiento, a ellos en la 
entrega de boletines se les da un formato, donde está el taller, 
y donde dice la fecha de entrega, donde se debe entregar, tipo 
de papel, si es en esfero, etc. 

Pruebas  
Asignación de 
notas 

EB1/120-
121 

y cuando lo entregan vienen un sábado a presentar la 
evaluación igual que el full, sino que con otros ejercicios y con 
otras preguntas 

Pruebas  
Escrita 

EB1/125-
126 

pero ya en cuanto a eso es hasta el final de año, si él sigue 
teniendo problemas, al final de año se le hace un refuerzo, o 
creo que es sin refuerzo, al final de año es sin refuerzo, y ya él 
viene es a presentar una evaluación 

Pruebas  

EB1/130 él puede esperar a que el promedio de los cuatro bimestres 
sobre setenta, pero si al final de año el promedio de los cuatro 
bimestres no suma setenta así el haya perdido uno tiene que 
recuperar toda la materia, tiene que recuperarlo todo 

Asignación de 
notas 

EB1/146-
147 

llenamos muchas planillas, que quitan tiempo para otro tipo de 
evaluación 

Asignación de 
notas 

 
¿Para qué  evalúa? 

Ubicación  
Documento/ 

renglón 
Unidad de análisis Subcategorías Deducciones 

EB1/10 es muy importante porque con ella podemos ver si el 
estudiante está aprendiendo 

Examinación La docente evalúa para explorar el 
nivel de apropiación de los 
aprendizajes del estudiante, y 
considera que un bajo desempeño 
puede basarse en dos aspectos:  
falta de conocimiento o alguna 
situación personal del estudiante,  

EB1/10-12 mediante la evaluación los docentes podemos encontrar  otros 
aspectos, porque los niños que tienen baja nota puede que 
esté pasando algo en su casa 

Formación integral 

EB1/22-23 y cuando definitivamente no, se remiten a sicología Seguimiento 
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EB1/58 para darme cuenta ellos en todos los campos en que han 
desarrollado, que han alcanzado 

Examinación por lo cual, los objetivos de la 
evaluación están encaminados a 
brindar estrategias para mejorar 
en dichos aspectos. 

EB1/69-70 generalmente las corregimos como en general, en cada 
cuaderno hago algunas anotaciones 

Retroalimentación 

EB1/86-87 con octavo me toca como en dos clases, más o  menos, para 
alcanzar a pasarlos a todos, a verificarles a todos 

Examinación 

EB1/87-88 igual no me importa que de pronto se pierda tiempo, por 
ejemplo en octavo los resultados han sido muy buenos 

Retroalimentación 

EB1/88 prácticamente todos pasaron, sin necesidad de ponerles algo 
tan sencillo, 

Examinación 

EB1/123 si pierde el plan de mejoramiento ya se deja así Cumplimiento de 
requisito 

EB1/ y si no, pues ya a final de año tiene que mirar cómo hacer 
para pasar 

Cumplimiento de 
requisito 

EB1/137-
138 

yo lo que hago es, que entre todos lo miramos y analizamos, 
por qué esta era la respuesta, y ahí vamos viendo nuevos 
temas 

Valoración 

EB1/141 entonces al día siguiente alcanzamos a retroalimentar retroalimentación 

EB1/144 o sea, la idea no es que haya perdido y ya, sino que igual 
aprenda 

Valoración 

  
 
¿Quién evalúa? 
 

Ubicación  
Documento/ 

renglón 
Unidad de análisis Subcategorías Deducciones 

EB1/145-
146 

¿realiza en la clase autoevaluación? 
E: sí, con algunos cursos, o cuando hay tiempo 

Autoevaluación  En esta docente se ve un vivo 
interés por hacer que el estudiante 
sea un actor activo en los 
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EB1/149-
150 

no he tenido mucho tiempo para hacer autoevaluación, que 
charlemos un poco de qué hemos hecho, de si hemos 
trabajado o no, si hemos participado, pues no lo puedo hacer 
con todos los cursos 

heteroevalaución procesos de evaluación, sin 
embargo, esta acción está limitada 
por el tiempo que tiene para 
realizar su clase y evaluar; 
asimismo, la autoevaluación va en 
búsqueda de la reflexión de la 
actitud frente a la clase, y 
manifiesta también calificarlas en 
lo que tiene que ver con 
normatividad. 

EB1/152-
155 

con octavo tuvimos un día, mas bien, como una charla entre 
todos, no los llamé a cada uno escríbase su nota o dígame si 
se ha portado bien o mal, sino vea esto, usted expone, usted 
participa, que hace, si le interesa, con noveno sacan una hojita 
donde me escriben más o menos, cómo se sintieron en la 
clase, qué hicieron, pues yo le di un porcentaje a esa nota, 
dentro de la participación asertiva 

Autoevaluación  

EB1/158-
163 

I: y resultados de esa autoevaluación 
E: pues a sorpresa mía hay mucha sinceridad, pensé iba a ser 
todo lo contrario, pero empezaron a analizar lo que ellos 
hicieron en clase, algunos dijeron yo sé que no hago nada, no 
me gusta, otros que sí, que participan, que les gusta, yo 
pregunto; obviamente no falta el que dice que sí hice, cuando 
se le ha notado que no ha hecho, pero la mayoría si como que 
dijeron lo que realmente era. 

Autoevaluación 

 
 
¿Qué enseña? 

Ubicación  
Documento/ 

renglón 
Unidad de análisis Subcategorías Deducciones 

EB1/29  por ejemplo cuando se les enseña una figura, algún tema Conocimiento 
matemático 

En su discurso refleja que el objeto 
de enseñanza es el conocimiento 
matemático. EB1/47-49 debo saber que ellos saben que es una circunferencia, cuál es 

su interior, cuál es su exterior, que de eso estamos hablando, 
después es que viene el análisis, o sea que del círculo se 
deducen una cantidad de cosas 

Conocimiento 
matemático 

EB1/107- entonces yo como que pienso en un global, factorizar en procedimientos 
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108 general, y que así vayan identificando en que les va a servir 
cada caso 

matemáticos 

 
Cómo enseña? 

Ubicación  
Documento/ 

renglón 
Unidad de análisis Subcategorías Deducciones 

EB1/61-62 yo no solo, digamos, yo le dicto temas, sino que a veces 
preguntamos, llegamos a otras conclusiones 

Tradicional  El modelo de enseñanza de la 
docente es muy tradicional, sin 
embargo en sus clases promueve 
la participación de los estudiantes 
con el objeto de que ellos se 
incentiven en el aprendizaje.  

EB1/63-64 entonces yo repaso nuevamente lo que vimos, qué  tipos de 
cosas hicimos, yo en mi mente tengo todos los temas, pero a 
ellos les dicto algo específico en cada clase, entonces repaso 
mucho lo que vimos, lo que trabajamos, para en base a eso 
poner las preguntas 

Tradicional 

EB1/78-79 retomamos el tema generalmente, para todos, porque si yo 
veo que un solo niño me pregunta, me siento con él y ya, ellos 
generalmente se paran mucho a preguntar y pues uno va 
solucionándoles las dudas a cada uno 

Dialógico 

EB1/81-83 pongo otro ejemplo, paso a alguien al tablero, a veces cuando 
pasa un niño que si entendió ellos explican en términos de 
ellos, o lo explica de otra manera, entonces ven como lo hizo, 
y pues como que se interesan más en ellos hacerlo, de ver 
que hay un compañerito que pasa y les explica; entonces, 
generalmente se retoma el tema que la mayoría no entendió 

Dialógico 

EB1/94-96 y tenemos que continuar los temas, y al final si como que 
retomar un poco, y mirar que casos se usaba este, porque no 
hay mucho tiempo para retroalimentar, obviamente se hace 
porque no sirve de nada yo seguir hablando y que ellos no 
entiendan 

Tradicional 

EB1/100- al final, profe es que yo no entendí tal punto, entonces yo lo 
puedo relacionar con otros que ya han visto y les digo; mira 

Tradicional  
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102 esto es igual solo que la fórmula es esta, entonces desde el 
marco global puedo empezar a coger cositas y ellos empiezan 
a relacionar todo y entonces yo sigo 

EB1/104-
105 

igual al final tratamos de hacer un resumen o de hacer un 
cuadro 

Tradicional  

EB1/110  en cambio en geometría si tengo más tiempo de cada cosita 
desglosarla, de hacer más ejercicios, 

Tradicional  

EB1/111-
112 

al final quien haya entendido tal tema pasa y lo explica, o a 
veces lo expone 

Expositivo 

 
¿Para qué enseña? 

Ubicación  
Documento/ 

renglón 
Unidad de análisis Subcategorías Deducciones 

EB1/73-74 y ellos –profe ¿Cómo es esto?- me gusta hacer eso porque 
ellos se enfrenten,  primero porque ellos se ayudan entre 
todos, segundo se saben explicar entre ellos, tercero les ayuda 
a perder el miedo a preguntar 

Aprendizaje La preocupación por cumplir con 
el plan de estudios debido a las 
presiones ejercidas por directivos 
y padres de familia, no permite a la 
docente dar mayor significación al 
conocimiento matemático, a pesar 
que éste parece ser de gran 
relevancia en la enseñanza para la 
docente, pues en su discurso 
muestra interés por el aprendizaje 
de sus estudiantes. 

EB1/92 en álgebra de pronto no se puede hacer mucho, porque los 
temas son muchos 

Cumplimiento de 
requisito 

EB1/92-93 si uno quiere cumplir no tengo tiempo de hacer muchas 
actividades 

Cumplimiento de 
requisito 

EB1/94-95 porque el plan de estudios es extenso, extenso, extenso, Cumplimiento de 
requisito 

EB1/32-33 yo antes me aseguro que ellos hayan preguntado, que haya 
quedado claro y después evalúo 

Examinación 

EB1/102-
104 

A mí no me gusta eso de avanzar por avanzar, pero 
desafortunadamente hay muchas presiones encima que están 
pidiendo que haga las cosas, los papás aquí viven pendiente 
del módulo, que esté lleno, que los niños vayan en tal parte, 
entonces por eso yo sigo 

Cumplimiento de 
requisito 
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EB1/112-
113 

A  veces les digo que antes de full van a traer un ejercicio 
preparado, entonces ellos exponen el tema que sí entendieron 
y todos explican en que más… 

Examinación 
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ORGANIZACIÓN DE LA INFORMACIÓN POR CATEGORÍAS OBSER VACIONES 
DOCENTE C 

 
 
Organización de la información por categorías 
 
 
Categoría ¿qué evalúa? 
 

Ficha 
N° 

Unidad de análisis  Subcategorías/ 
indicadores 

Deducciones  

OC1 Y después?/ se simplifica/ si se puede simplificas, se 
simplifica/profe yo quiero el segundo/Vamos por el segundo de la 
tareas/ de la fila 1 quien quiere pasar/ haber Daniel hazlo como tú 
lo hiciste pero vas diciendo como lo hiciste 

Procedimientos 
matemáticos 

El objeto de evaluación de la 
profesora es la mecanización de 
algoritmos y la aplicación de dichos 
procedimientos en situaciones de 
juegos. OC1 Después de dar varias vueltas se para frente a su escritorio y dice/ 

cuando realicen los puntos de módulo, por favor marquen los 
puntos, con eso se me facilita más en el momento de calificar 

procedimientos 

OC1 Una niña pide la palabra y refuta diciendo que utilizó los números 
naturales 

Conocimiento 
matemático 

OC3 hallo los divisores de… (en el tablero están escritos diez numero 
etiquetados con letras) 

Conocimiento 
matemático 

 
 
Categoría ¿cómo evalúa? 
 
 

Ficha 
N° 

Unidad de análisis  Subcategorías/ 
indicadores 

Deducciones  

OC1 Y después?/ se simplifica/ si se puede simplificar se 
simplifica/profe yo quiero el segundo/Vamos por el segundo de la 
tareas/ de la fila 1 quien quiere pasar/ haber Daniel , hazlo como tú 

Valoración La docente tiene gran inclinación por 
la valoración de tareas y no su 
simple revisión, sin embargo 
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lo hiciste pero vas diciendo como lo hiciste después de haber corregido asigna 
notas de lo que habían realizado con 
anterioridad los estudiantes. 
Por otra parte su modo de recoger 
información e intervenir en la 
evaluación es por lo general de 
manera individual y oral en el 
tablero. 

OC1 entonces pasa una niña que levantando la mano pidió pasar, en el 
ejercicio comete un error, desde el lugar donde está le 
pregunta/Claudia y los signos por qué me los cambiaste/ después 
de terminar, pregunta de nuevo a los estudiantes/ si les quedó 
igual/ luego continúa con el último ejercicio, para lo cual pasa un 
estudiante, el estudiante no puede resolverlo y la profesora 
pregunta a todos los estudiantes/ cual era el resultado del último 
ejercicio?/treinta y tres tercios/ muy bien eso les debía dar. 

Valoración 
Oral  

OC1 Después de dar varias vueltas se para frente a su escritorio y dice/ 
cuando realicen los puntos de módulo por favor marquen los 
puntos, con eso se me facilita más en el momento de calificar. 

Asignación de nota 

OC1 Luego continúa con el siguiente punto pidiendo a una estudiante 
que le dicte el ejercicio y después de copiarlo pregunta/alguien de 
la fila 3 que lo quiera hacer/pasa una niña, que lo realiza en 
silencio, la niña comete un error en los signos, la profesora pasa al 
frente a explicarle el ejercicio 

Valoración 

OC1 uno de los estudiantes recibe su cuaderno de matemáticas y le 
pide a la profesora que lo califique/ cuando se adelante y haga la 
tarea le califico. 

Asignación de 
notas 

OC1 a algunos estudiantes les pregunta personalmente como van, 
pidiendo que le dejen ver lo que están haciendo y corrigiendo los 
errores que han cometido 

Valoración 

OC1 continúa otra estudiante, ella se tarda un poco/la docente 
permanece en la parte de atrás del salón/ –Karen optimícelos el 
tiempo 

Oral 

OC1 mientras expone [la estudiante], la profesora se sienta en la última 
silla y escribe con lápiz sobre su planilla de notas 

Asignación de 
notas  
Oral 

OC1 el niño expone rápidamente y la profesora pregunta–Sebastián 
cuantas casillas hay de la salida al cielo 

Oral 

OC1 luego se sienta, la profesora registra y continúa otra estudiante Asignación de 
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notas 
OC1 de vez en cuando algún estudiante pregunta sobre la manera de 

proceder en el juego, las preguntas de la profesora hacia el 
estudiante van también en el mismo sentido 

Valoración 
Oral  

OC1 Uno de los estudiantes propone un juego con cartas, pero en el 
momento de aplicar la parte matemática se evidencia que 
confunde los sistemas de numeración, sin embargo el estudiante 
termina y no hay ni por parte de los estudiante ni por parte de la 
profesora preguntas que lleven a orientar dicha falencia o por lo 
menos aclarar por qué lo simula así 

Asignación de nota 

OC1 Luego de terminar las exposiciones, la profesora pasa al frente y 
dice conclusiones 

Oral 

OC3 Algunos estudiantes le dicen que ya terminaron, la profesora revisa 
a cada uno de los estudiantes que van pasando a un costado del 
tablero 

Valoración 

OC3 la profesora se sienta a revisar en una silla, mientras la fila se hace 
más larga. 

Individual 

OC3 Revisa cierta cantidad de estudiantes y luego pide que se sienten y 
que ya no alcanza a revisarle a todos pero que los resolverán entre 
todos 

Grupal 

OC3 Después de terminar dice: alcen la mano quienes tuvieron de la a 
la jota, diez bien, algunos levantan la mano, pregunta luego nueve, 
ocho y siete, luego dice que había una tarea que dejarán pendiente 
para la siguiente clase 

Asignación de 
notas 

 
Categoría ¿para qué evalúa? 
 

Ficha 
N° 

Unidad de análisis  Subcategorías/ 
indicadores 

Deducciones  

OC1 luego empieza a preguntar a varios por el resultado, y dice que lo 
van a hacer entre todos, entonces empieza a resolverlo en el 
tablero. 

Examinación o 
valoración 

La docente tiene gran interés en 
revisar las tareas de los estudiantes 
con el fin de verificar si lo que fue 
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 Luego continúa con el siguiente punto pidiendo a una estudiante 
que le dicte el ejercicio y después de copiarlo pregunta/alguien de 
la fila 3 que lo quiera hacer/pasa una niña, que lo realiza en 
silencio, la niña comete un error en los signos, la profesora pasa al 
frente a explicarle el ejercicio 

Intervención en el 
aprendizaje 

enseñado ha sido aprendido por sus 
estudiantes, se observa también que 
la asignación de notas del proyecto 
de área, realizado por los 
estudiantes, se convierte en lo más 
importante en dicho momento, 
dejando de lado otros intereses:  

OC1 la niña continúa hasta terminar/la profesora le aprueba con un 
gesto de la cabeza/ 

Examinación 

OC1 uno de los estudiantes recibe su cuaderno de matemáticas y le 
pide a la profesora que lo califique/ cuando se adelante y haga la 
tarea le califico. 

Cumplimiento de 
requisito 

OC1 a algunos estudiantes les pregunta personalmente como van, 
pidiendo que la dejen ver lo que están haciendo y corrigiendo los 
errores que han cometido 

Intervención en el 
aprendizaje 

OC1 mientras lo compara con los ejercicios que ha realizado en una 
hoja blanca, de paso va revisando y poniendo los tradicionales 
chulitos. 

Asignación de 
notas 

OC2 mientras expone la profesora se sienta en la última silla y escribe 
con lápiz sobre su planilla de notas 

Asignación de 
notas 

Cuál es el objetivo? Mirar si se cumplió con lo que habíamos 
planteado al iniciar el periodo 

Examinación  

luego se sienta, la profesora registra y continúa otra estudiante Asignación de 
notas 

sin embargo el estudiante termina y no hay ni por parte de los 
estudiante ni por parte de la profesora preguntas que lleven a 
orientar dicha falencia o por lo menos aclarar por qué lo simula así 

Asignación de 
notas 

¿Cuál es el objetivo? Mirar si se cumplió con lo que habíamos 
planteado al iniciar el periodo 

Examinación 

Tenemos que mirar la propuesta más completa, que se resuman 
en una, pero que salgamos bien 

Motivación  

OC3 Luego les dice– entonces después ahí abajo vamos a ver como les 
va con una actividad/ se hace en la parte de atrás del salón y les 
dicta 

Examinación 
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Categoría ¿qué enseña? 
 

Ficha 
N° 

Unidad de análisis  Subcategorías/ 
indicadores 

Deducciones  

OC1 Que clases de racionales son /homogéneos/ Que pasa cuando son 
homogéneos/ se…(explicando el concepto de suma de 
homogéneos 

Procedimiento 
matemático 

El objeto de enseñanza se enfatiza 
por el conocimiento matemático. 

OC1 multiplicación de números racionales Conocimiento  
OC3 ¿qué trabajamos ayer? Le responden que múltiplos de un número Conocimiento 
OC3 Otra propiedad, decíamos, en los múltiplos todo numero es 

múltiplo de si mismo 
Conocimiento 

OC3 ahora escribimos como titulo divisores de un numero Conocimiento 

OC3 entonces todos los divisores son divisores de si mismo Conocimiento 

OC3 algunas de las propiedades son Conocimiento 

OC3 tu eres monitor de tu fila? Si debes dar ejemplo/ algunos 
estudiantes le dicen quienes son los otros monitores 

Actitud y valores 

 
Categoría ¿cómo enseña? 

Ficha 
N° 

Unidad de análisis  Subcategorías/ 
indicadores 

Deducciones  

OC1 -–Comenzamos a revisar los ejercicios haber que pasó con los 
ejercicios de la cartilla–/ Escribe el ejercicio en el tablero mientras 
lo lee en voz alta siendo acompañada por algunos estudiantes 

Expositivo   La manera de enseñar es muy 
tradicional, se evidencian los tres 
momentos específicos: la 
explicación, la ejemplificación y la 
ejercitación, a pesar de esto las 
clases son muy participativas. 

OC1 –Haber Daniel pasas lo explicas, a medida que lo vas haciendo lo 
vas explicando/ mientras Daniel lo va realizando la docente 
pregunta 

Expositivo  
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OC1 mientras el estudiante continúa realizando el ejercicio en el tablero 
afirma/ Estan mirando en su cuaderno haber si les está quedando 
como es 

Expositivo  

 el estudiante lo realiza y la profesora explica una parte 
procedimental al estudiante en voz alta/ una voz: a mí me dio un 
medio/ la docente sigue con el posterior ejercicio. 

Expositivo 

OC1 Luego dice que continuarán con el siguiente tema Expositivo 

OC1 lo cual dicta para que todos los estudiantes lo copien en sus 
cuadernos, después escribe un ejemplo numérico en el tablero, 
deteniéndose en especial en la ley de los signos y al final en la 
simplificación 

Tradicional  

OC1 pide que copien el ejercicio, después de cierto tiempo 
pregunta/tienen alguna pregunta/ no/entonces podemos pasar a 
combinado multiplicación y suma 

Tradicional  

OC1 Después de volver a explicar le deja unos ejercicios del módulo 
página 35, de dicha página señala algunos ejercicios que deben 
hacer y pide que los encierren para señalarlos; los estudiantes lo 
realizan de manera individual, mientras tanto la docente recorre el 
salón de clases, mira que cada estudiante esté realizando los 
ejercicios, de  vez en cuando uno que otro estudiante se para y le 
realiza una pregunta, después de responderla continúa caminando 
por los puestos del salón 

Tradicional  

OC1 Continúa la explicación por puestos para contestar dudas que 
tienen los estudiantes 

Explicación 

OC3 Juan Sebastián ¿tú nos puedes explicar que entendiste por 
múltiplos de un número? 
Que se pueden encontrar multiplicando 

Dialógico  

OC3 la profesora les dice  que por ende los múltiplos de un numero son 
infinitos 

Tradicional 

OC3 Luego les dice: –ahora escribimos como titulo divisores de un 
numero/se para al frente con sus manos atrás, mientras empieza a 

Tradicional  
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dictar/ los divisores de un numero/ interrumpe mientras pregunta a 
un estudiante si había traído un trabajo/ son aquellos números que 
los divide en forma exacta 

OC3 camina por uno de los pasillos/ cuyo producto sea el numero dado/ 
pasa por detrás de una hilera y pasa al frente por otro pasillo/ 
entonces dice miren al tablero y explica con tres ejemplos que 
había escrito antes de iniciar la clase 

Tradicional  

OC3 Su explicación se centra en que se van buscando los números que 
multiplicados den doce, empezando por el uno, luego el dos 

Tradicional 

OC3 luego dice que se escriben como conjunto señalando la siguiente 
parte que ya estaba escrita 

Expositivo 

OC3 Pregunta ¿será que todos los divisores son divisores de si mismo? Dialógico 
OC3 Vuelve y recuerda las propiedades que explicó y dice entonces por 

favor escríbanme este ejemplo 
Tradicional  

OC3 y pide a los estudiantes que escriban con sus propias palabras 
dichas propiedades porque ya habían quedado muy claras 

Tradicional  

OC3 pasa revisando por los puestos y hay algunos estudiantes que al 
parecer no están escribiendo 

Tradicional  

OC3 les pide a otro, tiene un pequeño error, lo hace caer en cuenta y le 
explica y pide que lo vuelva a escribir de la manera correcta 

Tradicional  

OC3 Luego les dice– entonces después ahí abajo vamos a ver como les 
va con una actividad/ se hace en la parte de atrás del salón y les 
dicta/ hallo los divisores de /explica que utilizando el procedimiento 
que ya explico en el ejemplo/ en el tablero están escrito diez 
numero etiquetados con letra 

Tradicional  

OC3 Los estudiantes empiezan a desarrollar los ejercicios de vez en 
cuando alguno pregunta, algunos se paran hasta la silla de la 
profesora, otros aprovechan cuando ella va pasando cerca, ella 
también pasa por los puestos 

Tradicional  
 

OC3 Pregunta ¿quienes no han hecho nada? Uno de los estudiantes de 
adelante  le dice que no ha entendido, la profesora se para frente a 
él y le explica individualmente ayudándole a resolver 

Tradicional  
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ORGANIZACIÓN DE LA INFORMACIÓN POR CATEGORIAS ENTRE VISTAS 
DOCENTE C 

 
 
Categoría ¿Qué evalúa? 

Ubicación  
Documento/ 

página 

Unidad  de análisis  Subcategorías  Deducciones  

EC1/ 10-12 aquí se evalúa no solo el concepto  como tal, sino como le 
digo el proceso, las normas que seguir, una disciplina, el 
hecho que sean responsables, que cumplan con una tarea 

Conocimiento 
matemático. 
Actitud y valores 

La docente se interesa, por evaluar 
el conocimiento conceptual y 
procedimental, sin dejar de lado las 
actitudes de los estudiantes frente 
a la clase y a la asignatura. 
También se evidencia, que en la 
evaluación, las competencias  
matemáticas no son su prioridad. 

EC1/ 18-20 evalúo participación oral, entonces la temática que se planteó 
en el mes, cómo se puede medir. 

Actitud y valores. 
 

EC1/ 55-56 ¿qué es importante evaluar? ¿a qué le da importancia al 
evaluar? 
que los niños sepan, que realmente sepan para qué va a 
servir ese tema. 

Conocimiento 
matemático. 
 

EC1/ 60-63 muy exigente en muchas cosas desde el porte del uniforme, 
desde la actitud, que siéntate bien, que en el salón no se 
come chicle, entonces todo eso se evalúa, se evalúa que el 
estudiante cumpla con las tareas, que si se dejó un 
compromiso para la casa hay que cumplirlo. 

Actitud y Valores. 
 

EC1/ 70-72 se evalúa el trabajo en equipo, que todos estén colaborando, 
que estén comprometidos, que cumplan con las funciones, 
que cumplan con el material, la calidad de las preguntas, la 
presentación 
 

Actitud y valores. 

EC1/ 80-85 en los quiz yo evalúo el que opere, pero ya la evaluación en el 
full [examen], ya se complementa con la solución de 
problemas, donde vuelven y se califican procesos, o sea no el 
hecho de que esté la respuesta correcta, sino que justifiquen 
el por qué 

Procedimientos 
matemáticos y 
Competencias 
matemáticas. 
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EC1/ 90-92 pero la solución de problemas no se da en los quices, del 
tema que ellos tienen ellos hagan su análisis, su operación, su 
respuesta, que hagan la comprobación. 

Procedimiento 
matematico. 

 
 
 

Categoría ¿Cómo evalúa? 
 

Ubicación  
Documento/ 

renglón 
Unidad de análisis Subcategorías Deducciones 

EC1/ 15-20 utilizo también diferentes maneras de evaluar, se comienza 
por una autoevaluación,  también los pongo a evaluar que el 
compañero sea quien los evalúe, sus quizzes, o su 
evaluación ya más larga, con son los full, que corresponde a 
un mes. 

Pruebas. los instrumentos más utilizados por 
la docente son las pruebas escritas, 
en ellas se caracteriza una 
valoración dialógica, además, su rito 
es tradicional. 

EC1/ 15-20 entonces se muestran graficas, y con base en esas gráficas 
se hacen las preguntas, esas evaluaciones de full se hacen 
por selección múltiple, con base en una gráfica, o con base 
en una lectura se parten ahí las preguntas, y son de 
selección múltiple. 

Pruebas. 
Escrita. 

EC1/ 98-101 generalmente yo lo que  hago es califico las evaluaciones 
delante de ellos, entonces yo les digo: mira el primer punto 
señalaste este, el proceso es tal, ¡ah no! Profe es que yo no 
lo hice porque mira eso estaba muy fácil, y ellos me 
explican; entonces si yo le veo lógica a lo que está diciendo 
entonces yo le califico correcto 
 

Valoración. 
Corrección. 

EC1/ 167-
168 

se les avisa previamente y generalmente los organizo como 
por filas, es ellos como son tan vivos, entonces fila uno, fila 
dos, y a cada grupito le doy procesos diferentes 

Tradicional. 
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Categoría ¿para qué evalúa? 
 

Ubicación  
Documento/ 

renglón 
Unidad de análisis Subcategorías Deducciones 

EC1/ 15-16 donde ellos mismos se den cuenta de los aciertos y 
desaciertos que tienen en sus actividades 

Examinación. La docente, busca en su evaluación 
una examinación de los 
conocimientos enseñados en 
matemáticas, además emplea  la 
evaluación como medio para la 
preparación de sus estudiantes en 
las pruebas externas, a su vez, 
involucra a los padres en el 
aprendizaje de sus hijos, realizando 
seguimientos. 

EC1/ 128-
129 

Porque generalmente en los otros colegios donde no lo 
hacía, era pregunta abierta, pero aquí de hecho se está 
preparando para una prueba de estado 
 

Preparación 
pruebas externas. 

EC1/ 170 me gusta que los papás sepan en qué andan los niños. Seguimiento. 

 
 
Categoría ¿qué enseña? 

Ubicación  
Documento/ 

renglón 
Unidad de análisis Subcategorías Deducciones 

EC1/ 105-
106 

mínimamente tiene los estándares, pero está mucho más 
avanzado con respecto a los otros colegios. 

Conocimiento 
matemático. 

A pesar de que la docente manifestó 
trabajar con base a los estándares, 
se abstrae de expresiones como: 
temáticas, mas estadística, más 
profundidad que sobresale el 
aspecto disciplinar y procedimental 
de la asignatura. 

EC1/ 110-
111 

partimos de preescolar a aumentar un poquito más, y a darle 
más profundidad a las temáticas 
 

Conocimiento 
matemático. 

EC1/ 115-
118 

otra asignatura que es complemento en matemáticas es el 
pensamiento lógico,le metimos como más estadística, 
bueno, temáticas que de pronto estaban volando por allá, 
entonces las incluimos para complementar 
 

Conocimiento 
matemático. 
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EC1/ 88-89 entonces primero se hacen las operaciones por individual, 
después polinomios, y después ya la solución de problemas. 

Conocimiento 
matemático. 

 
 
Categoría ¿cómo enseña? 

Ubicación  
Documento/ 

renglón 
Unidad de análisis Subcategorías Deducciones 

EC1/ 26-27 se hace la explicación de un tema, mirar, hacer la actividad y 
caminar por los puestos y mirar cómo van desarrollando su 
actividad. 

Expositiva. 
Tradicional. 

Gran parte de su enseñanza se 
ajusta al modelo tradicional de las 
matemáticas, sin embargo 
promueve la participación, para la 
resolución de problemas. 

EC1/ 49 yo por ejemplo a veces les hago competencias por filas. Dialógico. 
EC1/ 88-89 entonces primero se hacen las operaciones por individual, 

después polinomios, y después ya la solución de problemas. 
Tradicional 

EC1/ 132-
136 

inicialmente hay una etapa exploratoria, si o una etapa 
lúdica, donde uno puede jugar, mirar, contarles qué es lo 
que se va a hacer, ya una etapa guiada, una etapa 
conceptual, y ya finalmente una etapa del proyecto síntesis, 
entonces como un trabajo ordenadito, de ir metiendo cositas, 
y van surgiendo muchas ideas, que son realmente 
provechosas. 

Resolución de 
problemas. 
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ORGANIZACIÓN DE LA INFORMACIÓN POR CATEGORÍAS OBSER VACIONES 
DOCENTE D 

 
 
¿Qué evalúa? 
 
 

Ficha N°  Unidad de análisis  Sub-categorías  Deducciones  
OD1/4-8 Determinar si los triángulos son semejantes o no.  

Ustedes pudieron haber hecho muchos análisis, 
muchas operaciones pero no decían si son 
semejantes o no, decían si son congruentes, si son 
proporcionales pero no determinaron si son 
semejantes o no.  Por esa razón no les di el valor 
completo. 

Comprensión de la situación 
contextual 

 
La evaluación del profesor indaga  
generalmente por el conocimiento 
matemático y la aplicación de éste 
en contexto, él se interesa por la 
respuesta clara y concisa que da el 
estudiante a la pregunta.  La 
evaluación que se precisa en la 
observación para la actitud y/o 
valores del estudiante es de orden 
cualitativo. 
 
 
 
 
 

 

  

OD1/12-
14 

Aunque en varias evaluaciones los procedimientos 
eran validos, pero no me daban ningún resultado.  
Era necesario concluir si los triángulos eran 
congruentes o no y en muchos casos no  
determinaron eso. 

Comprensión de la situación 
contextual 

OD1/37-
40 

No conozco la altura de la persona, pero conozco 
la sombra como podemos calcular eso, ya varios 
dieron puntaditas de eso. 
¿Cómo podemos aplicar lo que vimos en 
semejanza de triángulos para poder calcular esto 
que desconocemos? 

Competencia matemática 

OD2/9-10 el tercer punto era de aplicación, donde había que 
aplicar las propiedades de las proporciones 

Competencia matemática 

OD2/16-
18 

El profesor continúa llamando con la lista a los 
estudiantes para revisar la tarea y veo que no hace 
observaciones en los cuadernos ni a los  
estudiantes, sólo observa si hizo o no la tarea 

Actitud y valores 
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OD3/6-10 En el quiz plantea dos ejercicios muy similares a 
los que había dejado de tarea, estos son 
situaciones problémicas, que para su solución 
requieren del análisis del texto para plantear las 
ecuaciones que darán solución a la misma y el uso 
de las propiedades de la proporcionalidad, 
después de plantear la ecuación el resto se 
convierte en un ejercicio de mecanización de 
algoritmos. 

Competencia matemática 

 

¿Cómo evalúa? 

Ficha N°  Unidad de análisis  Subc ategorías  Deducciones  
OD1/4-8 Determinar si los triángulos son semejantes o no.  

Ustedes pudieron haber hecho muchos análisis, 
muchas operaciones pero no decían si son 
semejantes o no, decían si son congruentes, si son 
proporcionales pero no determinaron si son 
semejantes o no.  Por esa razón no les di el valor 
completo. 

Prueba  Los instrumentos de evaluación del 
docente son actividades y pruebas, 
éstas pueden ser de manera 
individual o grupal, generalmente 
son escritas, su evaluación es 
continua y no tiene en cuenta la 
capacidad de memoria del 
estudiante sino la capacidad de 
análisis frente a una situación en 
contexto  para dar solución a ella. 
 
 
 
 
 
 
 
 

OD1/12-
14 

Aunque en varias evaluaciones los procedimientos 
eran validos, pero no me daban ningún resultado.  
Era necesario concluir si los triángulos eran 
congruentes o no y en muchos casos no  
determinaron eso. 

Prueba  

OD1/41-
42 

Esto sirve para subir unos punticos a los que le 
hicieron falta en la evaluación. ¿Quién me da 
razón de eso? 

Asignación de nota 
Observación directa 
Oral – individual 
Proceso  

OD1/119-
121 

Los estudiantes que hallaron la respuesta llevan su 
cuaderno donde el profesor para que él lo revise, 

Asignación de nota 
Actividad  
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el profesor le da un visto bueno  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

OD1/ 
NOTAS 
INVEST 

Le pregunte a una estudiante si la evaluación fue 
individual o en grupo, ella respondió, que la 
evaluación fue  en grupo, por parejas e individual. 
Como los estudiantes prefieran. 

Individual 
grupal  

OD2/1 ¿cómo les fue con la tarea? Actividad  
OD2/2-3 ¿cuántos ejercicios eran?, los estudiantes dicen 

cuatro, cinco, el profesor dice: no, eran tres 
Actividad  

OD2/9-10 el tercer punto era de aplicación, donde había que 
aplicar las propiedades de las proporciones 

Competencia matemática  

OD2/11-
13 

hágame un favor el primero de esta fila, me envía 
los cuadernos; al profesor le llega un sólo 
cuaderno de la primera fila, observo que revisa si 
hizo la tarea y lo firma 

Actividad  
Revisión  

OD2/16-
18 

El profesor continúa llamando con la lista a los 
estudiantes para revisar la tarea y veo que no hace 
observaciones en los cuadernos ni a los  
estudiantes, sólo observa si hizo o no la tarea 

Actividad  
Revisión  

OD3/4 realizará quiz Prueba  
OD3/5-9 En el quiz plantea dos ejercicios muy similares a 

los que había dejado de tarea, estos son 
situaciones problémicas, que para su solución 
requieren del análisis del texto para plantear las 
ecuaciones que darán solución a la misma y el uso 
de las propiedades de la proporcionalidad, 
después de plantear la ecuación el resto se 
convierte en un ejercicio de mecanización de 
algoritmos. 

Prueba  

OD3/11-
12 

la evaluación se realiza de manera individual con 
cuaderno abierto, pero con estricto orden en las 
filas 

Alternativo - Tradicional 
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¿Para qué evalúa? 
 
Ficha 

N° 
Unida d de análisis  Subcategorías  Deducciones  

OD1/41-
42 

Esto sirve para subir unos punticos a los que le 
hicieron falta en la evaluación. ¿Quién me da razón 
de eso? 

Cumplimiento de requisito Su evaluación se enfoca en dos 
objetivos, uno es el cumplimiento 
de requisito, es decir, asignar una 
nota; y otro es el seguimiento del 
estudiante, que consiste en realizar 
observaciones por escrito para 
identificar el proceso de evaluación 
– aprendizaje, y tomar decisiones 
al respecto si el caso lo amerita. 

OD2/11-
13 

hágame un favor el primero de esta fila, me envía 
los cuadernos; al profesor le llega un sólo cuaderno 
de la primera fila, observo que revisa si hizo la 
tarea y lo firma 

Cumplimiento de requisito 

OD2/24-
25 

Cuando llama a un estudiante, quien le responde: 
no hice la tarea,  lo hace ir al escritorio para que 
firme una observación 

Seguimiento  

OD3/5 En el quiz plantea dos ejercicios muy similares a los 
que había dejado de tarea 

Examinación  

 

¿Quién evalúa? 

Ficha 
N° 

Unidad de análisis  Subcategorías  Deducciones  

OD1/9-
10 

Los jóvenes recibían su evaluación, observaban su 
nota pero muy pocos reflexionaban sobre el por 
qué de la misma. 

Heteroevaluación  Las observaciones evidencian que 
el único evaluador del aprendizaje 
del estudiante es el docente. 

OD3/14-
15 

El profesor emplea el resto del tiempo de la clase 
para calificar la prueba aplicada 

Heteroevaluación  

 
 
¿qué enseña? 
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Ficha N°  Unidad de análisis  Subcategorías  Deducciones  
OD1/21-
22 

Vamos a ver ya como se aplica eso.  Entonces 
coloquemos ahí problemas de aplicación: 

Competencia matemática Su enseñanza se centra en el 
conocimiento matemático y la 
competencia matemática, es decir, 
la aplicación del conocimiento 
impartido.  

OD1/100-
101 

Explica que una razón es la comparación entre dos 
magnitudes, luego dibuja los triángulos que 
quedarían en la grafica. 

Conocimiento matemático 
Competencia matemática  

OD2/45-
46 

En este ejercicio, es buscar dos valores que al 
multiplicar den iguales, si existen otros se pueden 
escribir   

Conocimiento matemático 
Procedimiento matemático 

OD2/61-
65 

El profesor dice el primero ya lo hicimos la clase 
pasada, entonces el segundo, /lo lee, y va 
explicando su solución/,  la diferencia entre el peso 
de dos vehículos es de 120Kg, entonces: 
a  =  peso del vehículo  
b  =  peso del vehículo 
a – b = 120 Kg   

Competencia matemática 

OD2/75-
76 

Ahora ¿cuál de las propiedades se puede usar 
para resolver esto?  /señalando las propiedades en 
el tablero/  las cuales había escrito con 
anterioridad 

Competencia matemática 

OD3/15-
16 

Se continúa con el tema de aplicaciones de la 
proporcionalidad para retomar las propiedades 

Competencia matemática 

 

¿Cómo enseña? 

Ficha N°  Unidad de análisis  Subcategorías  Deducciones  
OD1/26-
27 

El profesor pregunta: ¿Cómo creen ustedes que se 
puede aplicar lo que vimos a esto? 

Expositivo 
Resolución de problemas 

Su método de enseñanza es 
bastante expositivo, aunque 
también rescata la participación y 
la resolución de problemas. 

 
 
OD1/37-

No conozco la altura de la persona, pero conozco 
la sombra como podemos calcular eso, ya varios 
dieron puntaditas de eso. 

Resolución de problemas 
Dialógico 
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40 ¿Cómo podemos aplicar lo que vimos en 
semejanza de triángulos para poder calcular esto 
que desconocemos? 

OD1/81-
82 

El profesor da un tiempo para que los estudiantes 
saquen sus cálculos. Después de obtener la 
respuesta de dos o tres estudiantes vuelve y 
explica el ejercicio. 

Expositivo  

OD1/115-
118 

Después de dar un tiempo a los estudiantes para 
que realicen el proceso y detectar que los 
estudiantes no atinan a la respuesta; plantea las 
proporciones en el tablero y las despeja para que 
ellos calculen 

Expositivo  

OD2/69-
71 

el profesor continúa, y decimos que están a razón 
de 7 a 4, entonces traduzco eso en una ecuación 
¿cómo nos queda?,  nadie responde, el profesor 
plantea la proporción. 

Expositivo 
  

OD2/96-
101 

ustedes establecen la relación que les dan con la 
razón que tienen, luego buscamos cuál propiedad 
nos sirve para calcular ¿cómo elegimos qué 
propiedad vamos a usar?,  pues fácil, hay dos que 
nos sirven, pero tenemos una diferencia /señala en 
el tablero las propiedades que contienen una 
diferencia/, dice, ésta nos sirve para calcular a y 
ésta nos sirve para calcular b,  /escribe en el 
tablero la propiedad que va a usar/ 

Expositivo 
Resolución de problemas  

OD2/110-
112 

Recuerda que en una proporción el producto de los 
extremos debe ser igual al producto de los medios, 
/escribe en el tablero el proceso a seguir en el 
ejercicio, explicando cada paso/ 

Expositivo 

OD2/126-
131 

Luego de calcular el peso de un vehículo, se 
dispone a explicarles como se halla el otro peso 
(b),  realiza la explicación empleando aplicaciones 

Expositivo  
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del algebra, es decir, despejando una ecuación 
planteada anteriormente, en lugar de emplear 
nuevamente una de las propiedades de la 
proporcionalidad, ya que ésta es otra forma de 
resolver el ejercicio.  /escribe en el tablero, 
explicando cada paso/   

OD2/138-
139 

Luego explica otro ejercicio:  las edades de Ana y 
Julia están a razón de 3:2 y la suma de sus edades 
es 180 años 

Expositivo 
Resolución de problemas  

OD2/141-
143 

Entonces decimos a  +  b  =  180, el profesor 
interroga y responde sobre lo siguiente: y ¿quién 
es c?, 3;  y ¿quién es d?, 2 dice;  entonces 
planteamos la proporción /escribiéndola en el 
tablero/ 

 Expositivo 
Resolución de problemas  

OD2/147-
149 

El profesor pregunta ¿y cuál de las propiedades 
nos sirve? No hay respuesta, entonces /señala en 
el tablero las dos propiedades que les puede 
servir/ diciendo con ésta hallan a y con ésta hallan 
b;  háganlo ustedes 

Expositivo 
Tradicional 

OD2/153-
155 

Mientras los estudiantes resuelven, el profesor se 
pasea por una de las filas, un estudiante dice, da 
48 y 32, el profesor le dice, si señor, y /pasa al 
tablero a resolver el ejercicio/ 

 Resolución de problemas  

OD2/197-
198 

Pregunta ¿entonces qué hacemos?, él responde, 
podemos sacar factor común, primer caso de 
factorización 

Expositivo 
 

OD2/207-
209 

¿cómo podemos saber nosotros cuánto es b y 
cuánto es h?, un estudiante exclama ¡profe, a mi 
me dio esto!, el profesor dice, no hemos terminado 
el problema, hasta ahora lo estamos planteando. 

Expositivo 
Resolución de problemas 

OD3/25-
26 

nuevamente retroalimenta porque explica 
detalladamente la forma de hacerlos 

Expositivo  
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Evaluación – Enseñanza  

Ficha N°  Unidad de análisis  Subcategorías  Deduccion es 
OD1/ 16-
20 

Para determinar si dos polígonos son semejantes 
hay dos condiciones: 
1. Que tengan dos ángulos congruentes. 
2. Que las longitudes de sus lados sean 

proporcionales. 
No confundan por favor eso, para que haya 
semejanza se deben cumplir dos condiciones, la 
semejanza y la proporcionalidad 

Refuerzo Los resultados de la evaluación 
conllevan al docente a realizar 
refuerzo de las temáticas 
abordadas en la misma. Éste se 
hace explicando cada uno de los 
ejercicios de la evaluación con el 
objeto de que el estudiante tenga 
claro el procedimiento que se 
debió haber realizado y la 
respuesta que debe obtener.  
Además, el refuerzo permite a los 
estudiantes corregir los errores 
cometidos en el proceso y 
comprender mejor el tema. 

OD1/108-
110 

¿a quienes voy a comparar? Y señala los lados de 
los triángulos que hay que comparar y dice cuando 
hablo de las razones, hablo de los cocientes que 
hay  que comparar 

Refuerzo 

OD2/30-
31 

el profesor dice vamos a corregir desde el segundo 
punto, /escribe en el tablero/  2.  Completar para 
formar una proporción 

Refuerzo  

OD2/56-
59 

El profesor dice: les aclaro cuál es el objetivo acá, 
y recordemos  que dos razones forman una 
proporción cuando el producto de los extremos es 
igual al producto de los medios /señala en el 
tablero en una proporción los extremos y los 
medios 

Refuerzo  

OD2/170-
177 

¿El cuatro cuál es? [refiriéndose al numeral del 
cuarto punto de la tarea, de la cual estaba 
aclarando las dudas] El perímetro de un rectángulo 
es de 128 cm y la razón entre la medida de sus 
lados es 8:3.  ¿quién hizo ese?, un estudiante 
responde yo. 

Refuerzo 
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si nos dice que el perímetro de un rectángulo es 
128 cm ¿cómo podemos traducirlo a eso?, una 
estudiante dice, suma, el profesor replica ¿cómo?, 
silencio total 

OD2/179-
183 

El profesor continúa con su explicación:  si es un 
perímetro hay que hacer una suma, y pregunta ¿al 
final tenemos que calcular qué?,  un estudiante 
dice, el área.  El profesor continúa, bueno, vamos 
a dibujar el rectángulo /el profesor pasa al tablero y 
realiza el gráfico del rectángulo, señalando b y h 
en el gráfico, y escribe la fórmula del área del 
rectángulo/ 

Refuerzo 
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ORGANIZACIÓN DE ENTREVISTAS POR CATEGORÍAS ENTREVIS TAS 
 

DOCENTE D 
 
¿Qué evalúa? 
 
 

Ficha N°  Unidad de análisis  Sub-categorías  Deducciones  
ED1/33-34 Se debe hacer entender al estudiante que a 

pesar de que él hizo un proceso, la valoración 
va de acuerdo al proceso que el estudiante 
realizo porque la pregunta en la evaluación es 
clara 

Comprensión de la situación 
contextual 

Las unidades de análisis que 
conforman esta categoría 
resaltan que el docente evalúa 
los resultados y tiene en cuenta 
los procesos realizados para 
llegar a esos resultados, pero da 
mayor énfasis en los últimos.  
Además, evalúa la actitud de los 
estudiantes. 
 
 

ED1-37 considero que se evalúa la mecanización de lo 
que se enseña 

Procedimientos matemáticos 

ED1/41 Si, porque la actitud del muchacho frente a la 
clase hace que la aprehensión del conocimiento 
sea diferente 

Actitud y valores 

ED1/45 Desde mi punto de vista es de dos aspectos, 
que son elementos que sirven para abordar 
otros conocimientos y lo intento hacer ver como 
necesario para realizar actividades cotidianas 

Competencia matemática 

ED1/54 evaluar el desarrollo de competencias de los 
estudiantes 

Competencia matemática 

ED1/56-59 I: Considera que la evaluación por 
competencias realizada por el ICFES ofrece 
también una base sólida para evaluar en la 
clase de matemáticas. 
E: Sí, la verdad es que cuando uno piensa en 
diseñar una evaluación piensa en qué podrían 
estar necesitando los muchachos para ese tipo 
de examen, de acuerdo a esto muchas de las 

Competencia matemática 
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actividades se articulan con este tipo de 
examen. 

ED1/75-76 Si quisieran que nosotros orientáramos el 
desarrollo de competencias esperaríamos que 
en la universidad hubieran hecho ese trabajo 
con nosotros, pero allá evalúan son resultados 

Conocimiento matemático 

ED1/86 también en las pruebas escritas se evalúa y se 
tienen en cuenta los procesos realizados 

Procedimientos matemáticos 

ED1/95 Son planillas de dirección académica, por lo que 
en la planilla viene unas casillas para evaluar 
procesos cognitivos (50%), procedimentales 
(25%) y formativos  (25%), y cada uno tiene un 
porcentaje asignado por directrices académicas 

Conocimiento matemático 
Procedimientos matemáticos 
Actitudes y valores 

 
 
¿Cómo evalúa? 
 
 
ED1/27 Desde el inicio del proceso, durante el proceso 

y al final del mismo, es decir, todos los 
momentos son precisos. 

Proceso El profesor emplea diversos 
instrumentos para realizar la 
evaluación, privilegiando la 
prueba escrita.  Además, el 
examen final es orientado por el 
tipo de pruebas ICFES; la 
evaluación se da durante todo el 
proceso de enseñanza y 
aprendizaje. 

ED1/33-34 La valoración va de acuerdo al proceso que el 
estudiante realizo 

Asignación de nota 

ED1/59 muchas de las actividades se articulan con 
este tipo de examen 

 

ED1/83 Evaluación escrita final Escrita 
Final  

ED1/85 Pues evalúo los talleres y la sustentación del 
trabajo que los estudiantes hacen 

Actividades  

ED1/87-88 Durante el periodo académico se hace quiz, y 
esos quizzes  si se orientan y reorientan 

 

ED1/90 Abierta, con presentación de proceso orientada Escrita 
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a la solución de problemas 
ED1/90-91 En los exámenes finales son preguntas de 

selección múltiple por ende se evalúa el 
resultado 

Prueba 
escrita 

ED1/95-96 Son planillas de dirección académica, por lo 
que en la planilla viene unas casillas para 
evaluar procesos cognitivos (50%), 
procedimentales (25%) y formativos  (25%), y 
cada uno tiene un porcentaje asignado por 
directrices académicas 

Planilla de seguimiento 

ED1/100-
101 

la hacemos individual y con el  cuaderno 
abierto, o en grupo y sin cuaderno. 

Individual - Con apuntes 
Grupal – sin apuntes 

ED1/101 el examen final porque su organización es muy 
similar a una prueba ICFES 

Escrita 
Aplicación de pruebas 

ED1/103 En grupo o individual, con una estructura para 
que no intervengan unos en el trabajo del otro, 
es decir separados 

Individual  
Grupal  
 

ED1/105-
108 

No  prestarse elementos para el desarrollo de 
la actividad, no se permite el préstamo de 
apuntes en caso de cuaderno abierto, una 
actitud prudente para el silencio, porque es 
importante la concentración, el no uso de 
apuntes si no está determinado al inicio de la 
actividad y establecer un tiempo claro desde el 
principio, que el estudiante sepa con cuánto 
tiempo cuenta para el desarrollo de la 
evaluación 

Tradicional 

ED1/111-
112 

¿En sus exámenes pueden sacar apuntes? 
¿Por qué?  
E: Si, porque no todos los procesos deben ser 
llevados a cabo a través de la capacidad de 
memoria que tiene el estudiante 

alternativo 
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ED1/129-
130 

no tiene necesariamente que ser prueba 
escrita, por ejemplo a través de la participación 
o del tablero y en algunos casos prueba escrita 

Oral 

 
 
¿Para qué evalúa? 
 
ED1/16-17 porque de esta manera verificamos si se 

enseño o no,  pero los resultados evidencian el 
aprendizaje más no la enseñanza 

Examinación El docente usa su evaluación 
para Verificar  si lo enseñado ha 
sido aprendido y con base en los 
resultados retroalimentar el 
proceso de aprendizaje y/o 
reorientar sus prácticas de 
enseñanza 

ED1/21-22 La evaluación es un proceso de mucha 
importancia ya que a través de ella se verifican 
el cumplimiento de objetivos y se pueden 
corregir elementos que puedan mejorar dicho 
proceso. 

Intervención en el proceso de 
aprendizaje 

ED1/30 Evaluación constante, porque la evaluación 
sirve no solamente para evaluar lo aprendido 
sino para mirar lo enseñado 

Examinación 

ED1/36-37 Si uno se traza unos objetivos, es la 
verificación de esos objetivos, o simplemente 
colocarlo como el cumplimiento de esos 
objetivos. 

Examinación 

ED1/87 Y en las evaluaciones finales resultados Cumplimiento de requisito 
ED1/87-88 Durante el periodo académico se hace quiz, y 

esos quizzes  si se orientan y reorientan 
seguimiento 

ED1/110 Hacerle conocer las consecuencias del error 
cometido, como el registro en el observador, y 
la pérdida de la evaluación 

Examinación 
Replanteamiento de la 
enseñanza 

ED1/116 dar continuidad al proceso o de corregirlo si 
esto lo amerita 

Replanteamiento de la 
enseñanza  
Cumplimiento de requisito 

ED1/118- Para dar continuidad al proceso  o para Promoción 
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119 redireccionar la metodología si lo amerita y 
como requisito de las actividades escolares 

ED1/120-
121 

I: ¿qué pasa con aquellos estudiantes que 
durante todo el año han tenido un desempeño 
bajo en matemáticas?    
E: Pierden 

Replanteamiento de la 
enseñanza  
 

ED1/129-
130 

se hace una evaluación diagnóstica, que no 
tiene necesariamente que ser prueba escrita, 
por ejemplo a través de la participación o del 
tablero y en algunos casos prueba escrita, se 
hace para conocer el nivel y eso permite 
establecer los contenidos a seguir. 

Examinación 

ED1/131-
132 

se hace para conocer el nivel y eso permite 
establecer los contenidos a seguir. 

Retroalimentación  

ED1/24-25 Sin la verificación del cumplimiento de ese 
aprendizaje es muy difícil la comprensión de 
nuevos conocimientos 

Diagnóstico  

ED1/123-
124 

Cuando las dificultades no tienen nada que ver 
con lo convivencial se hace un trabajo más 
personal, en el transcurso en que se detectan 
las dificultades 

Retroalimentación 

ED1/126-
127 

para  reorientar a los estudiantes que aún no 
han comprendido se da una nueva explicación,  
se hace un refuerzo con nuevos ejercicios o un 
taller 

Retroalimentación 
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¿Quién evalúa? 
 
 
ED1/132-
133 

Considera que es el profesor el encargado de 
realizar la evaluación del aprendizaje  
E:  Si, porque tiene las herramientas para 
determinar la valoración de la evaluación. 

Heteroevaluación  Es el docente quien realiza la 
evaluación, el rol del estudiante 
se limita a ser un facilitador de la 
revisión de pruebas 

ED1/134-
135 

¿Diseña estrategias para que el estudiante 
asuma el papel de evaluador de su propio 
aprendizaje?  
Sí, en algunas ocasiones los estudiantes 
realizan  la corrección de las evaluaciones 

Heteroevaluación  

 
 
¿Para qué enseña? 
ED1/38-39 Porque la finalidad de la enseñanza es que el 

estudiante sepa para que sirve lo que está 
aprendiendo 

Aprendizaje El docente enseña con el objeto 
de que el estudiante le dé 
significado a lo que aprende 

 
 

  
ORGANIZACIÓN DE LA INFORMACIÓN POR CATEGORÍAS OBSER VACIONES 

DOCENTE E 
 

¿Qué evalúa? 
 

Ficha N°  Unidad de análisis  Sub-categorías  Deducciones  
OE1/10-
12 

como se escucha demasiado ruido la profesora 
dice:  como no entienden entonces empiezo a 
bajar puntos que así si entienden 

Actitud y valores                    En la clase, el objeto de evaluación 
de la profesora es el conocimiento 
matemático. 
 OE1/34 es consultar como se desarrollaba la matemática Conocimiento matemático 
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en Colombia en 1810.  Cuando evalúa tareas lo que le 
interesa es el cumplimiento de la 
misma, no tiene en cuenta los 
procedimientos que el estudiante 
realizó o el resultado que obtuvo, 
por lo que para ella es de gran 
importancia evaluar la actitud 
frente a la clase y promover 
valores como la responsabilidad. 

OE1/67-
68 

Investigar qué avances científicos y quienes lo 
realizaron a nivel de matemáticas y geometría.   

Conocimiento matemático 

OE2/112-
113 

un estudiante pregunta ¿qué es perímetro?, la 
profesora responde la suma de los lados 

conocimiento matemático 

OE3/ 
NOTAS 
INVEST  

Lo importante no es que los ejercicios estén bien o 
mal realizados, sino que hagan la tarea, 

Actitud y valores 

OE1/55-
56 

los estudiantes que han terminado colocan el 
cuaderno sobre el escritorio. 

Procedimientos matemáticos 
(de acuerdo a la observación) 

OE3/4-5 la profesora revisa si hicieron la tarea y califica con 
un número 

Actitud y valores 

 

¿Cómo evalúa? 

Ficha N°  Unidad de análisis  Subcategorías  Deducciones  
OE1/3 Éstos lo realizan y se acercan al escritorio de la 

profesora para que lo revise. 
Asignación de nota 
 

Las tareas la docente las evalúa 
con la asignación de notas (puntos 
por cumplimiento), sin detenerse a 
ver si la solución presentada es 
correcta o no. 
Los exámenes finales se realizan 
con la rigurosidad de una prueba 
ICFES, con la única diferencia de 
que la profesora aclara dudas  a 
los estudiantes. 
Independientemente del 
procedimiento y resultado que un 
estudiante presente en la solución 
de un ejercicio se tiene en cuenta 
su actitud en el examen para la 

OE1/4-6 Después de algunos minutos la profesora dice ya 
no recibo más y algunos estudiantes se apresuran 
para dejar el cuaderno sobre el escritorio para que 
les coloquen puntos  

Asignación de nota 
 

OE1/10-
12 

como se escucha demasiado ruido la profesora 
dice:  como no entienden entonces empiezo a 
bajar puntos que así si entienden 

Asignación de notas 
Control  

OE1/14-
15 

después de resuelto el ejercicio  la profesora 
entrega los cuadernos que se habían dejado con 
anterioridad en el escritorio 

Valoración  

OE1/26-
29 

/la profesora se dirige a su escritorio/  observando 
la cantidad de trabajos que  le han sido entregados 
sobre una actividad anterior, y dice:  si este grupo 

Actividad 
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es tan grande ¿por qué hay tan pocos trabajos? calificación, ya que se le 
descuentan puntos de su 
valoración si falta a las normas 
pautadas para la presentación de 
pruebas. 
 
La profesora evalúa el trabajo en 
clase, éste son ejercicios que 
plantea teniendo en cuenta el 
conocimiento matemático y los 
procedimientos matemáticos, este 
actividad se reduce a la 
mecanización del algoritmo 
enseñado sin detenerse en la 
aplicación del conocimiento en un 
contexto determinado. 
 
 

OE1/32-
33 

La profesora dice: ustedes saben que todos los 
trabajos son sobre el bicentenario,  

Actividad 

OE1/37-
39 

Luego dice: levanten la mano los estudiantes que 
no entregaron éste trabajo <el de los 16>, tan sólo 
cinco estudiantes levantan la mano. 

Actividad 

OE1/49-
50 

los estudiantes que han terminado colocan el 
cuaderno sobre el escritorio. 

Asignación de nota 

OE1/59-
61 

primero – tarea.  Los estudiantes se sientan, ella 
empieza a dictar:  investigar,  digo investigar 
porque no es sólo lo que aparezca en Internet 

Actividad 

OE1/69-
70 

estudiar para la prueba bimestral, o sea que tienen 
que estudiar todo lo que hemos visto. 

prueba 

OE2/1-5 Después de organizar las filas y acomodar los 
estudiantes, la profesora dice marcar que ejercicio 
están resolviendo y hacerlo en forma organizada 
<refiriéndose a la hoja de respuestas>, las 
preguntas que si necesitan procedimiento lo deben 
hacer;  no sacar calculadora ni celular, ni necesito 
hacer una cuenta o escuchar música. 

Tradicional 

OE2/7-9 aclara el comportamiento que deben tener durante 
la evaluación, dice:  si empiezan con sus chistes 
bobos, y empezar a llamar a sus compañeros, o 
présteme borrador; se defienden con lo que tienen.  

Tradicional 
Prueba 
Escrita  

OE2/9-11 Pregunten lo que pasó en (…) ayer.  Una persona 
sacó cinco, pero le tuve que bajar 20 puntos por 
comportamiento y así se quedo 

 

OE2/37 La profesora se mueve entre las filas y aclara 
dudas 

Valoración  

OE2/40-
42 

recuerden cuando dije que si escuchaba chistes 
malos o bobos también empezaba a bajar o 

Tradicional 
Control  
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comentarios.  Luego se sienta en su escritorio y 
revisa un cuaderno. 

OE2/54-
57 

Una estudiante se acerca al escritorio de la profe 
ha realizar una pregunta, la profesora aclara su 
duda, continúa un joven y su duda también es 
aclarada, tanto así que la profesora se dirige al 
tablero y escribe una formula  h2 =  a2  +  b2,   
diciendo, teorema de Pitágoras por si algo. 

Valoración  

OE2/87-
88 

Una estudiante pregunta ¿con cuánto se pasa?, la 
profesora responde  con diecisiete bien   

Asignación de nota 

OE2/92-
93 

Los estudiantes continúan acercándose a realizar 
preguntas, la profesora en algunos casos 
responde y en otros no   

Valoración  

OE2/100-
101 

La profesora se mueve entre las filas por un 
minuto y vuelve a su escritorio a continuar con la 
revisión de alguna actividad 

Tradicional 

OE2/102-
103 

Continúa la dinámica de los estudiantes en 
dirigirse al escritorio a realizar preguntas. 

Valoración   

OE2/104-
105 

La profesora observa alguna irregularidad que yo 
no logre captar y exclama ¡les bajo una unidad 
completa!, a manera de advertencia.  

Control  

OE2/113-
115 

el día lunes sacamos nota, entonces traigan 
cuaderno para sacar los puntos del cuaderno.   

Asignación de notas 

OE2/127-
128 

vamos a copiar todos la tarea, los estudiantes 
dicen: profe tenemos mucha tarea /la profesora 
dicta la tarea/. Dice, tarea. 

Actividad  

OE3/3-5 pide a los estudiantes dejar el cuaderno sobre el 
escritorio para revisar la tarea, los estudiantes 
entregan su cuaderno, la profesora revisa si 
hicieron la tarea y califica con un número 

Asignación de notas 

OE3/97-
98 

el trabajo es individual en hojas examen, muy 
juiciosos 

Actividad 
Escrita 
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¿Para qué evalúa 

?Ficha 
N° 

Unidad de análisis  Subcategorías  Deducciones  

OE1/4-5 Después de algunos minutos la profesora dice ya 
no recibo más y algunos estudiantes se apresuran 
para dejar el cuaderno sobre el escritorio 

Cumplimiento de requisito La docente realiza la evaluación 
para cumplir con el requisito de 
asignación de  notas y determinar 
la promoción de los estudiantes. OE1/9-

12 
como se escucha demasiado ruido la profesora 
dice:  como no entienden entonces empiezo a bajar 
puntos que así si entienden 

Control 

OE1/42-
44 

La profesora comenta  que un estudiante puede 
pasar una carta a consejo académico para solicitar 
promoción de octavo a noveno, esto, en relación 
con un estudiante destacado de la clase 

Promoción 

 

¿Quién 
evalúa?Ficha 

N° 

Unidad de análisis  Subcategorías  Deducciones  

OE1/4-6 Después de algunos minutos la profesora dice 
ya no recibo más y algunos estudiantes se 
apresuran para dejar el cuaderno sobre el 
escritorio para que les coloquen puntos 

Heteroevaluación  Las observaciones evidencian 
que el único actor en la 
evaluación del aprendizaje es el 
docente 

OE2/87-88 Una estudiante pregunta ¿con cuánto se pasa?, 
la profesora responde  con diecisiete bien 

Heteroevaluación  

OE3/4-5 la profesora revisa si hicieron la tarea y califica 
con un número 

Heteroevaluación  

OE3/ 
NOTAS 
DEL 
INVEST 

los puntos <calificación> que coloca por hacer la 
tarea van en la parte formativa y no en la 
cognitiva. 

Heteroevaluación  
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¿qué enseña? 

Ficha 
N° 

Unidad de análisis  Sub-categorías  Deducciones  

OE1/1 Teoría de exponentes Conocimiento matemático La docente enseña conocimiento 
matemático y procedimientos 
matemáticos. 

OE1/54-
55 

La profesora dicta Potencia de una potencia Conocimiento matemático 

OE2/71-
72 

la diagonal de una figura es el segmento de recta  
que me une dos vértices no consecutivos en una 
figura 

Conocimiento matemático 

OE3/37-
38 

Ella dice, colocamos hay un pequeño título /dicta el 
título y su definición/ POLINOMIOS 

Conocimiento matemático 

 

 

¿Cómo enseña? 

Ficha 
N° 

Unida d de análisis  Subcategorías  Deducciones  

OE1/1-2 luego coloca tres ejemplos en el tablero y un 
ejercicio para que lo desarrollen los estudiantes 

Tradicional El modelo de enseñanza de la 
profesora se inclina hacia un 
modelo tradicional, cuando 
empieza una temática dicta la 
definición, luego pasa al tablero a 
dar la explicación correspondiente, 
esto lo hace dando dos o tres 
ejemplos del tema y seguidamente 
plantea la ejercitación de los 
algoritmos o procedimientos a sus 

OE1/19-
20 

Dicta siguiente propiedad y la explica.  Continúa 
con otra propiedad,  los estudiantes piden tiempo 
para terminar de copiar 

Tradicional 

OE1/35-
37 

La profesora retoma la temática de la clase 
explicando un nuevo ejercicio, al terminarlo, un 
estudiante dice que su compañero no entendió, la 
profesora dice ahorita explico otro 

Tradicional 

OE1/39- Listo, vamos con el ejercicio, /escribe en el tablero Dialógico  
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41 el ejercicio que los estudiantes deben realizar/ 
alfabéticamente, ¿quién  va primero?, los 
estudiantes responden, m, ella dice:  bien 

estudiantes. 
 
 
Sin embargo, es de resaltar que 
intenta establecer un proceso 
dialógico con sus estudiantes, con 
el objeto de verificar si lo enseñado 
está siendo aprendido, y de 
permitir a los estudiantes aclarar 
dudas.  También se destaca las 
actividades previas que en algunos 
la docente coloca como consulta, 
esto dinamiza la introducción a un 
nuevo tema; además se promueve 
de manera esporádica la 
implementación de una actividad 
de campo o laboratorio 
matemático. 
 
 
Estos nuevos elementos que se 
insertan a la forma de enseñanza 
permiten obtener  resultados 
favorables para el aprendizaje en la 
mayoría de los estudiantes. 
 

OE1/47-
49 

La mayoría de los estudiantes se colocan a realizar 
el ejercicio en grupo y algunos no hacen nada, se 
ven perdidos, la profesora se acerca a un grupo y 
explica el ejercicio 

Tradicional 

OE1/51-
52 

La profesora se dirige hacia el tablero para explicar 
a todos el ejercicio planteado. Luego pasa al 
escritorio y entrega cuadernos; dice:  siguiente 
propiedad. 

Tradicional 

OE1/55-
56 

explica la propiedad y da un ejemplo  sencillo, 
luego da otro ejemplo pero más complejo que 
incorpora  propiedades vistas anteriormente. 

Tradicional 

OE1/57-
58 

Una estudiante dice:  profe yo no entendí, la 
profesora exclama ¡si le explico Pedro! 

colaborativo 

OE3/10-
11 

Para la corrección de tarea la profesora empieza 
muy ordenadamente a resolver cada unos de los 
ejercicios planteados, además es pausada en su 
explicación 

Expositivo 

OE3/13-
17 

La profesora interroga a los estudiantes y ellos 
responden, también da pautas para escribir la 
corrección de los ejercicios que debe tener en el 
cuaderno, ejemplo:  P:  ¿Cómo se multiplican 
fracciones?.  Es:  De frente. Si usted no se acuerda 
va a escribir a un ladito, para multiplicar fracciones 
se multiplica de frente. 

Tradicional 
 

OE3/20-
23 

La profesora dice, vamos con el segundo punto, /la 
profesora lo escribe en el tablero y empieza a 
explicarlo/ como ustedes aún no tienen buena 
práctica lo hacen a un ladito en un cuadrito 
<refiriéndose a las operaciones parciales de las 

Tradicional 
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variables con sus respectivos exponentes>. 
OE3/24-
25 

Mientras va explicando, dirige preguntas de manera 
general para que los estudiantes respondan 

Dialógico  

OE3/27-
30 

Vamos con el tercero, dirige una pregunta a un 
estudiante específico, señor Hernández ¿cuál es el 
grado de este monomio?   Vuelve a utilizar el 
cuadrito para especificar cada una de las 
operaciones que está realizando para encontrar el 
valor numérico de una expresión 

Dialógico 
Tradicional 
 

OE3/30-
32 

Finalmente pregunta ¿a quién le dio igual? Sólo 
una estudiante levanta la mano. Y continúa de la 
misma forma con cada uno de los ejercicios que se 
plantearon de tarea 

Dialógico 
Tradicional 
 

OE3/44-
45 

Después de llamar a lista dice, listo /dicta/ complete 
la siguiente tabla 

Tradicional 
 

OE3/60-
63 

la profesora dice, explico el primero 2a + 3ab, y 
pregunta a sus estudiantes ¿número de términos 
de este polinomio?, ellos responden,  dos.  /la 
profesora va preguntando y llenando la tabla/ 
¿claros como se llena el cuadro?, los estudiantes 
dicen siii.   

Tradicional 
  

OE3/77-
80 

Empieza la corrección en el tablero, los estudiantes 
van dando la respuesta de cada ejercicio, y la 
profesora va aclarando la respuesta para todos los 
estudiantes. La profesora sigue preguntando  y los 
estudiantes siguen respondiendo 

Tradicional 
Dialógico 

OE3/85-
86 

/la profesora pasa al escritorio para seguir dictando 
el tema de la clase/ grado de un polinomio   

Tradicional 
 

OE3/90-
91  

Ella continúa,  vamos  a hallar el grado absoluto de 
cada término  /explica el proceso para realizar el 
ejercicio/ 

Tradicional 
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¿Para qué enseña? 

Ficha 
N° 

Unidad de análisis  Subcategorías  Deducciones  

OE1/17-
18 

Después de entregar todos los cuadernos la 
profesora dice:  me imagino que cuando cogieron 
su cuaderno hicieron la corrección la gente que lo 
tenía mal. 

Examinación La profesora enseña de acuerdo 
con la programación del plan de 
estudios, pero el objeto de su 
enseñanza es hacer que sus 
estudiantes comprendan las 
temáticas que se abordan en la 
clase, de esta manera los prepara 
para  las  pruebas  escritas  que  se  
aplican en la institución. 

 

OE3/64-
66 

Como ella ha explicado dos ejercicios, les dice a 
sus estudiantes, creo que si lo pueden llenar 
ustedes [refiriéndose a una tabla]; algunos 
estudiantes dicen no, la profesora dice bueno, lo 
tratan de llenar ustedes y yo lo reviso 

Reproducción 

OE3/80-
81 

La profesora va diciendo siguiente [refiriéndose a 
un nuevo ejercicio que será resuelto en el tablero] y 
los estudiantes van respondiendo 

Reproducción 

OE3/81-
82 

Luego vuelve y pregunta para ir llenando cada 
columna, los estudiantes siguen respondiendo 

Reproducción 
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ORGANIZACIÓN DE LA INFORMACIÓN POR CATEGORÍAS ENTRE VISTAS 
DOCENTE E 

 
 
¿Qué evalúa? 
 

Ficha N°  Unidad de análisis  Sub-categorías  Deducciones  
EE1/53 Lo que aprendieron lo puedan utilizar en 

diferentes contextos 
Competencia matemática La docente se interesa por 

evaluar procedimientos 
matemáticos, y algunos 
aspectos de la competencia 
matemática, también da una 
valoración a la actitud frente a la 
clase. 

EE1/55-56 ¿considera importante evaluar el aspecto 
actitudinal de los estudiantes?  
E: Sí, pero más porque es una forma de que los 
estudiantes respondan 

valores 

EE1/121-
122 

Otro instrumento a evaluar es la actitud y 
asistencia que tienen los estudiantes  frente a  
la intensificación programada por la SED 

Valores 

EE1/139 preguntas que se sacan del taller o de las 
tareas 

Procedimientos matemáticos 

EE1/120 Los quiz son de 2 o 3 preguntas máximo, los 
quiz son prácticos, de realizar ejercicios 

Procedimientos matemáticos 

EE1/139 y el estilo de preguntas es para que mecanicen Procedimientos matemáticos 
 
 
¿Cómo evalúa?  
 

Ficha N°  Unidad de análisis  Sub-categorías  Deducciones  
EE1/29-31 Cuando el estudiante se va apropiando y puede 

relacionar lo que está viendo, no se necesita 
hacer un examen para preguntarle qué 
aprendió, que no aprendió, porque se ve en el 
proceso 

Observación directa Se destaca que la manera en 
que la docente realiza la 
evaluación corresponde al rito 
tradicional,  que se caracteriza 
por la aplicación de pruebas 
escritas que se realizan EE1/43-44 ¿Cuáles cree usted que son los momentos más Final  
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oportunos para realizar la evaluación del 
aprendizaje? 
E: Luego de  haber trabajado un tema 

individualmente, en la etapa de 
culminación de cada temática 
vista o actividad propuesta. 

EE1/45-46 otro punto a mitad de año, y cuando hago los  
bimestrales tomo mucho exámenes de estado y 
de la nacional para retomar el tema que se está 
viendo y cosas que se deben ya saber 

Proceso  

EE1/50 Una medición final de los avances Final 
EE1/80 Con grado once, llevarles preguntas tipo ICFES 

y desarrollarlas en el tiempo que deben tener 
ellos para hacerlo  

Pruebas 
Escrita 

EE1/117-
119  

Hay varios, el quiz que utilizo para dos cosas, 
una es como para ser mala gente, para verificar 
si intentaron hacer la tarea, es decir reviso la 
tarea haciendo un quiz, otro es para verificar 
que aprendió el estudiante sobre ese tema, yo 
hago taller por tema y el quiz de ese taller es 
para verificar que entendieron el tema 

Prueba 
Escrita 

EE1/120 Los quiz son de 2 o 3 preguntas máximo, los 
quiz son prácticos, de realizar ejercicios 

Prueba 

EE1/121 La otra es la prueba bimestral Prueba 
EE1/124-
125 

Los quiz son preguntas abiertas, las pruebas  
globales aunque tienen opción de única  
respuesta deben sustentar con procedimiento 
para que sea válida. 

Prueba 

EE1/127 tomo ejercicios de pruebas que han liberado 
dependiendo el tema que estemos viendo.   

Prueba 

EE1/129-
130 

Las planillas que dan las directrices del colegio, 
una hoja que se llama plan de estrategias de 
mejoramiento creada por el consejo académico 
y observador   para realizar seguimiento a los 
estudiantes 

Planilla de seguimiento 
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EE1/139 preguntas que se sacan del taller o de las 
tareas 

Prueba 
Escrita 

EE1/143-
147 

Por filas, separados de la ventana para que no 
se distraigan no deben haber maletas en las 
piernas ni estar cargándolas, las maletas 
quedan en el anaquel o contra el muro de la 
ventana, doy fila A, B, C y la C sólo es para los 
estudiantes malos, los que uno sabe que son 
flojos, porque nadie les va a ayudar, no importa 
si quedan al lado de los pilos no se pueden 
copiar, no pueden usar  celulares durante la 
evaluación, silencio total. Encima del pupitre 
sólo debe estar la hoja y el lapicero. 

Tradicional  

EE1/151-
153 

¿En sus exámenes pueden sacar apuntes? 
¿Por qué?  
No, porque cuando los elaboro la idea es que 
no necesiten calculadora sino las únicas 
herramientas con las que cuentan, la prueba  y 
el papel 

Tradicional  

 
 
¿Para qué evalúa? 
 

Ficha N°  Unidad de a nálisis  Sub-categorías  Deducciones  
EE1/20-21 Una evaluación es una prueba para observar si 

el estudiante avanzó o no avanzó 
Examinación El fin que da la docente a la 

evaluación es la comprobación 
de si lo enseñado ha sido 
aprendido, asimismo, se observa 
el interés que tiene la docente 
por preparar a sus estudiantes 
para las pruebas externas.  
 

EE1/23 el proceso de la evaluación para detectar si 
aprendió o no aprendió 

Examinación 

EE1/129-
130 

Las planillas que dan las directrices del colegio, 
una hoja que se llama plan de estrategias de 
mejoramiento creada por el consejo académico 
y observador   para realizar seguimiento a los 

Seguimiento 
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estudiantes  
 
 
 
 
 
 
 
 
 

EE1/33 ya sea por el juicio valorativo  o para saber en 
qué se debe mejorar 

Valoración 

EE1/40-41 es la forma como se mira si un estudiante es 
competente o no, 

Examinación 

EE1/44 es la forma de detectar qué es lo que están 
captando 

Examinación 

EE1/46-47 para que se vayan preparando para el examen 
de  ICFES, para que por lo menos conozcan el 
estilo  de preguntas. 

Preparación pruebas externas 

EE1/55-56 ¿considera importante evaluar el aspecto 
actitudinal de los estudiantes? 
E: Sí, pero más porque es una forma de que los 
estudiantes respondan 

Incentivo 

EE1/80-82 y luego corregirlas, relacionarles el tema, es 
decir, con qué tema específico es; porque por 
ejemplo, es interesante que algunas preguntas 
les sale  en el examen [ICFES], los estudiantes 
ganan seguridad, no les parece tan difícil y es 
llamativo. 

Retroalimentación 
Preparación pruebas externas 

EE1/111 El retroalimentar  (corregir la tarea para todos 
en el tablero), yo si corrijo pero terminada la 
evaluación.    

retroalimentación 

EE1/117-
119 

Hay varios, el quiz que utilizo para dos cosas, 
una es como para ser mala gente, para verificar 
si intentaron hacer la tarea, es decir reviso la 
tarea haciendo un quiz, otro es para verificar 
que aprendió el estudiante sobre ese tema, yo 
hago taller por tema y el quiz de ese taller es 
para verificar que entendieron el tema.  

Examinación 

EE1/155 Para retroalimentar Retroalimentación 
EE1/156- que se solidifiquen los conocimientos y se Examinación 
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157 evidencie que es lo que realmente se ha 
aprendido.  Y  otro necesariamente el  juicio 
valorativo me permite evaluar el plan de 
mejoramiento,  y como requisito para las 
planillas. 

Cumplimiento  

EE1/166-
167 

la evaluación ratifica qué le ha quedado, porque 
con el trabajo ellos tienen el ejemplo, el 
cuaderno, en cambio en la evaluación no, y ahí 
uno ratifica ciertas cosas 

Examinación 

EE1/168-
169 

¿Realiza evaluación diagnóstica? ¿Por qué? 
E: La hago cuando es un curso que 
desconozco. Con los que sigo no es necesario, 
porque ya sé que es lo que se ha visto 

Diagnóstico 

 
 
¿quién evalúa?  
 

Ficha N°  Unidad de análisis  Sub-categorías  Deducciones  
EE1/170-
172 

¿Es el profesor el encargado de realizar la 
evaluación del aprendizaje?  
E: Si, porque él es el que determina que va 
evaluar y cómo lo va a hacer y sabe lo que ha 
enseñado y va a evaluar parte de lo que ha 
enseñado. 
 

Heteroevaluación Para la docente el principal actor 
de la evaluación es el docente, 
porque es él quien sabe qué de 
lo enseñado se debe evaluar y la 
manera de realizarla, es decir, el 
docente es el único que puede 
validar el conocimiento del 
estudiante. EE1/173-

175 
¿Diseña estrategias para que el estudiante 
asuma el papel de evaluador de su propio 
aprendizaje? Si,  cuando hace las correcciones 
del trabajo del compañero, y tienen ellos que 
decidir por que está bien o está mal o si le 
pregunta al  profe que está bien o mal.  No 
realizo autoevaluación 

Heteroevaluación 
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¿Qué enseña?  
 

Ficha N°  Unidad de análisis  Sub-categorías  Deducciones  
EE1/68 uno si está determinando en que temática va, y 

hasta qué punto deben llegar del contenido 
según el ciclo 

Conocimiento matemático El objeto de enseñanza está 
basada en los contenidos, 
evidenciándose el interés que 
tiene  porque sus estudiantes 
comprendan los conceptos y 
adquieran habilidades para 
realizar procedimientos 
matemáticos. 

EE1/99 Empezaría por reforzar más los conceptos Conocimiento matemático 
EE1/139 y el estilo de preguntas es para que mecanicen Procedimientos matemáticos 

 
 
Relación evaluación enseñanza  
 

Ficha N°  Unidad de análisis  Sub-categorías  Deducciones  
EE1/163- 
164 

Como se les vea el interés y a esas personas 
se les colabora a la hora del descanso, otra  se 
tiene en cuenta en la intensificación porque hay 
ciertas temáticas allí que les ayuda  a reforzar 
cosas 

Refuerzo  Las estrategias de mejoramiento 
que da la docente a cada 
estudiante depende de su actitud 
frente a la clase 

 
 
Concepto explicito de evaluación 

Ficha N°  Unidad de análisis  Sub-categorías  Deducciones  
EE1/15 La evaluación da una pauta para dar un juicio 

valorativo 
Medición La expresión de la docente 

indica que la evaluación es el 
mecanismo mediante el cual 
puede asignar un juicio de valor.  
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ORGANIZACIÓN DE LA INFORMACIÓN POR CATEGORÍAS OBSER VACIONES 
 

DOCENTE F 
 

¿Qué evalúa? 
 
 

Ficha N°  Unidad de análisis  Sub-categorías  Deducciones  
OF1/123-
126 

Luego  yo creeré que hizo fraude.  Si me está 
entregando ejercicios que no entiende me está 
engañando, luego si es fraude llamaré a su 
acudiente para decirles que no es tan buena 
persona como parece, les haré anotación. 

Actitud y valores En la clase el docente evalúa 
conocimiento matemático y la 
actitud y/o valores del estudiante, 
pero a éste último aspecto no le 
asigna una valoración, sino que 
toma correctivos pedagógicos. OF2/23-

26 
Le dice, dibuja un triángulo, a cada vértice de ese 
triángulo le colocas una letra ABC, el lado AC de 

ese triángulo  mide 2 , el lado AB mide 3  
¿cuánto mide BC? 

Conocimiento matemático 
Procedimiento matemático 

 

¿Cómo evalúa? 

Ficha N°  Unidad de análisis  Sub-categorías  Deducciones  
OF1/1-2 recoge trabajos, los estudiantes entregan trabajos Actividad  Los instrumentos más usados por 

el docente para la evaluación del 
aprendizaje son las actividades, es 
decir, el desarrollo de tareas, 
trabajos, talleres y exposiciones, 
cada una de ellas debe ser 
sustentada por el estudiante 
mediante prueba escrita o 
respuestas a preguntas del 

OF1/84 Luego de llamar a lista, el profesor dice 
comparemos resultados.   

Corrección  

OF1/115 Cincuenta ejercicios.  Yo les voy a pasar una hojita Actividad  
OF1/118-
119 

Por cada cinco ejercicios que ustedes me 
entreguen de aquí a la próxima clase bien 
resueltos, les subiré una unidad en la nota que 
peor tengan.  

Asignación de nota 

OF1/119- Como va a ser un trabajo en grupo y algunos de Grupal 
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121 
 

ustedes no harán nada, sólo le hagan barra a su 
compañerito, entonces le  pregunto a alguno de los 
integrantes un ejercicio 

Oral – escrita  docente, para asignar una 
valoración numérica. 
 
El docente en su forma de evaluar 
privilegia acciones como la 
corrección y la asignación de nota. 

OF2/4-5 el profesor revisa la tarea  que se había dejado la 
clase anterior. 

Actividad 
Corrección  

OF2/17-
20 

Otra niña presenta su cuaderno al profesor, él 
revisa el ejercicio y pregunta ¿explícame de donde 
aparece este resultado? La niña dice se multiplica 
esto dos veces.  El profesor pregunta 4.5 por 4.5 
¿cuánto da?, ella dice 20.25 y continúa explicando 

Actividad  
Corrección  
Individual  

OF2/22-
23 

Cuando revisa el cuaderno de una estudiante le 
dice sólo hiciste cinco ejercicios, la niña dice sí, 
¡bueno! Dice el profesor y le pone a sustentar un 
ejercicio.  

Actividad  
Corrección  
Individual 
Asignación de nota  

OF2/29-
31 

Llama a otro estudiante, éste le dice que realizó 
ocho ejercicios, el profesor los cuenta y le pide al 
estudiante resolver el ejercicio 35 de la guía, el 
cual ya está resuelto en su cuaderno 

Asignación de nota  
Actividad   
Corrección  
Individual  

OF2/54-
56 

A otro estudiante que presenta error al elevar  

( )2
5 , le pregunta ¿hizo la tarea?, el joven dice la 

otra tarea no la hice, el profesor le dice es evidente 
que no hizo la tarea, luego el profesor le explica  
porque tiene un error y el joven comprende.   

Actividad   
Corrección  

OF2/62 Llama a otros dos estudiantes para sustentar y 
dicta un ejercicio a cada uno. 

Actividad 
Individual 
Asignación de nota 

OF2/63-
67 

Una estudiante presenta la solución del ejercicio 
propuesto, pero no sabe sustentar el significado de 
triángulo isósceles.  El profesor compara el 
ejercicio con lo que está en el cuaderno y se da 
cuenta que en el cuaderno está bien resuelto pero 

Actividad 
Individual 
Asignación de nota 
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en la hoja de sustentación no, la niña asegura que 
ella lo hizo, por lo que el profesor dice, bueno voy 
a confiar en ti, siéntate y resuélvelo 

OF2/69-
73 

Otra estudiante debe hallar los lados de un 
cuadrado conociendo la diagonal del mismo, la 
solución presentada es incorrecta, el profesor la 
interroga y le hace caer en cuenta de su error, la 
orienta para el planteamiento de la ecuación con la 
que se hallará la solución correcta al ejercicio, y 
coloca a la estudiante a resolverla 

Actividad 
Individual 
Corrección 
Asignación de nota 

 

¿Para qué evalúa? 

Ficha N°  Unidad de análisis  Subcategorías  Deducciones  
OF1/84 Luego de llamar a lista, el profesor dice 

comparemos resultados.   
Examinación   

El docente asigna diferentes fines 
a la evaluación, pero privilegia la 
intervención en el proceso de 
aprendizaje con el objeto de que el 
estudiante corrija sus errores y 
tenga una comprensión real de los 
conceptos y procedimientos que 
utiliza en el desarrollo de una 
situación dada.  De esta manera, el 
resultado de la evaluación puede 
ser mejorado verificándose la 
valoración, la examinación y el 
cumplimiento de requisito. 
 
 
 

OF1/118-
119 

Por cada cinco ejercicios que ustedes me 
entreguen de aquí a la próxima clase bien 
resueltos, les subiré una unidad en la nota que 
peor tengan 

Incentivo  
Cumplimiento de requisito 
 

OF1/123-
126 

Luego  yo creeré que hizo fraude.  Si me está 
entregando ejercicios que no entiende me está 
engañando, luego si es fraude llamaré a su 
acudiente para decirles que no es tan buena 
persona como parece, les haré anotación. 

Seguimiento  

OF2/11-
14 

El profesor dice, por el momento mijo no le puedo 
valer sus ejercicios, aún así le voy a valorar el 
esfuerzo.  Tu apellido es …, esa nota es temporal, 
la ratifico ahí cuando usted identifique cuál número 
es mayor que otro en números decimales. 

Valoración  

OF2/15- Otra niña presenta su cuaderno al profesor, él Intervención en el proceso de 
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18 revisa el ejercicio y pregunta ¿explícame de donde 
aparece este resultado? La niña dice se multiplica 
esto dos veces.  El profesor pregunta 4.5 por 4.5 
¿cuánto da?, ella dice 20.25 y continúa explicando 

aprendizaje   
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

OF2/330-
33 

Entonces el profesor dice, si no la hiciste como vas 
a resolver  (…)  luego le pide que traiga una 
calculadora para verificar que el resultado que ella 
presento está mal y le dice tienes que ir a resolver 
la tarea, no te puedo subir la nota, debes hacer la 
tarea 

Intervención en el proceso de 
aprendizaje 
Valoración  

OF2/35 Otro estudiante presenta bien el ejercicio y le da 
como nota cinco. 

Cumplimiento de requisito  
Examinación  

OF2/37-
38 

Otra niña presenta su ejercicio  y explica su 
procedimiento, el profesor le hace caer en cuenta 
de un error y le dice corrija, la niña realiza la 
corrección.  

Intervención en el proceso de 
aprendizaje 

OF2/39-
46 

Un estudiante que debe hallar el valor del lado de 
un rombo, aplica la formula de área del rombo por 
que le dan la medida de sus diagonales.  El 
profesor le pregunta ¿por qué divides por dos y no 
por otro número?, el joven no responde, el profesor 
/dibuja otro rombo/ y  pregunta ¿esta clase de 
rombo se puede dividir también entre dos?, el 
joven responde no, el profesor pregunta ¿por qué? 
el joven no tiene justificación.  El profesor le dice te 
voy a dar un cuatro, pero me debes explicar por 
qué dividiste por dos y no por tres por ejemplo, o si 
no la nota puede cambiar a cero.  

Intervención en el proceso de 
aprendizaje 

OF2/49-
51 

A otro estudiante que presenta error al elevar  

( )2
5 , le pregunta ¿hizo la tarea?, el joven dice la 

otra tarea no la hice, el profesor le dice es evidente 

Intervención en el proceso de 
aprendizaje. 
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que no hizo la tarea, luego el profesor le explica  
porque tiene un error y el joven comprende.   

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

OF2/54-
55 

el profesor le hace caer en cuenta que tiene mal el 
procedimiento, ya que en matemáticas no pueden 
aparecer y desaparecer las cosas porque si. 

Intervención en el proceso de 
aprendizaje 

OF2/58-
62 

Una estudiante presenta la solución del ejercicio 
propuesto, pero no sabe sustentar el significado de 
triángulo isósceles.  El profesor compara el 
ejercicio con lo que está en el cuaderno y se da 
cuenta que en el cuaderno está bien resuelto pero 
en la hoja de sustentación no, la niña asegura que 
ella lo hizo, por lo que el profesor dice, bueno voy 
a confiar en ti, siéntate y resuélvelo. 

Examinación 
Formación integral 

OF2/64-
68 

Otra estudiante debe hallar los lados de un 
cuadrado conociendo la diagonal del mismo, la 
solución presentada es incorrecta, el profesor la 
interroga y le hace caer en cuenta de su error, la 
orienta para el planteamiento de la ecuación con la 
que se hallará la solución correcta al ejercicio, y 
coloca a la estudiante a resolverla 

Intervención en el proceso de 
aprendizaje 

 

¿Quién evalúa? 

Ficha 
N° 

Unidad de análisis  Subcategorías  Deducciones  

OF2/11-
14 

El profesor dice, por el momento mijo no le puedo 
valer sus ejercicios, aún así le voy a valorar el 
esfuerzo.  ¿Tu apellido es? (…). Esa nota es 
temporal, la ratifico ahí cuando usted identifique 
cuál número es mayor que otro en números 
decimales.   

Heteroevaluación Quien evalúa el trabajo académico 
del estudiante es el docente.  Sin 
embargo,  cabe destacar la 
importancia que da el docente a los 
procedimientos realizados por los 
estudiantes para la solución de 
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OF2/30-
33 

Entonces el profesor dice, si no la hiciste como vas 
a resolver  (…)  luego le pide que traiga una 
calculadora para verificar que el resultado que ella 
presento está mal y le dice tienes que ir a resolver 
la tarea, no te puedo subir la nota, debes hacer la 
tarea 

Heteroevaluación ejercicios,  ya que es la forma en 
que el docente hace caer en 
cuenta al estudiante de su error en 
el procedimiento y le aclara dudas 
si lo considera necesario,  o coloca 
al estudiante en una situación de 
conflicto para que encuentre la 
respuesta adecuada, y por ende, 
obtenga una mejor calificación.  

OF2/35 Otro estudiante presenta bien el ejercicio y le da 
como nota cinco. 

Heteroevaluación 

OF2/44-
46 

El profesor le dice te voy a dar un cuatro, pero me 
debes explicar por qué dividiste por dos y no por 
tres por ejemplo, o si no la nota puede cambiar a 
cero. 

Heteroevaluación 

 
 

¿qué enseña? 

Ficha 
N° 

Unidad de análisis  Subcategorías  Deducciones  

OF1/7 Teorema de Pitágoras Conocimiento matemático El profesor generalmente centra su 
enseña en el conocimiento 
matemático y es menos evidente la 
enseñanza por la competencia 
matemática. 

OF1/63 El docente vuelve a repasar la clase de triángulos 
rectángulos. 

Conocimiento matemático 

OF1/94-
95 

hay una pared, hay una escalera,  vamos a suponer 
que la escalera mide 3m y que de la escalera a la 
pared hay 1m. ¿qué altura de la pared alcanza la 
escalera? 

Competencia matemática 
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¿Cómo enseña? 

Ficha N°  Unidad de análisis  Subcategorías  Deducciones  
OF1/10-
12 

Cuando el profesor empieza el tema solicita a los 
estudiantes que no escriban nada sino que presten 
atención 

Expositivo   
El método de enseñanza del 
docente es bastante expositivo, 
pero genera la participación de los 
estudiantes por los constantes 
interrogantes que realiza en la 
clase con el objeto de verificar si 
los estudiantes tienen comprensión 
del tema y de indagar por sus 
dudas y aprendizajes previos.  Se 
puede decir que también responde 
a un método dialógico, porque la 
información que expone el docente 
lleva al estudiante a plantearse 
preguntas y a encontrar posibles 
respuestas. 
 
No obstante, se observa un 
modelo de enseñanza tradicional 
con algunas variantes en el 
proceso.  
 
 
 
 
 
 
 
 

OF1/13-
15 

Cuando hablamos de teorema de Pitágoras nos 
sirve para identificar los valores de un triángulo 
rectángulo.  Enseguida  pregunta a sus estudiantes 
¿qué característica tiene un triángulo rectángulo?,  
los estudiantes responden 

Dialógico  

OF1/24-
26 

El profesor dice:  en dibujito /dibuja un triángulo 
rectángulo en el tablero/  si éste es un triángulo 
rectángulo y tiene un ángulo de 90º, ¿cuánto 
medirán los otros dos ángulos?, ¿cuánto suman 
dos ángulos internos de un triángulo rectángulo?   

Dialógico 

OF1/29-
30 

El profesor aclara: la suma de los dos ángulos 
internos de un triángulo rectángulo siempre nos 
dará 90º.  Vuelve y pregunta por los valores de α  
y β .   

Dialógico 

OF1/32-
33 

El profesor explica que α  + β   +  90º  =  180º.  El 
profesor dice ¿estamos?, para verificar que los 
estudiantes han comprendido la explicación 

Expositivo 

OF1/36-
39 

Yo dije  α  + β  = 90º.  Si α  = 35º ¿cuánto mide 

β ?  /señala la ecuación/ y dice: entonces de ésta 
ecuación que está aquí yo puedo despejar β .  
Como despejo el ángulo β , resto 35º a ambos 
lados de la igualdad.  β  = 90º - 35º = 55º 

Expositivo  

OF1/41-
43 

Luego el profesor coloca otro ejemplo similar 
/señala uno de los ángulos del triángulo que esta 

Tradicional 
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dibujado en el tablero/.  Si éste ángulo midiera 25º 
¿cuánto mediría el otro? 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

OF1/45-
47 

Se dirige a una estudiante, ella dice: no entiendo. 
El profesor le dice ¿cuál es la mejor manera de 
entender?, a lo que la estudiante responde 
preguntando.  El profesor replica ¿cuántas veces 
me ha preguntado? 

Dialógico  

OF1/53-
56 

Hemos visto que se ha podido cambiar el valor del 
ángulo α .  ¿le puedo colocar cualquier valor al 
ángulo α ?  Un estudiante responde, un valor 
menor a 90º.  El profesor pregunta ¿por qué se 
coloca esa condición?,  una estudiante responde,  
porque la suma de los dos ángulos debe ser 90º 

Dialógico 

OF1/65-
66 

Da la formula /escribiéndola en el tablero Expositivo  

OF1/69-
71 

Pregunta ¿está despejado h?, los estudiantes 
responden no ¿por qué? Porque está al cuadrado.  
El profesor explica como despejar h y deja como 
tarea para la casa, consultar las propiedades de 
los exponentes 

Expositivo  
Dialógico   

OF1/90-
91 

¿se entiende de dónde aparecen estás 
ecuaciones? 

Dialógico 

 /coloca un ejemplo/ Caso típico Tradicional  
OF1/104-
105 

el profesor explica la formula que va a usar y 
realiza el ejercicio en el tablero explicando cada 
paso y su respuesta.  

Expositivo  

OF1/109 El profesor dice no hay problema voy a volver a 
repetir el ejercicio.  

Tradicional  

OF1/113-
114 

Otra niña pregunta ¿profe que pasa con el 
cuadrado que está ahí? Refiriéndose a m2.  El 
profesor dice, ese cuadrado sólo afecta a m y 
realiza la explicación. ¿preguntas? 

Dialógico  
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OF1/136-
137 

El profesor dispone del resto de la clase para que 
los estudiantes trabajen por parejas 

Tradicional   
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

OF1/144-
146 

Cuando el profesor termina de entregar las copias 
una niña dice pero aquí no hay cincuenta 
ejercicios. El profesor dice, sólo estoy entregando 
una hojita a cada pareja y en esa hoja sólo hay 5 
ejercicios, cuando ustedes terminen la idea es que 
los intercambien con un compañero, ahí 
encontrarán más ejercicios 

Tradicional  

OF1/149-
151 

Algunos de los estudiantes que no han entendido 
se acercan donde el profesor a preguntarle de 
forma individual, el vuelve a explicar en el tablero. 

Tradicional   
  

OF1/158-
159 

Una estudiante se acerca donde el docente a 
realizar una consulta y el profesor la atiende muy 
formalmente, la niña sale satisfecha con la 
explicación. 

Expositivo  

OF1/162-
166 

El profesor todo el tiempo está atento a responder 
las preguntas de sus estudiantes; generalmente lo 
hace acercándose al pupitre de sus estudiantes, 
cuando termina de resolver una duda, vuelve a 
decir ¿preguntas?, otro estudiante lo llama y el 
profesor acude inmediatamente a aclarar sus 
dudas. 

Dialógico  

OF2/1-2 El profesor entrega un guía sobre razones 
trigonométricas con la instrucción de transcribirla 

Tradicional 

OF2/2-3 los jóvenes realizaron grupos de cuatro estudiantes 
para tal actividad.  

colaborativo 
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¿Para qué enseñanza? 

Ficha 
N° 

Unidad de análisis  Subcategorías  Deducciones  

OF2/66-
67 

entonces se puede usar el teorema de Pitágoras. 
Da la formula /escribiéndola en el tablero/, dice que 
lo único que nos interesa saber es eso, que de ahí 
en adelante es matemática barata.   

Aprendizaje El fin de la enseñanza del docente 
es el aprendizaje del estudiante, 
éste debe conocer la utilidad de lo 
que esta aprendiendo y saber 
usarlo.  

OF2/92-
93 

Necesito que entiendan de donde aparecen éstas 
ecuaciones, porque es lo que van a utilizar en 
cincuenta y pico de ejercicios que van a realizar.  

Aprendizaje  
Reproducción 

 

 

Evaluación – Aprendizaje  

Ficha 
N° 

Unidad de análisis  Subcategorías  Deducciones  

OF2/12-
15 

El profesor dice, por el momento mijo no le puedo 
valer sus ejercicios, aún así le voy a valorar el 
esfuerzo.  Tu apellido es …, esa nota es temporal, 
la ratifico ahí cuando usted identifique cuál número 
es mayor que otro en números decimales. 

Exploración La evaluación que realiza el 
docente permite que el estudiante 
se apropie de manera asertiva de 
su proceso de aprendizaje porque 
lo invita a indagar para aclarar sus 
dudas, corregir los errores y 
fortalecer su conocimiento.  
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ORGANIZACIÓN DE LA INFORMACIÓN POR CATEGORÍAS ENTREVISTAS 

DOCENTE  F 
 
¿Qué evalúa? 
 

Ficha N°  Unidad de análisis  Sub-categorías  Deducciones  
EF1/50-51 Aprendizaje significa dos conceptos, uno es la 

operatividad y otro es la aplicación de esos 
procesos y sí es necesario evaluar el 
aprendizaje de esos dos ítems 

Procedimientos matemáticos 
Competencia matemática 
 

El objeto de evaluación del 
docente está referido al 
conocimiento matemático, 
porque es muy importante que 
los estudiantes comprendan los 
conceptos para poder aplicarlos; 
los procedimientos matemáticos, 
ya que es necesaria la 
mecanización de algoritmos para 
la solución de problemas;  la 
competencia matemática,  
porque los conceptos y 
procedimientos son 
herramientas para resolver 
situaciones matemáticas 
relacionadas con el entorno y 
con la ciencia, y hay que saber 
cómo y cuándo utilizarlos, por lo 
que es muy necesario el 
razonamiento lógico-matemático 
para hacer un buen análisis del 
contexto y encontrar solución a 
las mismas; por último,  la 
actitud y los valores del 
estudiante, pero la evaluación de 
estos aspectos no deben estar 

EF1/64-68 Los conocimientos previos, el manejo 
conceptual y el procedimental de las temáticas.  
Algo que se debe evaluar desde la matemática, 
es si manejan la mecánica, que es básicamente  
ver si comprenden y pueden desarrollar un 
procedimiento, pero adicional a eso es ver si el 
estudiante  puede utilizar esos procesos en 
otras situaciones no tan “ideales”, ejemplo 
cuando uno coloca en el salón de clase otros 
ejercicios;  en el tablero cogemos situaciones 
ideales, en la vida real todo es variable. 

Conocimientos matemáticos 
Procedimientos matemáticos 
Competencia matemática 
 
 

EF1/69-71 Además de lo cognitivo, ¿considera importante 
evaluar el aspecto actitudinal de los 
estudiantes? 
Normalmente es lo más importante al momento 
de poder aprender algo, pero esto NO debe ser 
tenido en cuenta al evaluar los temas 
académicos 

Actitud y valores 

EF1/71-72 Si finalizando el año la nota a un estudiante le 
queda en 2.8, ahí si tengo en cuenta la actitud, 
pero solamente en ese momento y sólo si el 
estudiante se acerca 

Actitud y valores 
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EF1/74-75 en matemáticas hay una gran cantidad de 
información que hay que manejar pero hay 
otros que exigen unos procedimientos, esos 
procedimientos deben ser evaluados 

Procedimientos matemáticos reflejados en la valoración 
numérica el ámbito meramente 
disciplinar. 

EF1/78 Todos aquellos donde se requiere de algún 
proceso complejo para poder llegar a unos 
resultados 

Procedimientos matemáticos 

EF1/80-81 Considero que es muy importante evaluar el 
manejo y comprensión de las operaciones 
básicas así como la comprensión lectora de 
situaciones lógico-matemáticas 

Conocimientos matemáticos 
Procedimientos matemáticos 
Competencia matemática 

EF1/91 el examen del ICFES  tiene muy buenos 
ejercicios para ser tomados como guía de lo 
que debe saber un estudiante 

Competencia matemática 

EF1/94 Buscar hacer la evaluación conceptual primero, 
luego si la procedimental 

Conocimientos matemáticos 
Procedimientos matemáticos  

EF1/101 Con frecuencia sigo haciendo preguntas 
conceptuales y reforzarlas con las 
procedimentales y las ayudas graficas. 

Conocimientos matemáticos 
Procedimientos matemáticos 

EF1/154-
155 

 solo en el momento en que muestren un 
cambio de actitud les doy alternativas 
diferentes.  

Actitud y valores 

 
¿Cómo evalúa? 
 

Ficha N°  Unidad de análisis  Sub-categorías  Deducciones  
EF1/60-61 Trato de que sea lo más constante posible y de 

diferentes formas, trato en todas las clases de 
hacer preguntas para evaluar el grado de 
aprehensión del conocimiento o de los temas 
que se están trabajando 

Observación directa 
Proceso 
Individual 
Oral 

El profesor privilegia el trabajo 
en clase para que los 
estudiantes puedan resolver sus 
dudas,  la observación directa es 
el método con el que el profesor 
evalúa constantemente, éste le EF1/98-99 ¿Qué instrumentos fueron utilizados en dicha Prueba escrita 
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experiencia?  
E: Solo preguntas abiertas 

permite identificar el nivel de 
comprensión de sus estudiantes 
o sus dificultades para aprender 
un tema e intervenir en la 
superación de dichas 
dificultades. También realiza 
evaluaciones de manera 
individual y escrita. 

EF1/105 Especialmente aquello de evaluar del trabajo 
realizado en clase, poco de las tareas dejadas 
para la casa. 

Corrección 
Escrito 

EF1/106-
107 

 ¿Cuáles actividades ha implementado y han 
dinamizado su práctica evaluativa a lo largo de 
su experiencia? 
E: La sección de preguntas y la de poner en 
práctica lo trabajado en clase. 

Observación directa 
Corrección 

EF1/111-
113 

 ¿Podría contar una experiencia en evaluación 
que en su proceso de formación como docente 
que le haya influido en su actual práctica?  
E: En física, colocaban todos los ejercicios de la 
física de Valero y después hacían la evaluación 
con ejercicios similares 

Actividad 
Pruebas 

EF1/117-
118 

¿Qué instrumentos fueron utilizados en dicha 
experiencia? 
E: Trabajo y evaluación escrita. 

Actividad 
Pruebas 
Escrita 

EF1/119-
120 

 ¿Qué elementos de esa experiencia utiliza aún 
hoy al realizar evaluación del aprendizaje de los 
estudiantes?  
E: La secuencia es la misma, solo que los 
estudiantes no realizan la practica a conciencia 

Actividad 
Pruebas 
Escrita 

EF1/123-
124 

Se plantea un ejercicio de manera textual y que 
de él se obtengan las relaciones matemáticas 
entre las variables a trabajar 

Escrita 

EF1/126 Preguntas y ejercicios planteados en clase con 
algunas modificaciones 

Observación directa 
Actividad 
Escrita 

EF1/130-
131 

Planillas institucionales. Nota numérica, 
acostumbro a identificar donde estuvo el posible 

Planilla de seguimiento 
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error en la solución de los ejercicios 
EF1/135 Se avisa con una semana de anticipación y se 

deja un taller de ejercicios 
Actividad 
Pruebas 

EF1/136-
137 

¿Cómo es la organización de los estudiantes en 
el salón de clases en el momento de realizar las 
evaluaciones escritas?  
E: En filas lo mas separados posible 

Tradicional 

EF1/138-
139 

¿Cuáles son las reglas explicitas en el momento 
de realizar los exámenes? 
E: Pueden sacar lo que quieran pero nadie le 
presta nada a nadie durante la evaluación. 

Alternativo 
Individual 

EF1/142-
143 

 ¿En sus exámenes pueden sacar apuntes? 
E: Si 

Alternativo 
Pruebas 

EF1/144-
145 

 ¿Por qué? 
E: Los apuntes son una guía, no es 
trascendental cosas como la memoria 

Alternativo 

 
¿Para qué evalúa? 
 

Ficha N°  Unidad de análisis  Sub-categorías  Deducciones  
EF1/47-48 Me permite ver el grado de apropiación de la 

temática que se ha tratado o de las falencias 
que pueden haber para su aprendizaje 

Examinación Para el docente una de las 
finalidades de la evaluación es la 
comprobación, es decir, verificar 
si lo enseñado ha sido 
aprendido. Otro motivo para 
evaluar es de identificar en los 
estudiantes el nivel de 
comprensión sobre algunos 
conceptos que son necesarios 
para abordar nuevos temas.  Se 
nota que da poca importancia a 
la asignación de nota. 

EF1/53 porque sólo así se sabe si se tienen las bases 
para poder continuar con las temáticas 
posteriores.  

Diagnóstico 

EF1/53-54 Es la manera de identificar si un estudiante ha 
comprendido o no los temas 

Examinación 

EF1/146-
150 

¿es necesario realizar una evaluación del 
aprendizaje en matemáticas?  
E: Si 
¿Con qué propósitos?  

Examinación 
Retroalimentación 
Cumplimiento de requisito 
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E: Identificar que conceptos se tienen frente a 
los temas tratados, ver cuales es necesario 
reforzar o trabajar más y el numérico formal del 
boletín de notas 

EF1/157 Colocarles trabajos adicionales para lograr 
alcanzar los objetivos y metas que uno 
persigue. 

Intervención en el proceso de 
aprendizaje 

EF1/160- 
161 

¿Utiliza la evaluación para indagar qué 
estudiantes no han comprendido y qué no han 
comprendido? 
E: Ese es uno de los objetivos de la evaluación 

Examinación 

EF1/162-
165 

¿Realiza evaluación diagnóstica? 
E: SI  
 ¿Por qué? 
E: Para identificar las bases matemáticas con 
que llegan al curso 

Diagnóstico 

 
¿quién evalúa? 
 
EF1/166-
168 

I:  ¿Es el profesor el encargado de realizar la 
evaluación del aprendizaje?  
E: No, todo individuo puede realizarla, lo que sí 
es importante es que quien la haga tenga 
conocimientos claros de lo que se evalúa.  
 

Auto-evaluación  El profesor afirma que todo 
individuo debe autoevaluarse  
en cada actividad que 
desempeña y crear acciones 
frente al resultado, pero si tiene 
los conocimientos claros para 
hacerlo.  No obstante manifiesta 
que la auto-evaluación de 
estudiantes debe ser mediada 
por el docente experto en el 
tema, porque sólo él puede 
ayudarlos a identificar y corregir 
los errores.  Esto evidencia la 

EF1/169-
170 

I:  ¿Diseña estrategias para que el estudiante 
asuma el papel de evaluador de su propio 
aprendizaje?  
E: Si, la contrapregunta y el análisis de 
situaciones 

Auto-evaluación 
Hetero-evaluación 

EF1/171-
174 

¿Es el estudiante el encargado de realizar la 
evaluación del aprendizaje o solamente debe 

Auto-evaluación 
Hetero-evaluación 
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asumir la posición de evaluado?  
E: él principalmente es quien debe 
autoevaluarse y tomar acciones frente al 
resultado, apoyados por el maestro que le 
muestre las fallas a corregir 

poca credibilidad en el 
estudiante para dar cuenta de 
su proceso de aprendizaje y 
realizar acciones que conlleven 
a mejorarlo. 

EF1/175-
176 

¿Qué riesgos se pueden correr si el estudiante 
se convierte en el evaluador de su propio 
aprendizaje? 
E: Que no identifique los posibles errores y los 
ratifique como procedimientos correctos. 

Auto-evaluación  

 
 
¿Qué enseña? 
 
EF1/50-51 Aprendizaje significa dos conceptos, uno es la 

operatividad y otro es la aplicación de esos 
procesos y sí es necesario evaluar el 
aprendizaje de esos dos ítems 

Procedimientos matemáticos 
Competencia matemática 
 

Al profesor le interesa enseñar 
conceptos y procedimientos 
matemáticos,  y exponer 
situaciones en donde se apliquen 
dichos aprendizajes para que el 
estudiante desarrolle la 
competencia matemática. 

EF1/78-79 adicionalmente todos aquellos que se van a 
usar en los años siguientes.   

Conocimiento matemático 
 

 
 
¿Cómo enseña? 
 
EF1/114-
115 

¿Qué elementos importantes puede rescatar 
de la manera en que fue evaluado?  
E:Explicación,  práctica, Evaluación; 

Tradicional La enseñanza del profesor 
obedece al rito tradicional, él 
explica el tema y luego coloca 
una actividad práctica en donde 
se evidencie la reproducción del 
conocimiento impartido y por 
ende adquirido. 
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Evaluación – Enseñanza 
 
EF1/48 En este último caso me detengo a revisar y 

repasarla 
Refuerzo Como una de las finalidades de 

la evaluación es la 
comprobación, los resultados de 
ella hacen que el profesor se 
detenga a retomar el tema 
cuando es necesario o avance 
con  la explicación de nuevas 
temáticas. 
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ORGANIZACIÓN DE LA INFORMACIÓN POR CATEGORÍAS OBSER VACIONES 
DOCENTE G 

 
 
Categoría ¿cómo evalúa? 
 

Ficha 
N° 

Unidad de análisis  Subcategorías  Deducciones  

OG1/7-
10 

 
Aclara que la nota debe ir de 1 a 5. Se sienta en su 
escritorio y va llamando uno a uno en orden de 
lista. Les pide estar en orden y en silencio. Todos 
deben estar atentos a lo que la profesora les 
pregunta, para su autoevaluación, para no perder 
tanto tiempo. 

Asignación de nota  La profesora utiliza la evaluación, 
realizando la asignación de notas por 
el conocimiento aprendido, a pesar 
de plantear evaluaciones grupales, 
termina realizándola de manera 
individual. En la  ”autoevaluación” 
que propone a los estudiantes se 
refleja que la asume como una 
autocalificación, además termina 
siendo una heteroevalaución, pues 
ella interviene en la nota que propone 
el estudiante. 

OG1/11-
16 

Da inicio con su primer estudiante, en número 
¿Cuánto cree que debe ser su nota? El estudiante 
le contesta 4.0, ella mira sus calificaciones y le 
dice: no entregó guía, tiene retardos y fallas 
injustificadas de clase, no lo veo trabajando en 
clase tiene del cuaderno 2.5, entonces él le dice: 
3.0, la profesora al ver que todas sus notas están 
por debajo de 3.0 le dice que su nota es de 2.5 y le 
pregunta: ¿Te parece? El estudiante sonríe y le 
dice sí. 

Asignación de notas 
Valoración 

OG1/17-
22 

Con el segundo estudiante, ella ya está preparada 
y le dice a la profesora mi nota es de 3.5, la 
profesora observa su lista nuevamente, y como ve 
que tiene buenas notas entre 3.5 y 5.0, asiste 
puntualmente a clase y que en la parte actitudinal 
no tiene  problema alguno, entonces le dice 4.0. 
Con el siguiente estudiante él le dice 3.0, ella vé su 

Asignación de notas 
Valoración 
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lista nuevamente y le recuerda sus notas y le 
acepta su autoevaluación, con el paso ellos están 
conscientes y comienzan a colocarse su nota de 
3.0 y 3.5 máximo. Al finalizar la clase la profesora 
les da las gracias por el gesto de honestidad que 
han tenido. 

OG2/22-
23 

Les indica además que 30 minutos antes pedirá 
algunas guías para calificar. 

Asignación  de notas 

OG2/27-
28 

Coge su lista y llama al azar a 10 estudiantes, los 
cuales le entregan la guía. 

Asignación de notas 

OG3/3-4 Luego los hace organizar por grupos, cada grupo 
debe estar conformado por 6 estudiantes. Les pide 
sacar una hoja por grupo con el nombre de los 6 y 
el grado. 

Grupal  
Escrita  

OG3/7-
11 

Ella saca una bolsa con 6 ejercicios. Les informa 
que cada grupo debe sacar un ejercicio de la bolsa, 
lo desarrollen en la hoja entre todos, tienen 10 
minutos para desarrollarlo, y luego ella pasa a uno 
de sus integrantes al tablero para que lo desarrolle 
y lo explique, la nota que saque es para todo el 
grupo. 

Grupal 
Oral 
Asignación de nota 

OG3/11-
12 

Ellos deben además ir desarrollándolos en el 
cuaderno, mientras ella evalúa. 

Corrección 

OG3/13-
16 

Pasados los 10 minutos hace pasar el primer 
integrante del grupo del lado de la puerta, la 
profesora se ubica en su escritorio a un extremo del 
tablero para observar detenidamente el desarrollo 
de cada ejercicio, presentado por sus estudiantes, 
la primera es una estudiante, pero en su desarrollo 
no le va bien, la profesora se levanta y lo desarrolla 
la nota es 2.0. 

Asignación de notas 
Individual  

OG3/18- Pasar a otro integrante del grupo que está ubicado Asignación de notas 
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19 al otro extremo del salón, el estudiante pasa, y en 
el desarrollo de su ejercicio, solo comete un 
pequeño error la nota es 4.5. 

Individual 

OG3/21-
22 

Nuevamente hace pasar otra de sus estudiantes 
ella Al desarrollarlo,  tan solo llega  hasta la mitad 
del ejercicio, la profesora coloca 2.5. 

Asignación de notas 

OG3/24-
31 

Al hacer pasar el otro estudiante le pide terminar el 
ejercicio, comienza a desarrollar su ejercicio, es 
lento, y olvida uno de los pasos, cuando la 
profesora le pregunta el ¿Por qué? no ha sacado la 
raíz, el no sabe contestar, pero se devuelve y lo 
hace, hasta terminarlo, la profesora coloca 4.0. 

Corrección  
Valoración 
Individual 

OG3/32-
34 

Ya para el quinto grupo, la estudiante, se confunde 
y cambia un número, entonces el resultado lo 
cambia, pero los pasos son correctos. 

Corrección 
Individual 

OG3/35-
38 

Al finalizar con el sexto grupo, el estudiante que le 
corresponde pasar, sonríe, y le dice profe no sé 
cómo hacerlo, la profesora pregunta y ¿el grupo?, 
ellos contestan no profe no supimos ninguno como 
es. Entonces, la profesora termina desarrollándolo 
en el tablero, y demostrándoles lo fácil que era. La 
nota es 1.0 

Asignación de nota 
Corrección 
Individual 

 
Categoría ¿qué evalúa? 
 

Ficha 
N° 

Unidad de análisis  Subcategorías  Deducciones  

OG1/3-7 Les recuerda sus logros propuestos desde el inicio 
del periodo también si cumplieron con la realización 
de tareas, de trabajos, si fueron puntuales, si 
participaron en la clase, si llevan su cuaderno al 
día, si portan el uniforme correctamente, y si están 

Actitud y valores En la “autoevaluación” propuesta se 
evidencia que el objeto de 
evaluación, es la parte actitudinal, 
mientras que la evaluación cognitiva 
le compete solamente a la profesora, 
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cumpliendo con sus deberes como estudiante. en dicha evaluación se busca el 
conocimiento matemático formal y 
experticia en el manejo de 
algoritmos. 

OG1/11-
16 

Da inicio con su primer estudiante, en número 
¿Cuánto cree que debe ser su nota? El estudiante 
le contesta 4.0, ella mira sus calificaciones y le 
dice: no entregó guía, tiene retardos y fallas 
injustificadas de clase, no lo veo trabajando en 
clase tiene del cuaderno 2.5, entonces él le dice: 
3.0, la profesora al ver que todas sus notas están 
por debajo de 3.0 le dice que su nota es de 2.5 y le 
pregunta: ¿Te parece? El estudiante sonríe y le 
dice sí. 

Actitud y valores 

OG1/17-
20 

Con el segundo estudiante, ella ya está preparada 
y le dice a la profesora mi nota es de 3.5, la 
profesora observa su lista nuevamente, y como ve 
que tiene buenas notas entre 3.5 y 5.0, asiste 
puntualmente a clase y que en la parte actitudinal 
no tiene  problema alguno, entonces le dice 4.0. 

Actitud y valores 

OG2/27-
28 

Coge su lista y llama al azar a 10 estudiantes, los 
cuales le entregan la guía. 

Procedimientos matemáticos 

OG3/5 El tema a evaluar es función cuadrática. Conocimiento matemático 
OG3/7-
12 

Ella saca una bolsa con 6 ejercicios. Les informa 
que cada grupo debe sacar un ejercicio de la bolsa, 
lo desarrollen en la hoja entre todos, tienen 10 
minutos para desarrollarlo, y luego ella pasa a uno 
de sus integrantes al tablero para que lo desarrolle 
y lo explique, la nota que saque es para todo el 
grupo. 

Procedimiento matemático 

OG3/25 Le pide terminar el ejercicio. Procedimiento matemático 
OG3/28-
31 

El estudiante una vez termina la profesora, 
comienza a desarrollar su ejercicio, es lento, y 
olvida uno de los pasos, cuando la profesora le 
pregunta el ¿Por qué? no ha sacado la raíz, el no 

Procedimiento matemático 
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sabe contestar, pero se devuelve y lo hace, hasta 
terminarlo, la profesora coloca 4.0 

OG3/32-
34 

La estudiante, se confunde y cambia un número, 
entonces el resultado lo cambia, pero los pasos son 
correctos. 

Procedimiento matemático 

 
 
Categoría ¿para qué evalúa? 
 

Ficha 
N° 

Unidad de análisis  Subcategorías  Deducciones  

OG1/2-
3 

Se está finalizando el primer período, y cada uno 
tiene la oportunidad de colocarse su nota meritoria. 

Requisito La docente utiliza la evaluación, para 
darle cumplimiento a lo establecido 
en la institución, y como prerrequisito 
para continuar con otros temas. 

OG3/5-
6 

Ya para concluir y dar paso a otro contenido. requisito 

 
 
Categoría ¿qué enseña? 
 

Ficha 
N° 

Unidad de análisis  Subcategorías   Deducciones  

OG2/4 FUNCIÓN CUADRÁTICA Conocimiento matemático El objeto de enseñanza promovido 
por la docente, es el conocimiento 
matemático formal, mostrando una 
vez más que los estudiantes deben 
tener un dominio de los contenidos. 

OG2/10-
16 

MAGNITUD: Todo lo susceptible de ser medido. Ej: 
longitud de una cancha, edad de una persona, la 
presión del aire, la velocidad de un auto, el área de 
una figura. RELACIÓN: ley, regla o fórmula 
matemática o ecuación que determina la 
dependencia entre dos magnitudes.  FUNCIÓN: es 
una relación donde cada elemento del dominio le 
corresponde uno y solo un elemento del codominio.  
ÁREA DEL CUADRADO: superficie. A= Lado X 
Lado; A= L2. 

Conocimiento matemático 
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Categoría ¿cómo enseña? 

Ficha 
N° 

Unidad de análisis  Subcategorías  Deducciones  

OG2/4 Escribe sobre el tablero el título. Tradicional  Se recalca en ella. el modelo 
pedagógico tradicional de 
enseñanza, esta asignatura, hace 
énfasis en la ejercitación, mostrando 
de esta manera que su pensamiento 
del aprendizaje matemático va 
encaminado a la mecanización por 
repetición. 

OG2/5-6 Realiza  una inducción relacionándolo con su 
cotidianidad, y sigue escribiendo el objetivo de la 
clase. 

Tradicional (explicación) 

OG2/17-
18 

Una vez explicado el contenido, les pide  
desarrollar la guía correspondiente del tema. 

Tradicional (explicación 
ejercitación) 

OG2/19-
25 

Da las instrucciones: desarrollar las actividades 
paso a paso en el cuaderno y les pide formar 
parejas uniendo la primera fila con la segunda, la 
tercera con la cuarta fila, y la quinta fila con la 
sexta. Eso sí, tal como se encuentran ubicados y 
comienza a repartirles la guía a cada uno de sus 
estudiantes. 

Tradicional (ejercitación) 

OG2/26 La profesora comienza a pasearse por los lados de 
las filas y a orientarlos. 

Tradicional (refuerzo) 

 
Categoría ¿para qué enseña? 

Ficha 
N° 

Unidad de análisis  Subcategorías  Deduc ciones  

OG2/5-
7 

Sigue escribiendo el objetivo de la clase: Determinar 
la relación entre la longitud del lado del cuadrado y 
el área del mismo.  

Cumplimiento de requisito La docente busca el aprendizaje de 
sus estudiantes, en la enseñanza de 
contenidos, tal como lo exige el plan 
de estudios. 
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ORGANIZACIÓN DE LA INFORMACIÓN POR CATEGORÍAS ENTRE VISTAS 
DOCENTE G 

 
 
Categoría ¿qué evalúa? 
 

Ficha N°  Unidad de análisis  Subcategorías  Deducciones  
EG1/33-34 Los procesos, la participación, las estrategias y 

representaciones en la solución de problemas, la expresión y 
participación tanto individual como su trabajo colaborativo. 

Competencia matemática 
Actitud y valores 

La perspectiva que presenta la 
profesora está orientada hacia la 
evaluación de la competencia 
matemática, las actitudes y los 
valores de los estudiantes. 

EG1/36 Considero que es importante evaluar lo actitudinal. Actitud y Valores  

EG1/43 Todos los contenidos o temas merecen, para mí ser 
evaluados. 

Conocimiento matemático 

EG1/55 En nuestra asignatura en especial en la solución y 
planteamiento de problemas. 

Competencia matemática 

EG1/44-
45 

Las evaluaciones son pensadas y diseñadas sobre los 
mismos. [Refiriéndose a los estándares]. 

Conocimiento matemático 

EG1/81 A plantear situaciones problemáticas. Competencia matemática 
EG1/122-
124 

En la parte concerniente a la matemática, se evalúan o se 
hacen seguimientos de todas las evidencias de las 
operaciones formales, que se interiorizan, y se evidencian en 
todo su desempeño. 

Competencia matemática 

 
Categoría ¿cómo evalúa? 
 
 

Ficha 
N° 

Unidad de análisis  Subcategorías  Deducciones  

EG1/24 La evaluación se debe realizar, antes, durante y finalizando el 
proceso. 

Proceso La profesora dice realizar la 
evaluación de manera grupal, 
secuencial, escrita, donde para ella EG1/27 Se realiza durante todo el proceso. proceso 

EG1/51- El trabajo colaborativo. Se plantea un problema o situación Grupal 
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52 problemática a cada subgrupo de la clase; se deben presentar 
las soluciones en forma verbal y escrita y cada grupo se 
evalúa de acuerdo a la participación de cada estudiante. 

Escrita  prima el proceso; además promueve 
la autoevaluación y la recursión a un 
rito alternativo, en el momento en 
que permite a los estudiantes sacar 
apuntes y utilizar herramientas 
tecnológicas.  

EG1/55-
56 

En la participación de todos los miembros del grupo, cuando 
cada estudiante aporta las fortalezas, para presentar la 
solución, y hay autoevaluación, heteroevaluación del 
desempeño de cada integrante del grupo. 

Grupal  
Autoevaluación 
heteroevaluación 

EG1/60 Trabajo colaborativo, autoevaluación, heteroevaluación y la 
coevaluación. 

autoevaluación 
heteroevaluación  

EG1/74 Depende la estrategia empleada para evaluar; trabajo 
cooperativo, conocimientos individuales. 

Grupal  
Individual  

EG1/76 Abiertas, cerradas, hipotéticas, involucradas en la solución de 
problemas. 

Prueba 

EG1/60 Se organizan grupos al azar, para trabajo colaborativo, luego 
se autoevalúa, coevalúa y heteroevalúa el trabajo realizado. 

Grupal 
Autoevaluación 
Heteroevaluación 

EG1/85-
86 

En la evaluación individual se organizan filas completamente 
ordenadas, en ocasiones se permite manejar el cuaderno y 
libro. 

Individual  
Tradicional 
Alternativo 

EG1/90 El trabajo es estrictamente individual, si se permite el uso de 
elementos tecnológicos, y trabajo a lápiz o bolígrafo. 

Individual  
Alternativo 

EG1/94 Sí, pueden sacar apuntes en ocasiones, depende el tema, la 
disposición de tiempo. 

alternativo 

EG1/116 Sí, autoevaluación, heteroevaluación. Autoevaluación 
heteroevaluación 
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Categoría ¿para qué evalúa? 
 

Ficha N°  Unidad de análisis  Subcategorías  Deducciones  
EG1/13-
14 

La adquisición y generación de conocimientos dejan fortalezas 
y debilidades en el individuo que pueden ser evaluadas, para 
profundizarlas o mejorarlas. 

Construcción de conocimiento Desde el discurso propende por la 
construcción del conocimiento y el 
desarrollo del pensamiento 
matemático como objetivo de 
evaluación, al incentivar al 
estudiante a enamorarse de las 
matemáticas y a contextualizar lo 
aprendido con su contexto, no 
obstante,  la examinación tiene un 
papel fundamental al revisar si 
realmente los estudiantes lograron 
los objetivos. 

EG1/16 Todo proceso se debe evaluar para generar nuevos 
conocimientos. 

Construcción de conocimiento 

EG1/32 Considero que es importante evaluar lo actitudinal, pues 
puede llevar al estudiante a enamorarse de la ciencia. 

Incentivo  

EG1/34-
35 

Es importante para establecer las etapas y el desarrollo de los 
estudiantes, si ellos aplican, y en qué situaciones alcanzan las 
competencias mínimas. 

Examinación  

EG1/48-
49 

Nos permite visualizar el desarrollo del pensamiento lógico en 
los estudiantes. 

Desarrollo del pensamiento 

EG1/78 Se tienen en cuenta, para evaluar los conocimientos 
individuales. 

Examinación 

EG1/96-
97 

Para observar los procesos de conocimientos, fortalezas y 
debilidades en los temas. 

Examinación 

EG1/99-
100 

Los resultados los utilizo para visualizar las debilidades de los 
estudiantes en los procesos, para diseñar estrategias, para 
mejorarlas y para reorientar los desempeños de los niños, 
niñas, y adolescentes. 

Replanteamiento de la 
enseñanza 

EG1/111-
112 

Porque me permite detectar las debilidades y fortalezas de los 
estudiantes, en conocimientos de la asignatura o en el tema; 
me permite profundizar o nivelar. 

Examinación 
Replanteamiento de la 
enseñanza 
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Categoría  ¿Cómo enseña? 
 

Ficha 
N° 

Unidad de análisis  Subcategorías  Deducciones  

EG1/69 Para trabajar el aprendizaje colaborativo. Dialógico  Es la única intervención en la cual se 
pone de manifiesto algún método de 
enseñanza, sin embargo es muy 
superficial para ubicarla en un 
modelo específico. 

 

ORGANIZACIÓN DE LA INFORMACIÓN POR CATEGORÍAS OBSER VACIONES 
DOCENTE H 

 
 
Categoría ¿cómo evalúa? 
 

Ficha 
N° 

Unidad de análisis  Subcategorías  Deducciones  

OH1 Les dice que entre ellos mismos van a calificarse Grupal   Cuando hay co-revisión,  el estudiante 
se limita a mirar los ítems que su 
compañero tuvo bien o mal, 
centrándose más en la respuesta que 
en el proceso, a la vez se da cuenta 
de posibles errores que pudo haber 
cometido en su propia tarea. Esta 
forma de evaluar no permite al 
docente identificar los errores de cada 
estudiante, lo que impide realizar un 
buen proceso de enseñanza 
aprendizaje, de esto se infiere que el 
docente solamente se centra en la 

Y hace que las filas estén compuestas por igual 
número de estudiantes. Hay 6 filas, cuatro 
conformadas por  6 estudiantes y las dos últimas 
filas quedan de 7 estudiantes, ya conformadas hace 
que la primera fila intercambie su cuaderno con la 
segunda, la tercera con la cuarta y la quinta con la 
sexta, deben tener, además un esfero con tinta de 
otro color para poder corregir, si el ejercicio está 
bien colocan un chulo y si están mal una x. 

Individual 
revisión 

La profesora se dirige al tablero a desarrollar uno a 
uno los ejercicios, ellos comienzan a comparar y a 
corregir son 10. 

Corrección 
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A medida que va ocupando el tablero, hace una 
pausa para que todos vayan a su ritmo, borra y 
sigue avanzando. Hace pausa nuevamente, y les 
pregunta: ¿Cómo van? Ellos dicen bien, otros 
contestan no hizo nada, otros lo hicieron mal, ella 
les dice que los que no realizaron los ejercicios de 
una vez le escriban que no hizo los ejercicios. 

Revisión  calificación y no en la evaluación. 
También se destaca que la profesora 
tiende a realizar evaluaciones orales, 
sin embargo éstas se reducen a la 
aplicación de ejercicios para la 
respectiva calificación, no se 
evidencia que haya corrección en el 
aprendizaje de los estudiantes. Al terminar el estudiante le coloca cuántos ejercicios 

tiene bien, y cuántos ejercicios están mal, sigue 
desarrollándolos en el tablero hasta finalizar. 

Revisión 

Pide desarrollar los ejercicios que tienen pendiente 
de la guía, para la próxima clase y que le coloquen 
todos los cuadernos sobre el escritorio. 

Revisión  

OH2 Les pide organizar bien las filas y les entrega una 
hoja con los ejercicios de los temas mencionados 
anteriormente, ellos deben contestarlos al respaldo 
de la hoja y entregarla al finalizar la clase, el trabajo 
es individual. 

Individual 
Aplicación de prueba 

OH3 Ella les va a escribir sobre el tablero el ejercicio a 
desarrollar, y luego paso uno a uno al tablero para 
que lo desarrollen, todos lo desarrollan también en 
el cuaderno. 

Oral  
Individual 
 

Se dirige hacia el tablero y le escribe el primer 
ejercicio, se sienta en su escritorio junto al tablero, y  
comienza a pasar los códigos que van de 5 en 5 

Oral  
Individual 
 

Pide que pase al tablero de nuevo el primer 
estudiante, él desarrolla el ejercicio lentamente 
hasta que lo logra la maestra lo califica con 4.0. 

Oral 
Asignación de nota  

Luego pasa al tablero al siguiente, y la profesora le 
dicta el ejercicio a desarrollar, ella [una estudiante] 
tan solo llega hasta la mitad, su nota es 2.5. 

Oral 
Asignación de nota 

Con el siguiente estudiante, ella le pide terminar el Oral 
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ejercicio anterior.  
Se levanta y separa el tablero en tres y continúa 
evaluando ya de a tres estudiantes en el tablero. 

Oral 
 

Ella les dicta los ejercicios. Oral 
Al transcurrir el tiempo, ella les pregunta: ¿están 
desarrollando los ejercicios en el cuaderno?, que los 
que no alcancen a pasar lo harán en la siguiente 
clase. 

individual 

 
 
Categoría ¿qué evalúa? 

Ficha 
N° 

Unidad de análisis  Subcategorías   Deducciones  

OH1 La profesora se dirige al tablero a desarrollar uno a 
uno los ejercicios, ellos comienzan a comparar y a 
corregir son 10. 

Procedimiento matemático Se observa que la profesora, se 
centra en la evaluación de los 
procedimientos matemáticos y en  
conceptos o definiciones. Así, pues 
tiene una tendencia en hacer que sus 
estudiantes vean contenidos para 
luego examinar la adquisición de los 
mismos a través de ejercicios. 

Al terminar el estudiante le coloca cuántos ejercicios 
tiene bien, y cuántos ejercicios están mal, sigue 
desarrollándolos en el tablero hasta finalizar. 

Procedimiento matemático 

Pide desarrollar los ejercicios que tienen pendiente 
de la guía, para la próxima clase y que le coloquen 
todos los cuadernos sobre el escritorio. 

Procedimiento matemático 

OH2 Les pide repasar el otro tema para evaluar el de 
expresiones algebraicas para la siguiente clase. Ella 
se dirige al tablero y les anota estudiar el tema de 
expresiones algebraicas entre (monomios y 
polinomios). 

Conocimiento matemático 

OH3 La evaluación es sobre el tema  de expresiones 
algebraicas. 

Conocimiento matemático 

Como el primer estudiante se le dificulta desarrollar 
el ejercicio de reducción de términos semejantes de 
las expresiones algebraicas. 

Procedimiento matemático 
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él [un estudiante] desarrolla el ejercicio lentamente Procedimiento matemático 
Luego pasa al tablero al siguiente, y la profesora le 
dicta el ejercicio a desarrollar ella tan solo llega 
hasta la mitad. 

Procedimiento matemático 

Con el siguiente estudiante, ella le pide terminar el 
ejercicio anterior. 

Procedimiento matemático 

Y les dice que deben desarrollar los siguientes 
puntos como tarea; se acerca al tablero y anota 
como primer punto reducir los términos semejantes 
de las siguientes expresiones algebraicas y escribe 
10 ejercicios, para el segundo punto clasificar cada 
expresión algebraica (monomio, binomio, trinomio o 
polinomio) y son 8 ejercicios. 

Procedimiento matemático 
Conocimiento matemático 

 
 
Categoría ¿para qué evalúa? 
 

Ficha 
N° 

Unidad de análisis  Subcategorías   Deducciones  

OH2 Le pide a su monitor pasar después al terminar el 
descanso, para que ella pueda pasar la nota  a la 
planilla y revisar nuevamente. 

Cumplimiento de requisito Los fines que la profesora, asigna a 
la evaluación son la comprobación de 
conocimientos y la asignación de 
notas para cumplir con lo establecido 
en el sistema institucional de 
evaluación. 

OH3 Que estén atentos porque una vez termine, vuelve a 
evaluar. 

Examinación 

La profesora se limita a colocarle su nota a estos 
estudiantes y a pedirles que se sienten y que sigan 
trabajando los ejercicios en el cuaderno. 

Cumplimiento de requisito 
Examinación  
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Categoría ¿qué enseña? 
 

Ficha 
N° 

Unidad de análisis  Subcategorías   Deducciones  

OH2 Se dirige hacia el tablero y les desarrolla algunos 
ejemplos sobre identificación de los y otros ejemplos 
de ejercicios de valor absoluto  

Conocimiento matemático  
Procedimientos matemáticos 

Nuevamente se observa que la 
docente se interesa por contenidos 
de tipo formal. 

 
 
Categoría ¿cómo enseña? 

Ficha 
N° 

Unidad de análisis  Subcategorías   Deducciones  

OH2 En total son 10 ejercicios, ella se ubica cerca a la 
puerta y desde allí los observa atentamente. Los 
que tienen dudas hacen que vayan hasta donde  

Tradicional (ejercitación) El método de enseñanza de las 
matemáticas para ella, es el modelo 
tradicional. 

 Recoge las hojas, y desarrolla los ejercicios en el 
tablero, pidiéndoles que los desarrollen en el 
cuaderno. 

Tradicional (ejemplificación) 

OH1 Entonces ella desarrolla el ejercicio en el tablero. Tradicional  
 

Categoría ¿para qué enseña? 

Ficha 
N° 

Unidad de análisis  Subcategorías   Deducciones  

OH2 Se dirige hacia el tablero y les desarrolla algunos 
ejemplos, con el fin de repasarles nuevamente el 
contenido que no ha quedado claro. 

Cumplimiento de requisito El interés de la enseñanza de esta 
profesora se reduce al cumplimiento 
con lo establecido en el plan de 
estudios y la preparación de los 
estudiantes para las pruebas 

OH3 ella les dice que lo va a volver a explicar 
nuevamente, que estén atentos porque una vez 
termine, vuelve a evaluar. 

Examinación 
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ORGANIZACIÓN DE LA INFORMACIÓN POR CATEGORÍAS ENTRE VISTAS 
DOCENTE H 

 
 

 
Categoría ¿qué evalúa? 
 

Ficha 
N° 

Unidad de análisis  Subcategorías  Deducciones  

EH1/27-
28 

Los contenidos primordialmente, y luego el 
desarrollo que tienen para desenvolverse en las 
demás actividades planeadas. 

Conocimiento matemático Se evidencia que la docente, evalúa 
el contenido por el contenido, es 
decir lo que pide es una 
reproducción de lo que ha enseñado 
y aparentemente  no da aplicaciones 
o situaciones en contexto, puesto 
que las pruebas ICFES no proponen 
la revisión de contenidos, sino la 
solución de problemas. 

EH1/30 Sí, considero que evaluar el aspecto actitudinal es 
muy importante. 

Actitudes y valores 

EH1/44-
45 

No, porque las pruebas son demasiadas 
abstractas, y en muchas oportunidades los 
contenidos son diferentes a los reales. 

Conocimiento matemático 

EH1/47-
48 

En factorización se realizó evaluación escrita. Conocimiento matemático 

EH1/51 Los temas con sus correspondientes ejercicios. Conocimiento matemático 
procedimientos matemáticos 

EH1/53 Ejercicios. procedimientos matemáticos 
EH1/55 Ejercicios, al finalizar cada contenido. procedimientos matemáticos 
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Categoría ¿cómo evalúa? 
 
 

Ficha 
N° 

Unidad de análisis  Subcategorías  Deducciones  

EH1/62-
64 

Cuáles actividades ha implementado y no le han 
funcionado para evaluar, y han dinamizado su 
práctica evaluativa a lo largo de su experiencia? 
Evaluaciones en grupo,  solamente trabaja uno. 

individual  Se refleja que la forma de 
evaluación que más usa es escrita e 
individual, argumentando que al 
hacerla grupal, solamente trabaja 
una persona, por tanto no puede 
evaluar el aprendizaje de todos. EH1/69 Por lo general utilizo formato con pregunta abierta. Escrita 

EH1/71 Selección múltiple, para contestar o completar, 
para plantear y resolver. 

Escrita 
Pruebas 

EH1/79 Oral, en el tablero;  escrita: en grupo, por parejas, e 
individual. 

Oral escrita 
Grupal individual 

EH1/47-
48 

En factorización se realizó evaluación escrita, una 
vez termine de explicar. 

Escrita individual 

EH1/98 Quincenalmente se hacen ejercicios o 
evaluaciones individuales sobre los temas vistos. 

Aplicación  de pruebas 
Individual  

EH1/100 Al iniciar cada tema se hacen preguntas. Oral  
 

 
Categoría ¿para qué evalúa? 
 

Ficha N°  Unidad de análisis  Subca tegorías  Deducciones  
EH1/10 Es indagar acerca de las falencias que hay en la 

enseñanza para realizar los refuerzos pertinentes. 
Replanteamiento de la 
enseñanza 

La docente recalca el uso de la 
evaluación, como herramienta de 
examinación de conocimientos EH1/18 Ver los desempeños en los estudiantes. Examinación  
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EH1/20 Para ver los logros alcanzados y las falencias que 
hay. 

Examinación previamente enseñados, realiza 
seguimiento solamente para efectos 
de copia (fraude) para así, darle 
continuidad al proceso de 
enseñanza de la matemática. 

EH1/47-
48 

En factorización se realizó evaluación escrita, una 
vez termine de explicar. 

Examinación 

EH1/86 Llamados de atención y concentración del error 
que están cometiendo (copia). 

Seguimiento  

EH1/90 Porque ayuda a identificar qué temáticas los 
estudiantes aún no comprenden. 

Examinación 

EH1/92 Para reafirmar conceptos, aclarar dudas. Examinación 

EH1/100-
101 

Para ver qué profundización tienen en los temas 
que son pre-requisitos para continuar. 

Examinación 

EH1/14 Se debe evaluar en todo momento, para superar 
dificultades. 

Examinación  
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ANEXO 10: CATEGORIZACIÓN DE ENTREVISTA A ESTUDIANTE S  
 
 
Categoría ¿QUÉ ENTIENDE POR APRENDIZAJE? 
 

Ubicación  
Documento/ 

página 

Unidad de análisis  Subcategorías  Deducciones  

ESA/16 pues para mí principalmente es conocer nuevas cosas Construcción del 
conocimiento 

Existen dos visiones a nivel 
general que tienen los estudiantes 
entrevistados de los docentes 
participantes, la que más refieren 
tiene que ver con la adquisición y 
utilización de conocimientos y 
habilidades matemáticas, tanto en 
sus propias mentes, como en la 
repetición de conocimientos  
transmitidos con anterioridad 
mediante una prueba. la otra visión 
refiere al aprendizaje como 
aproximación comprensiva a 
nuevos conocimientos 
matemáticos y la profundización de 
los que ya se tienen. 
 

ESA/17 profundizar en los conocimientos Construcción del 
conocimiento 

ESA/71 cuando uno es capaz de resolver un problema, y uno lo puede 
hacer, pues se siente satisfecho 

Construcción del 
conocimiento 

ESB/40 aprender es si uno sabe operar lo que le den Modificación de 
conducta 

ESB/41 como entender las cosas que le explican Construcción 
conocimiento 

ESB/99 cuando a uno le ponen un ejercicio y uno ya lo puede resolver 
sin problemas 

Reproducción de 
conocimiento 

ESB/100-
101 

en otra parte que no sea el colegio, o sea, que no sea acá, 
sino en otra parte y uno lo aplique,  que le digan cuánto es 
esto más esto y uno  tiene en la mente que son números 
reales 

Modificación de 
conducta 

ESD/94-95 lo que sirve es lo que a uno se le queda en la mente, lo que 
uno aprende realmente y le puede servir para la vida cotidian 

Modificación de 
conductas  

ESE/5-6 Creo que es cuando a uno le hacen una evaluación, digamos 
uno, uno responde bien y esta acertadamente, creo que eso 
es aprender. 

Reproducción del 
conocimiento 

ESE/7-8 Pues para mi es cuando uno de los profesores nos explican 
sobre digamos matemáticas, biología, y uno así 
sucesivamente va aprendiendo 

Modificación de 
conductas 
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ESG/24-26 la adquisición de conocimiento es  cuando  adquiere 
conocimiento diario en nuestro colegio y en nuestra casa; ya 
que nuestros papás también nos dan conocimientos para 
nuestra vida. 

Modificación de 
conductas 

ESG/27-28 yo entiendo por aprendizaje es lo que nos enseñan nuestros 
maestros y nos quedan en nuestra mente. 

Modificación de 
conductas 

ESG/29-30 Es descubrir nuevas cosas, entenderlas, es como desarrollar 
nuestra mente para poder entender mejor las cosas a futuro. 

Construcción del 
conocimiento 

ESG/64 Cuando podemos realizar operaciones fácilmente que nadie 
nos las vuelve a explicar 

Modificación de 
conductas 

 
 
 
Categoría ¿CÓMO APRENDO? 
 

Ubicación  
Documento/ 

página 

Unidad de análisis  Subcategorías  Deducciones  

ESA/91-92 yo nada más las horas de clase, a mí me parece que ponerme 
a estudiar de pronto me confunde más y es mejor lo que uno 
sabe, si me pongo a repasar me complico más la vida 

Audio-visual Se evidencia que las categorías 
que más se deducen de los 
estudiantes participantes tienen 
que ver con la atención a la 
explicación oral de contenidos, 
dadas en el tablero por el (la) 
docente, y la mecanización de los 
algoritmos expuestos, mediante la 
ejercitación realizada tanto en la 
clase, como extracurricularmente. 
Asimismo dejan claro que dicha 
explicación y ejercitación deben 
hacerse de manera pausada, o por 
etapas, que vallan de lo simple a lo 

ESA/93-94 yo en la casa yo les ayudo mucho a hacer cuentas, hacer eso, 
y no solo acá en el colegio 

Ejercitación 
 

ESB/53 que le enseñen bien a uno y uno hacer ejercicios Ejercitación 
ESB/54-55 yendo de menor a mayor, o sea, no siempre de una vez el 

ejercicio así larguísimo, sino poquito a poco, porque así uno 
aprende más 

Procesual  

ESB/56-57 no un ejercicio así largo, sino uno así como pausadito, y que 
le expliquen a uno bien y que sea así como entretenido, que 
uno entienda 

Procesual 

ESB/58-59 las matemáticas se  pueden aprender por si solas o hay que 
tener un profesor siempre para aprender matemáticas?  

audiovisual 
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Pues sí, porque es el que lo guía a uno por si las dudas o algo complejo. Es de rescatar también 
la voz de dos estudiantes que han 
puesto énfasis en el aprendizaje 
colaborativo, pues en los demás 
parece quedar implícito que se 
debe realizar de manera individual; 
asimismo, se rescata la voz de un 
estudiante en el que se muestra 
aprender va más allá de recibir 
información por parte del docente, 
por tanto debe indagar por cuenta 
propia.    

ESB/64-65 no sería lo mismo, porque allá uno encuentra las cosas, sí, 
pero no las encuentra bien explicadas, mientras uno con un 
profesor, uno le puede preguntar y si no entiende pues le 
vuelve a explicar 

audiovisual 

ESB/173-
174 

aquí en el colegio pura actividad, pura actividad, pura 
actividad, y ya en la casa estudiar para ver si pasa, pero acá 
es pura actividad 

ejercitación 

ESC/14-15 pues yo creo que por medio de las actividades, porque la 
profesora coloca una actividad en el tablero y nosotros 
hacemos las actividades 

Ejercitación 

ESC/16-17 como un juego, entre charla y charla uno entiende, como 
dicen jugando y jugando uno va aprendiendo. 
EC3: pues poniendo atención 

Audio-visual  
Ejercitación 

ESC/18 haciendo ejercicios en la casa Ejercitación 
ESC/48 cuando uno estudia y repasa en la casa Ejercitación 
ESC/124 EC3: hay gente que entiende de una vez, o sea, la profesora 

explica una vez y ya entienden 
Audio-visual  
 

ESC/154 : poniendo más cuidado a la profesora, haciendo más 
ejercicios en la casa 

Audio-visual  
Ejercitación 

ESC/159-
161 

hay veces que mi mamá me ayuda a estudiar, entonces ella 
primero me dicta todo, o sea, y luego me coloca actividades, y 
luego uno repasa un rato y a uno no se le va olvidando lo que 
hizo, así es la forma como de aprender más básico 

Ejercitación 

ESC/174-
176 

pero ¿aparte de las tareas nunca se ponen a estudiar por su 
cuenta? 
EC3: no, uno se siente seguro 
EC2: uno se confía, o sea, confía en sí mismo, y dice ¡uy! 
Aprendí harto. 

Audio-visual  
 

ESC/181-
182 

alguien que sepa, que nos guíe, aunque también hay Internet 
EC4: sí, Internet ayuda harto 

Audio-visual  
 

ESC/184- uno hay veces se mete como para reforzar un poco eso Audio-visual  
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185 entonces uno pone youtube, profesor virtual de clase de 
matemáticas de fraccionarios, mínimo común múltiplo o 
máximo común divisor 

 

ESD/8-9 En ocasiones nos podemos hacer por parejas y el 
conocimiento es un poco mayor y es cuando uno ya puede 
comprender todos los temas que le piden a uno para resolver 
en la evaluación. 

Colaborativo 

ESD/74-75 Uno aprende más haciendo tareas, porque creo a uno le 
explican en el salón o en la clase y para concretar toca hacer 
la tarea, es la obligación para seguir aprendiendo más. 

Ejercitación 

ESE/11-16 poniendo más atención a la clase. Haciendo ejercicios para 
desarrollar más habilidades. 
Poniendo atención y haciendo las explicaciones que el 
maestro nos da. 
Analizando los ejercicios. 
haciendo caso a los maestros cuando nos piden que 
pongamos atención a sus explicaciones. poner atención a las 
explicaciones de los profesores para entender bien el tema. 
 

Audio-visual 
Ejercitación  
 

ESE/70-71 digamos yo cojo el cuaderno y me pongo problemas en la 
casa y desarrollo los problemas que he visto durante el 
periodo. 

Ejercitación 

ESE/74-75 porque digamos uno se pone ejercicios y si uno los desarrolla 
bien es porque sí sabe algo de lo que le dicto la profesora. 
 

Ejercitación 

ESE/76-77 si uno hace los ejercicios honestamente, entonces cuando le 
hagan una evaluación ya sabe resolver. 

Ejercitación 

ESE/152-
154 

Yo empiezo a estudiar y uno hace la evaluación y le sale bien 
porque lo primero que uno hace en el día   se lo aprende en 
todo el día, entonces a uno como que le va mejor. 

 

ESE/162  uno si le presta atención a la clase no tiene necesidad casi de 
estudiar. 

Audio-visual 
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ESE/164-
165 

porque al realizar los trabajos a conciencia permitimos que 
nuestra mente recuerde cada procedimiento logrando que en 
el momento de realizar la evaluación podamos solucionar 
todas las preguntas.  
 

Ejercitación 

ESE/167 si uno hace las tareas no va a tener problemas al resolver la 
evaluación.  
 

Ejercitación 

ESE/168-
169 

porque las actividades que uno llegue a hacer en la clase de 
pronto se las van a poner en la evaluación entonces va a 
poder hacerlas más fácil, va a saber cómo es que se hace el 
proceso y pues el problema.  
 

 
Ejercitación 

ESE/174-
175 

el copiar las tareas de nuestros compañeros no nos deja 
realmente mucho que aprender y a la hora de resolver un 
ejercicio no tenemos ninguna base para hacerlo bien. 

Ejercitación 

ESE/177-
178 

una explicación debe ir acompañada de una práctica para 
poder entender. 

Ejercitación 

ESE/179-
180 

Yo creo que uno aprende mejor es poniendo atención y no 
hacer indisciplina en el salón y empaparse bien del tema. 
 

Audio-visual 

ESE/181-
183 

influye cuando los profesores nos explican por pedazos y 
porque ellos tampoco nos podrían enseñar, digamos en un 
semestre explicarnos todo lo que tendrían que enseñarnos en 
un año, por eso que uno sólo aprende en un año todo lo que 
nos van a explicar para poder atender así por fases. 
 

Procesual  

ESF/30-31 teniendo claras y memorizadas las bases de la matemática el 
aprender los procedimientos más complejos se nos va a 
facilitar 
 

Ejercitación  
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ESF/80-81 ¿ustedes harían tareas, si saben que no se van a calificar? 
Sí, porque es así como se aprende y se adquiere más 
capacidad de resolver ejercicios y problemas 

Ejercitación  

ESF/102-
104 

no solo que el profesor a uno le explique si no que si el 
compañero también entendió si uno no le entiende al profesor 
uno hay veces que le entiende más a la amiga o al amigo y 
uno pues, o sea grupal es más fácil y si es chévere.  
 

Colaborativo 
Audio-Visual  

ESF/109-
111 

uno busca la manera como para aprender, como por ejemplo 
buscando respuestas en los compañeros o averiguando en 
libros o videos en internet o algo así. 
 

colaborativo 
autoaprendizaje 

ESF/113-
114 

lo que no aprendí en un año lo he logrado aprender aquí con 
el profesor en dos o tres meses pues yo creo que es también 
dependiendo del profesor. 
 

Audio-visual  

ESF/145-
147 

¿Qué se requiere para que un aprendizaje no se olvide? 
de repasos. 
 

Ejercitación 

ESF/148 de repaso de lo aplicado. Ejercitación  
ESF/150 hacer problemas, por ejemplo para no olvidar el algebra pues 

de vez en cuando hago problemas o ecuaciones. 
 

Ejercitación 

ESF/214 yo creo que el trabajo del profesor es enseñarle a uno, y que 
uno aprenda y se le quede 

Audio-visual  

ESF/245-
246 

¿Creen que podrían aprender matemáticas sin la orientación 
de un profesor? 
E: No 
 

Audio-visual  

ESF/253 uno necesita aprender de alguien que ya sabe y tiene 
conocimientos más grandes de los que uno tiene para poder 
aprender y fortalecerlos más 

Audio-visual 
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ESF/263-
265 

en mi caso yo miro videos en internet sobre algunos temas 
que no entiendo, he, veo videos en internet y es más fácil el 
aprendizaje, hay páginas en internet en las que uno he, le 
explican cosas cotidianas como por ejemplo lo del Teorema 
de Pitágoras 

Audio-visual 

ESF/268-
270 

no es lo mismo aprender de un libro que aprender con un 
maestro, el maestro está ahí encima de uno, he, viendo si uno 
hace el ejercicio o si uno entendió, pero un libro pues 
solamente está ahí la información para que uno la sepa. 

Audio-visual 

ESG/ por lo menos yo entiendo por medio de talleres, trabajos o 
algo así 

Ejercitación 

ESG/ existen algunos profesores  que no explican bien las cosas, o 
sea nosotros tenemos la misma manera de aprender si! Pero 
nos debemos esforzar y de por si los números es algo muy 
confuso, igual no todos tenemos la misma manera de 
aprender. 

Audio-visual 

ESG/ La forma más sencilla de aprender las matemáticas es 
poniendo cuidado a las clases, haciendo bien los ejercicios 
que nos ponen y prestándole buena atención al maestro 

Ejercitación 
Audio-visual 

ESG/ Pues yo pienso que la forma más fácil de aprender es que los 
profesores se enfoquen mucho en ese tema. 

Ejercitación 
Audio-visual 

ESG/ yo creo que la forma más sencilla de aprender las 
matemáticas es la práctica y el desarrollo de los ejercicios 

Ejercitación 

ESG/137-
139 

Consideras que la realización honesta de las actividades de 
matemáticas te prepara para la evaluación? 
Carolina: Si, porque así vamos reforzando nuestro 
conocimiento acerca del tema y vamos teniendo más poder 
sobre el tema. 
 

Ejercitación 

ESG/ yo creo que las actividades que realizamos en clase más 
importantes son la realización de talleres y tareas. 

Ejercitación 
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Categoría ¿QUÉ SE DEBE APRENDER EN MATEMÁTICAS? 
 

Ubicación  
Documento/ 

página 

Unidad de análisis  Subcategorías  Deducciones  

ESA/22-23 a mí me parece que es complicado trigo y no es necesario 
para la vida 

Competencia 
matemática 

Del objeto de aprendizaje que se 
puede deducir de las entrevistas 
realizadas a los estudiantes, se 
puede evidenciar una fuerte 
tendencia al conocimiento formal y 
procedimental matemático, 
mientras que el desarrollo de la 
competencia matemática es 
referida por pocos estudiantes, 
esto nos lleva a pensar que hay 
una estrecha relación entre los 
objetos de enseñanza, aprendizaje 
y evaluación, y que finalmente el 
estudiante asume como objeto de 
aprendizaje, aquel que el docente 
viene mostrando continuamente en 
la práctica de aula. 

ESA/24 en cambio con el álgebra lo que hace es pensar mucho y 
llegar a algo que uno aplica 

Conocimiento 
matemático 

ESA/35-36 yo creo que la matemática mecánica, o sea que nos ayude 
para pensar más rápido, más de la vida y ya 

Conocimiento 
matemático 

ESA/37-41 EA3; pues si pero la trigonometría también nos ayuda a abrir 
la mente, digamos usted también tiene que pensar ¡huy! 
¿Cómo hago este ejercicio? Si lo hago por ese lado o por este 
lado, ¿qué tengo que usar?, ¿qué herramientas? ¿qué 
propiedades? No solo es, uno más uno, dos. 
EA4: pero mirándolo bien si uno se pone al álgebra uno daría 
muchos elementos que uno utilizaría, en cambio en trigo si 
uno ejercita el cerebro pero no lo va a usar para la vida 

Competencia 
matemática 

ESB/74-75 qué se debe aprender de matemáticas durante el bachillerato? 
E4: lo básico 
 

Conocimiento 
matemático 

ESE/18 lo que más se debe aprender y repasar es el algebra Conocimiento 
matemático 

ESE/21 El algebra y la estadística. 
 

Conocimiento 
matemático 

ESE/22 pienso que en si aprender las matemáticas en su totalidad es 
necesario 

Conocimiento 
matemático 

ESF/32-36 Para algunos de ustedes lo más importante son las 
operaciones básicas ¿Por qué?  
E: porque, por lo que digo, o sea, es la base, digamos uno va 
a solucionar un problema y siempre va a tener incluida una 

Conocimiento 
matemático  
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multiplicación,  una suma o cualquier otra operación básica, o 
sea, no estoy diciendo que sólo esas y con eso sabe todo uno, 
no, si no que con eso es la base para desarrollar las demás 
problemáticas que se ven en la matemática. 
 

ESF/37-38 yo creo que hay más, como por ejemplo despejar X o Y, lo de 
coseno y todo eso me parece que es también importante, no 
sólo eso, porque también hay que profundizar más el tema. 
 

Conocimiento 
matemático  

ESF/181 entonces yo creo que lo más importante es pues las bases de 
las matemáticas. 
 

Conocimiento 
matemático  

ESG/ Pues generalmente de todo porque en la primaria nos 
enseñan lo básico que son restas, multiplicaciones, divisiones 
y sumas, yo creo que debemos ver de todo 

Conocimiento 
matemático 

ESG/ en bachillerato nosotros debemos reforzar nuestros 
conocimientos mas allá de lo básico, o sea lo que nos puede 
servir para un futuro y para las carreras que debemos hacer 
cuando terminemos. 

Competencia 
matemática 
Conocimiento 
matemático 

ESG/ en el  bachillerato pues todos los conceptos sobre algebra y 
especialmente casos de factorización, y que uno siempre los 
va  a ver en la carrera que escoja 

Conocimiento 
matemático 

 
 
 
Categoría ¿PARA QUÉ APRENDER? 
 

Ubicación  
Documento/ 

página 

Unidad de análisis  Subcate gorías  Deducciones  

ESA/19-21 uno se da cuenta que uno puede aplicar esas cosas a la vida 
real, porque a uno le plantean un problema y uno puede decir 

Utilidad 
 

Existe una fuerte tensión entre dos 
fines del aprendizaje, la utilidad y 
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sí lo puedo solucionar 
 

la necesidad. 
La primera es vista desde dos 
perspectivas, una aplicativa y otra 
utilitarista. Desde la perspectiva 
aplicativa, el aprendizaje de las 
matemáticas es útil, en tanto se 
puede aplicar en distintas 
situaciones, que no sean 
estrictamente académicas; 
mientras que  desde la perspectiva 
utilitarista, el aprendizaje de las 
matemáticas es útil, en tanto 
servirá para ayudar a los hermanos 
menores, quienes se supone 
deberán aprender lo mismo que 
están aprendiendo, o habrá de ser 
útil para cuando estén estudiando 
una carrera profesional. 
 El fin del aprendizaje como 
necesidad está muy ligado a la 
perspectiva utilitarista, sin 
embargo, su visión es más a corto 
plazo, se aprende con el fin de 
poder pasar las pruebas y ser 
promovidos. 
A pesar de esta tensión cabe 
rescatar el planteamiento de un 
estudiante que busca en su 
aprendizaje potenciar su 
pensamiento con el desarrollo de 
la habilidad matemática. 

ESA/26-27 la carrera que uno quiere seguir va ligada a lo que uno estudia 
en el colegio 

Utilidad 
 

ESA/32-33 yo es por hacer las cosas y que me vaya bien, el resto no, no 
me gusta. 

Necesidad 
 

ESA/47-48 porque como ella dice [refiriéndose a la estudiante 1] hay 
cosas que se pueden aplicar a la vida cotidiana 

Utilidad 
 

ESA/50-51 yo quiero estudiar marketing, y yo más o menos lo que 
necesito, más que todo gráficas y todo eso, porque es 
economía, pero sin embargo necesitamos matemáticas 

Utilidad 
 

ESA/73-74 se siente más grande que los demás porque… no igual a 
nosotros cinco todo el mundo viene… venga explíquenos, 
explíquenos y como que uno se siente grande 

Utilidad 
 

ESA/81-83 y cuando entendemos al profesor en qué lenguaje hablamos, 
porque digamos hay personas que uno dice aquí pasa esto, 
esto y esto y hay personas que quedan como bobas y o sea 
no entienden, hay que saber entender también de qué están 
hablando 

Utilidad 
 

ESB/83-84 por ejemplo la aplicación de las matemáticas es importante 
verla ¿No? ¿Por qué? 
E4: sí, porque le ayuda para la universidad o para el trabajo 

Utilidad 

ESB/86 también para la vida diaria, digamos si uno va a comprar algo, 
uno sabe cuánto le van a devolver 

Utilidad  

ESC/27-28 consisten en que uno se las graba para toda la vida, sirven 
para toda la vida. 
EC3: es algo básico para el trabajo 

Utilidad 
 

ESC/33-34 si uno tiene una tienda o de pronto un supermercado y 
necesita uno saber unas cuentas, entonces uno se acuerda 
¡hay la profesora me enseñó el máximo común divisor 

Utilidad 
 

ESC/37 en la universidad nos puede servir para algo Utilidad 
ESC/38-39 un problema equis, sencillo, uno lo puede solucionar Utilidad 
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rápidamente si puso atención. 
ESC/110-
112 

para aprender, para la vida diaria, porque si digamos uno dice 
yo estudio solamente para pasar matemáticas y ya, solamente 
por la nota y a uno le ponen un problema en la vida y uno no 
responde o se le olvida o no sabe 

Utilidad 

ESD/64-65 lo que uno aprende en el semestre o en el periodo es 
fundamental porque sobre eso le van a preguntar en la 
evaluación. 

Necesidad 

ESD/89 uno aprende para hacer la evaluación. 
 

Necesidad 

ESD/92-93 ¿Estudias matemáticas por la nota? 
No, la estudió porque eso nos sirve para la vida cotidiana. 

Utilidad  

ESD/97 Necesitamos pasar los años e igual necesitamos aprender.  Necesidad 
ESD/98 mayor parte es por la nota y una minoría por poder aprender, 

porque nos puede servir en la vida cotidiana. 
 

Necesidad 
Utilidad 

ESE/22 ya que nos pueden servir en un futuro y en cualquier 
circunstancia.  
 

Utilidad 

ESE/25 uno puede desarrollar mejor la habilidad matemática.  
 

Desarrollo de 
pensamiento. 

ESE/27 porque en un futuro al escoger lo que deseamos estudiar las 
matemáticas nos pueden ser útiles 
 

Utilidad 

ESE/28 porque al entrar a un trabajo donde debamos aplicar las 
matemáticas nos serán útiles esas bases. 

Utilidad 

ESE/29 para poder desarrollar una buena carrera. 
 

Utilidad 

ESE/30 la vida está llena de situaciones donde es necesario calcular 
algún valor, y más a la hora de trabajar en un lugar donde 
debamos desempeñarnos en esa área. 
 

Utilidad 
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ESE/32 eso sirve para un trabajo. Utilidad 
ESE/130-
131 

puede servir para los hermanos que uno tiene menores  les 
puede ayudar porque eso también se lo van a dar a ellos. 

Utilidad 

ESE/132-
133 

porque en la universidad o cuando uno esté trabajando va a 
tener situaciones como esas y uno como que se acuerda de 
los problemas entonces eso va a ayudar harto. 
 

Utilidad 

ESE/168-
169 

porque las actividades que uno llegue a hacer en la clase de 
pronto se las van a poner en la evaluación, entonces va a 
poder hacerlas más fácil, va a saber cómo es que se hace el 
proceso y pues el problema.  
 

Necesidad  

ESE/198-
200 

¿estudias matemáticas por la nota? 
pues si porque sinceramente se que sin ella no puedo 
terminar mis estudios, si tal vez para lo que estudiara en un 
futuro necesitara la matemáticas serian otros mis intereses.  
 

Necesidad 

ESE/208-
209 

yo estudio porque si pierdo tengo que repetir el año y no, eso 
no aguanta. 
 

Necesidad 

ESE/213-
214 

pues yo lo hago, si yo lo hago porque pues también la 
matemática sirve para la vida para cualquier cosa servirá las 
matemáticas. 
 

Utilidad 

ESE/215 para poder aplicar mis conocimientos en un futuro.  
 

Utilidad 

ESE/217-
218 

la verdad en ocasiones lo hago pensando en la nota pero solo 
cuando se que no entiendo muy bien el tema pero necesito 
pasar la evaluación porque de no ser asi esto afectaría mis 
resultados escolares 

Necesidad 

ESE/233 lo que uno aprende puede aplicarse en la vida cotidiana. 
 

Utilidad 
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ESE/234 porque en algunas ocasiones que alguien no entienda yo le 
puedo explicar o ayudar en si lo que uno ha aprendido 

Utilidad 

ESF/82-83 porque igual uno por medio de eso uno va adquiriendo 
conocimientos y al momento de ver el tema uno puede ir 
aportando y puede tener de pronto un aprendizaje más amplio 
y más fácil para uno mismo. 
 

utilidad  

ESF/105-
106 

porque  la matemática es muy fundamental para el desarrollo 
de uno pues tanto cuando está estudiando como para el futuro 

Utilidad  

ESF/196-
198 

yo creo que no las vamos a necesitar a futuro si no 
escogemos una carrera que tenga que ver con matemáticas, 
he, claro que pues si tal vez uno tiene hijos o algo, les ayuda 
en las tareas o algo así, entonces es fundamental. 

Utilidad  

ESF/233-
237 

lo tiene que aprender, si, o sea nadie lo está obligando a que 
aprenda uno, pero pues si lo está explicando el profesor si uno 
lo va a aprender, pero también es porque digamos muchos 
temas que nos sirven y uno quiere aprender de eso uno quiere 
aprender para poder, o sea, tener como más conocimientos 
de eso no necesariamente por que sea obligatorio aprenderlo. 
 

Utilidad  

ESG/3-4 porque es que todos los días tenemos que manejar las 
matemáticas y pues no, la mejor manera de practicar es en el 
colegio 

Utilidad 

ESG/34 uno adquiere cosas muy chéveres  que yo se que a uno  le 
van a servir más adelante.  

Utilidad  

ESG/57-58 porque en nuestra vida está llena de matemáticas,  todo lo 
que hacemos tiene que ver con las matemáticas. 

Utilidad 

ESG/60 si nosotros no aprendemos ¿en que estamos? Entonces 
simplemente  está en nuestra cotidianidad. 

Utilidad 

ESG/127-
128 

estudio porque creo que es lo más importante, especialmente 
dominar el tema y en matemáticas practicar los ejercicios que 
van hacer evaluados 

Necesidad  
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ESG/154-
155 

Un poco por la nota y otro poco por aprender, porque si uno 
no aprende, no tiene nota y uno tiene que estudiar mucho 
para ser un profesional 

Necesidad  
Utilidad 

ESG/156 si porque me ayuda a sacar buen promedio Necesidad  
ESG/158- 
ESG/159 

yo estudio matemáticas, porque necesito estas cosas para mi 
vida cotidiana, y todo lo que hago hoy en día lo voy a 
necesitar en un futuro 

Utilidad 

 
 
Categoría ¿QUÉ ENTIENDE POR EVALUACIÓN? 
 

Ubicación  
Documento/ 

página 

Unidad de análisis  Subcategorías  Deducciones  

ESA/84-85 qué es evaluar? 
EA2: saber el conocimiento de las personas 

Medición El concepto de evaluación que se 
deduce de las entrevistas a los 
estudiantes tienden a la evaluación 
como medición, dado el gran 
énfasis que dan a la verificación de 
la apropiación de los contenidos 
enseñados en clase, no obstante 
hay un interés de algunos 
estudiantes por comprobar la 
consecución en el tiempo de los 
objetivos de aprendizaje fijados por 
el (la) docente; asimismo, algunos 
ven la evaluación como un juicio 
que permite la retroalimentación y 
el mejoramiento, que se ve 
reflejado en el refuerzo de temas 
que se dificultaron. 

ESA/ 86 EA4: todo lo que uno ha aprendido hasta el momento Medición 
ESA/88 si el tiempo que ha invertido en la matemática le ha servido o 

no le ha servido 
Descripción 

ESD/3-4 es como la prueba que a uno le hacen para comprobar si ha 
aprendido algo.  Es el método de comprobar si aprende algo. 
 

Medición  

ESD/5 es la prueba para saber el conocimiento de uno. Medición 
ESD/49 Es muy necesario, porque ahí es cuando uno realmente 

comprueba si ha aprendido o no el tema que se ha visto. 
Medición 

ESD/50 A mi me parece que es importante evaluar lo que aprendemos 
para poder después corregir los errores. 

Juicio valorativo 

ESD/78-80 La evaluación es una práctica, y no todas las practicas 
siempre van a salir satisfactoriamente al cien por ciento.  La 
ayuda de la evaluación es cuando uno puede reflexionar y 
puede observar y corregir errores que ya no volverá a cometer 
como los que cometió en la evaluación que acabo de hacer. 

Juicio valorativo 
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ESD/82-83 La evaluación influye porque pues es un método de 
cuestionamiento que tenemos que solucionar para ver si sí se 
entiende o no se entiende. 

Medición 

ESD/88 La evaluación es para comprobar si uno aprendió, pero 
también sirve para corregirse a si mismo. 

Medición 
Juicio valorativo 

ESD/90-91 una evaluación expresa lo que aprendió, mas la evaluación no 
le enseña cosas nuevas o que haya no entendido. 

Medición 

ESE/42 medir las habilidades que tiene Medición 
ESE/44 poder demostrar lo que ha aprendido y lo que no ha 

aprendido. 
Medición  

ESE/47-48 evaluar para mi es la forma en que el maestro nos da a 
entender como nos estamos desempeñando en la materia, por 
medio de una calificación. 

Medición 

ESE/80 es como un sistema que se utiliza para medir tus habilidades 
en la materia 

Medición 

ESE/186 es un método que se utiliza para medir mis habilidades y para 
saber que tanto he aprendido.   

Medición 

ESE/191 la evaluación es un proceso de recorderis que nos deja 
repasar lo que se nos dificulta y saber lo que no. 

Juicio valorativo 

ESF/5 el sistema que utilizan los maestros para analizar el desarrollo 
de los estudiantes durante determinado tiempo. 

Descripción  

ESF/6 es una forma de calificar que tienen los maestros.  Medición 
ESG/69-71 Pues evaluar es probar  nuestros conocimientos es saber si 

nosotros somos capaces digamos cuando nos hacen 
evaluaciones, eso nos están evaluando y si la hacemos bien 
nos están probando nuestros conocimientos, nos prueban si 
sabemos o no sabemos en qué promedio estamos, si somos 
capaces o no somos capaces 

Medición  

ESG/72 es dar una nota a algo Medición  
ESG/73 Evaluar el coeficiente intelectual Medición 
ESG/74 es medir el desempeño en todo Medición 



294 

 

ESG/109-
110 

Es importante porque allí se muestra la capacidad que tiene el 
estudiante de pensar o actuar en el momento de hacer la 
evaluación. También se muestra allí el conocimiento 

Juicio  

ESG/160 la nota es el resultado del esfuerzo aprendido, y de la manera 
de demostrar resultados 

Medición 

 
 
¿PARA QUÉ SE EVALÚA? 

Ubicación  
Documento/ 

página 

Unidad de análisis  Subcategorías  Deducciones  

ESA/107 para saber si uno sabe Exanimación La examinación como 
subcategoría más frecuente en las 
deducciones realizadas a las 
entrevistas de los estudiantes, 
evidencia que la evaluación se 
realiza para comprobar el grado de 
apropiación de los contenidos 
previamente enseñados. A pesar 
de esto se encontraron también 
estudiantes que asignan a  la 
evaluación un fin de 
retroalimentación e intervención en 
su proceso de aprendizaje escolar, 
manifestado en la corrección 
posterior de las pruebas 
realizadas. Cabe destacar la voz 
de dos estudiantes que sostienen 
que la evaluación no solamente 
sirve al estudiante, sino que es un 
instrumento utilizado por los 
docentes que permiten evaluar su 

ESA/109 siempre que uno hace un full, el profesor dice si uno la 
embarró, o algo así 

Examinación 

ESB/102-
104 

¿ustedes solitos cómo saben que aprendieron? 
E1: siempre utilizamos las evaluaciones y eso 

Examinación 

ESB/167 si, para que uno saque buena nota o algo así Cumplimiento de 
requisito 

ESB/168-
170 

la evaluación de las matemáticas ha permitido observar para 
qué sirven en la vida diaria? 
EB4: unas veces, pero así … no 
EB1: no porque como ya te dijimos no todo se puede aplicar 
en la vida diaria 

Examinación  

ESB/189 creo que a la hora de corregirlas uno ve sus errores. retroalimentación 
ESB/164  Si es bueno saber si uno ha aprendido Examinación 
ESC/27-28 consisten en que uno se las graba para toda la vida, sirven 

para toda la vida. 
EC3: es algo básico para el trabajo 

 

ESD/20 para que le evalúen el conocimiento y una nota en la materia. 
 

Examinación 
Cumplimiento de 
requisito 

ESD/21 Para saber si  uno aprendió lo que le explicaron en todo el Examinación 
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tiempo transcurrido antes de la evaluación.  
 

propia práctica, e intervenir en ella, 
mejorando los procesos de 
enseñanza que lleva a diario en las 
clases de matemáticas. 

ESD/22 En mi concepto, a mi me sirve para saber si aprendí 
correctamente. 
 

Examinación 

ESD/23 para saber el conocimiento que uno tiene y demostrarlo y de 
ahí depende la evaluada. 
 

Examinación 
Cumplimiento de 
requisito 

ESD/25 Para ver si nos quedo claro como aprendimos en 
matemáticas. 

Examinación 

ESD/26 para saber lo que nos quedo claro durante el periodo y ahí no 
lo evalúan. Se dan cuenta que sabe uno. 
 

Examinación 

ESD/27 para saber si nos dejo claro todo lo que nos explicaron sobre 
el transcurso. 

Examinación 

ESD/28-29 pues yo creo que los profesores lo hacen para saber si ellos 
están cumpliendo bien su trabajo, es ya como parte de 
conciencia de ellos, para saber si nosotros los estudiantes 
aprendemos. 

Examinación 
(auto-evaluación 
del docente) 

ESD/30 para saber si hemos aprendido y también sirve como una 
ayuda en el conocimiento de uno. 

Examinación 
Intervención en el 
proceso de 
aprendizaje 

ESD/43 me gusta que me hagan evaluaciones para saber si aprendo. Examinación 
ESD/44 Para que uno pueda expresar lo que aprendió sobre el tema 

de matemáticas. 
Examinación 

ESD/81 La evaluación influye en el conocimiento para poder corregir 
los problemas que han pasado sobre la evaluación. 
 

Intervención en el 
proceso de 
aprendizaje 

ESD/84-85 La evaluación sirve porque cuando nos queda mal un punto 
en la evaluación, después con los demás que si lo hicieron 
bien, nosotros les preguntamos y después ya no nos vamos a 

Intervención en el 
proceso de 
aprendizaje 
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equivocar en la próxima evaluación. 
ESE/36 para saber si estás entendiendo examinación 
ESE/45 ahí el profesor se da cuenta de que uno si ha aprendido, y si 

le ha puesto interés a la clase 
Examinación  

ESE/50-51 nos sirve para darnos cuenta de cómo va nuestro rendimiento 
en la materia. 
Me puede decir cómo voy, si he aprendido o si no he 
aprendido en la materia. 

Examinación 

ESE/52-53 me sirve para mucho que el maestro le hace a uno para saber 
si se ha podido desarrollar intelectualmente. 

Examinación 

ESE/54 Es ahí donde uno se da cuenta si le ha puesto atención a la 
clase. 

Examinación 

ESE/55 pues me sirve para darme cuenta de, si he entendido lo que la 
profesora me ha explicado. 

Examinación 

ESE/57 para saber si nosotros hemos aprendido lo que ellos han 
explicado 

Examinación 

ESE/58 para saber si hemos entendido sus clases y de no ser asi para 
saber que deben reforzarnos. 
 

Examinación 
Retroalimentación 

ESE/59 para poder darse cuenta de que tanto interés tienen sus 
alumnos en su clase 

Examinación  
Replanteamiento 
de la enseñanza 

ESE/60 para ver si el estudiante tiene buen promedio y buenas 
habilidades para la materia. 

Examinación 

ESE/65 las evaluaciones nos ayudan a reforzar más nuestro 
aprendizaje. 
 

Intervención en el 
proceso de 
aprendizaje 

ESE/72-73 se hace para saber si uno aprendió y para darse cuenta si uno 
ha hecho bien las cosas. 

Examinación 

ESE/79 para ver si yo he logrado el reto de pasar todo lo que he visto. Examinación  
ESE/80-81 para saber si necesitas o no más orientaciones del maestro. Retroalimentación  
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ESE/82 porque ahí es donde te das cuenta de si has aprendido o no. Examinación  
ESE/86 ahí es donde uno se da cuenta haber si uno ha aprendido o 

no. 
Examinación  

ESE/111-
112 

de esta forma como demuestras al maestro y a ti mismo que 
estás haciendo bien las cosas y está realmente claro el tema 
para uno. 

Examinación 

ESE/135-
136 

no tendría sentido realizar un trabajo que está hecho 
exclusivamente para repasar lo que se nos enseño durante 
determinado tiempo. 

Examinación 

ESE/192-
193 

la evaluación a uno lo ayuda a corregir nuestros errores 
cuando nos equivocamos, entonces aprendemos más de 
nuestros errores y así podríamos aprender más matemáticas. 

Intervención en el 
proceso de 
aprendizaje 

ESE/196-
197 

La evaluación sirve para, para mirar el nivel que tienes y si 
has entendido los procesos de cada explicación con la 
práctica que ha dado la profesora. 

Examinación  

ESF/7 si aprendió o no aprendió. Examinación  
ESF/17-18 tanto el estudiante como el maestro sabe qué se aprendió, y 

lo que no, pues pueda seguir reforzando  
Retroalimentación 

ESF/19 de esta forma también nosotros podemos darnos cuenta en 
que estamos fallando y en que hemos salido bien. 

Examinación 

ESF/66 si y bastante ya que podemos demostrar lo que hemos 
aprendido y si en verdad hemos atendido en las clases. 

Examinación  

ESF/69-70 ahí uno está demostrando los conocimientos que tiene, y si le 
quedo bien pues es porque si estuvo pendiente o sabe sobre 
el tema, si le va mal es porque no sabe nada 

Examinación 

ESF/74-76 ¿Ven la evaluación sólo como requisito o como algo 
indispensable dentro del aprendizaje? 
E: las dos, porque pues es requisito porque los profesores 
necesitan de una evaluación para saber que conocimientos 
tiene el estudiante. 

Examinación  

ESF/78-79 el profesor necesita saber que tienen los estudiantes, qué 
aprendieron y qué no. 

Examianción 
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ESG/65 Cuando nos hacen en  las evaluaciones y los puntos los 
hacemos rápidamente sin ayuda de nadie. 

Examinación 

ESG/86 Para saber qué nivel de matemáticas tenemos Examinación 
ESG/87 Para comprender algo muy difícil que me haya quedado por 

comprender 
 

ESG/88 Para medir nuestros conocimientos acerca de la materia Examinación 
ESG/89-90 Pues pienso que la evaluación nos sirve para demostrar los 

conocimientos y el aprendizaje que hemos adquirido. 
Examinación 

ESG/92 realizan para saber si los estudiantes han aprendido todo lo 
que ellos nos han explicado 

Examinación 

ESG/93 También la realizan para saber si ellos han explicado no ha 
sido una pérdida de tiempo. 

Replanteamiento 
de la enseñanza 

ESG/94 para conocer qué tan bien se entiende el tema entre los 
estudiantes. 

Examinación 
Intervención en el  
proceso de 
aprendizaje 

ESG/95-96 Para mí la capacidad que tienen los estudiantes de recibir los 
conocimientos y la capacidad de ellos para enseñar. 

Examinación 
Replanteamiento 
de la enseñanza 

ESG/111-
112 

para medir que tanto nivel de conocimiento tienes y que tanto 
has aprendido. 

Examinación 

ESG/113 Para conocer quienes tienen claro el tema y quiénes no Examinación 
ESG/120-
121 

Si porque lo que acabamos de decir estamos probando el 
conocimiento, si tenemos alguna duda, ahí la aclaramos. 

Examinación 
retroalimentación 

ESG/122 si porque ahí reforzamos el tema, aclaramos dudas, 
aprendemos sobre lo que tenemos. 

retroalimentación 

ESG/123 Es muy importante porque uno se da cuenta donde tuvo el 
error 

Intervención en el  
proceso de 
aprendizaje. 

ESG/143 Esta evaluación nos orienta más hacia el tema, y hacia las 
cosas que hacemos. 

Intervención en el  
proceso de 
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aprendizaje 
ESG/144 Es la manera de darnos cuenta en que tenemos claro del 

tema y que no 
Examinación 

ESG/146-
147 

en el momento en que realizamos las evaluaciones estamos 
aprendiendo, estamos recreando nuestros conocimientos, en 
matemáticas 

Construcción de 
conocimiento 

ESG/150-
151 

porque uno en las evaluaciones se da cuenta en que está 
fallando y puede reforzar en lo que no ha entendido muy bien. 

Construcción de 
conocimiento 

ESG/152 si porque al momento de hacer una evaluación uno puede 
medir los niveles de conocimiento 

Examinación 

 
 
¿CÓMO SOY EVALUADO? 

Ubicación  
Documento/ 

página 

Unidad de análisis  Subcategorías  Deducciones  

ESA/110-
112 

cuando termina el examen full ya les queda esa nota ¿cierto? 
Si de pronto cometieron algún error… 
EA1: no, ahorita no nos dan la posibilidad de arreglar esa 
nota, ahorita nos toca ya como conformarnos y más bien 
esforzarnos el siguiente full 

Pruebas Se evidencia que los instrumentos 
más utilizados en la recolección de 
información para la evaluación, son 
las pruebas escritas cerradas, 
realizadas por lo general al finalizar 
una unidad temática o un periodo 
escolar; y la realización de 
actividades en clases. 
Asimismo, algunos estudiantes 
aclaran que el modo oral también 
es utilizado en la cotidianidad de la 
clase, lo cual es registrado en 
planillas de seguimiento.  

ESB/159-
161 

pues en cada fila asignan a un monitor que nos revisa los 
trabajos y cuando la profesora va a preguntar le pregunta al 
monitor y va poniendo puntos en la clase y al final de la clase 
y del periodo el que tenga más puntos le da más puntaje en el 
final de la nota 

Actividad 

ESB/177-
178 

como en algunas materias nos dan cuestionario, que tiene 
algunas cosas que nos pueden ayudar para pasar el examen, 
y eso es lo que uno estudia 

Pruebas 
final 

ESB/179-
180 

I: ¿las preguntas que aparecen en el cuestionario aparecen 
también en el examen? 
EB1: algunas 

Pruebas 
final 
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ESC/80-81 ¿qué otras formas de evaluar se utilizan aquí en el colegio que 
no sea el full? 
EC3: en el tablero 

Oral  

ESC/86-88 mejor dicho, le ponen problemas a uno, el que pasa y los tiene 
bien es como si hubiera pasado el examen 
EC1: y le da punto a la fila, si usted lo tiene bien, va al tablero 
y le pone punto a la fila 
EC2: y la profesora ahí en la planilla lleva las cuentas de cien, 
noventa o cuánto tiene. 

Oral  
Planilla de 
seguimiento  
Individual  

ESC/93-94 hay algunos que ganan y le ponen una firma. Y cada fila tiene 
un monitor, a ese monitor le ponen la firma de la fila. 

Asignación de 
notas 

ESD/8-9 En ocasiones nos podemos hacer por parejas y el 
conocimiento es un poco mayor y es cuando uno ya puede 
comprender todos los temas que le piden a uno para resolver 
en la evaluación. 

Grupal 

ESD/15-16 una experiencia que no nos haya gustado en matemáticas es 
la global porque cuenta como puntos sobre la nota final del 
año, de la materia. 

Prueba  

ESE/36-37 el profesor te pone ciertos ejercicios y los puedes resolver sin 
ningún problema. 

Actividad 

ESE/38 cuando a uno le ponen problemas acerca del tema que le 
están explicando 

Actividad 

ESE/43-44 desarrollar todo lo que el maestro le ha enseñado a uno, todos 
los problemas y lo que le plantea a uno desarrollarlo mediante 
una evaluación. 

Prueba  

ESE/52 porque es una previa Prueba  
ESE/137-
138 

en las evaluaciones a veces hay problemas que digamos uno 
no se acuerda y hay que volverlo a repasar para poderla pasar 
bien. 

Prueba  

ESG/15-16 cuando menos dicen saquen una hoja y ya les hago 
una evaluación y  nos cogen desprevenidos para hacer 
la evaluación. 

Pruebas  
Escritas  
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ESG/98 los profesores usan las evaluaciones escritas Pruebas  
Escritas 

ESG/102 la mayoría lo hacen en forma escrita Pruebas  
Escritas 

ESG/106-
107 

hay profesores que dan puntos y que exoneran de 
evaluaciones por hacer buenos trabajos o resolver buenos 
ejercicios. 

Actividad 

ESG/115-
116 

el profesor o la profesora nos ponen los talleres nosotros 
terminamos rápido, ahí estamos diciendo si hemos entendido 
el problema o no 

Actividad 

 
 
¿CÓMO PREFIERO SER EVALUADO? 

Ubicación  
Documento/ 

página 

Unidad de análisis  Subcategorías  Deducciones  

121-123 cómo prefieren que sea los tipos de preguntas en la 
evaluación escrita? 
EA5: opción múltiple, porque uno tiene la oportunidad de que 
esté la respuesta ahí y pues si a uno le da pues ahí está  

 

Pruebas 
escrita 

Existe una fuerte tendencia a ser 
evaluados con pruebas escritas de 
selección múltiple, pero se 
presenta divergencia en la forma 
de su realización, dado que hay 
estudiantes que prefieren que 
dichas pruebas no requieran la 
elaboración de los procedimientos 
para argumentar la respuesta  
escogida, porque consideran que 
pueden realizar procesos, sin 
seguir el estricto orden explicado 
en las clases, y de esta manera 
encuentran la respuesta acertada, 
otra justificación para no hacer los 
procedimientos es que el azar es 

127-128 en lo teórico yo preferiría escribir, pero lo que es operaciones 
sí es mejor, porque si uno le da al pinochazo… mejor 

Pruebas 
Escrita 

ESB/32-33 a uno no le gusta eso [refiriéndose a la evaluación oral en el 
tablero] , pues, porque que tal que a uno le salga mal el 
ejercicio, no solamente le ponen mala nota a uno, sino que 
también uno se corcha. 

Escrita 

ESC/136-
137 

I: ¿Les gusta la evaluación escrita? 
EC5: algunas veces 

Escrita 

ESC/144-
145 

I: les gusta más cuando los evalúan oralmente o cuando los 
evalúan por escrito 
EC1: escrito, es que tiene más opciones 

Escrita 



302 

 

ESD/12-13 Cuando nos hacemos en grupo, porque todos tenemos 
diferentes habilidades y entre todos podemos hacer una 
evaluación para ser mejor evaluados. 

Grupal válido. Sin embargo, hay 
estudiantes que prefieren realizar 
el procedimiento para hallar una 
respuesta, porque han mecanizado 
el algoritmo, y en caso de cometer 
error el (la) docente puede 
intervenir haciéndole caer en 
cuenta del error, con el fin de 
corregirlo. 
Por otra parte, algunos estudiantes 
prefieren la evaluación grupal, 
pues consideran que es una forma 
de apoyarse entre sí, dado que el 
compañero puede dar cuenta de 
los ejercicios que él no entiende, y 
a la vez  le será fácil superar esa 
dificultad que tenía en el momento 
de la evaluación, lo cual, de 
manera individual sería imposible 
de realizar, acarreando una baja 
nota y continuando con su 
dificultad. 
En cuanto al modo oral de realizar 
la evaluación se evidencia que son 
pocos los estudiantes que la 
prefieren. 

ESD/32 me gusta escrita porque nos pueden  corregir los errores. Escrita  
ESD/33 a mí me gusta la evaluación oral porque uno puede explicar y 

expresar mejor el trabajo. 
Oral 

ESD/34 a mí me gusta escrita porque nos enseña más cosas y 
aprender más. 

Escrita 

ESD/35-36 A mí me gusta escrita porque no todos tenemos la misma 
capacidad de expresarse a las demás personas y hay veces 
personas que prefieren escribir que hablar delante de todo el 
curso. 

Escrita 

ESD/37-38 a mí me gusta más oral porque es una forma más activa para 
las personas, y también escrita es muy buena en su sentido 
porque de forma escrita el profesor puede ver los 
procedimientos que se llevan a cabo para los trabajos. 

Oral 
Escrita 

ESD/39-40 a mí me gusta más oral porque creo que es un método que yo 
manejo muy bien y creo que  así me puedo expresar mejor. 

Oral  

ESD/53 Con selección múltiple, pero sin procedimiento  
 

Prueba  
Escrita 

ESD/54-55 Con selección múltiple, y aunque uno haga el procedimiento, 
uno no se lo presente al profesor como  parte de la 
evaluación. 

Prueba 
Escrita  

ESD/56 Con selección múltiple, pero con  procedimiento corto. 
 

Prueba 
Escrita  

ESD/57 Con selección múltiple, y que los procedimientos sean 
voluntarios. 

Prueba  
Escrita  

ESD/58 Con selección múltiple, y la mayoría sin justificación porque 
uno se corcha en eso. 

Prueba  
Escrita 

ESD/59-60 Con selección múltiple, pues aunque hay que hacer el 
procedimiento pues sin mostrarlo, porque se puede equivocar 
en una parte y por eso a uno también lo pueden rajar. 

Prueba  
Escrita 
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ESE/100 Respuesta múltiple. Prueba  Cerrada 
ESE/102-
104 

Pues creo que es mejor digamos con procedimiento porque 
digamos  si no es con su procedimiento, entonces uno se 
puede copiar de otra persona y la profesora no va a saber si 
uno se copio, entonces es mejor con procedimiento para 
poder realizar bien los ejercicios. 

Prueba   Abierta 

ESE/105 creo que mejor con procedimiento Prueba 
ESE/107 Con proceso Prueba 
ESE/111 bueno que cada ejercicio tenga su procedimiento Prueba 
ESE/113 si, Procedimental Prueba 
ESE/115-
116 

creo que es mejor procedimental ya que así consigues 
comprender mejor el ejercicio y permite  que el nuevo tema 
sea más fácil de entender. 

Prueba 

ESF/59-60 ¿ustedes consideran que cuando se está evaluando se 
aprende? 
sí, pero me parece que se aprende más cuando las previas 
son grupales, ya que se pueden intercambiar ideas.  
como grupales porque pues igual como te dije uno puede 
tener más conocimiento y puede adquirir cosas que uno no 
tiene en ese momento  210-211 

Grupal 

ESF/223 digamos si que fuera grupal, porque como dice angélica Grupal  
ESG/75-77 Podrías contarnos una experiencia que te haya gustado en las 

evaluaciones de matemáticas? 
Lina: Una vez a nosotros nos pusieron a hacer una evaluación 
grupalmente, pues me gusto esta experiencia porque todos 
aportamos nuestras ideas y la verdad nos fue bien 

Grupal  
Escrita  

ESG/78-79 Una vez nos pusieron una evaluación en forma de juego es 
decir, tirando una moneda si caía el número y uno adivinaba 
tenía que dar el resultado, además era grupal 

Alternativo  
Grupal  

ESG/98-99 a mí me gustaría de otra manera por ejemplo en forma oral. Oral  
ESG/100-
101 

a mí me gustan las evaluaciones escritas más que todo, 
porque uno tiene más concentración, pero deben existir otras 

Escrita  
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maneras de interactuar 
ESG/102-
103 

a mi me gustaría que fueran de tipo ICFES, uno marca A, B, o 
C, me parece que es un buen método para medir nuestros 
conocimientos 

Pruebas  
Escritas  

ESG/104-
105 

pero es bueno hacerlas en forma escrita porque hay gente  
muy tímida y tiene miedo al momento de hablar, hay gente 
que tiene conocimiento al escribir, pero no al momento de 
hablar 

Pruebas  
Escrita  

 
 
¿QUIÉN EVALÚA? 
 

Ubicación  
Documento/ 

página 

Unidad de análisis  Subcategorías  Deducciones  

ESC/233-
234 

I: ¿ustedes han hecho autoevaluación en matemáticas? 
EC4: en matemáticas no 

Heteroevaluación Se observa que hay una gran 
tendencia a la autoevaluación por 
parte de los estudiantes de una de 
las docentes participantes de este 
estudio, allí la autoevaluación es 
vista de dos maneras, como 
herramienta que usa el estudiante 
para reforzar su aprendizaje y 
como método de reflexión sobre su 
proceso de aprendizaje. 
La primera hace referencia a la 
acción del estudiante a plantearse 
ejercicios similares a los realizados 
en clase, y comparar 
procedimientos y respuestas para 
darse cuenta si lo está haciendo 
bien o requiere una nueva 

ESC/236 ¿autoevaluación no es como el quiz? Heteroevaluación 
ESC/237 EC1: ¿o uno ponerse un equis problema y uno mismo 

solucionarlo? 
Autoevaluación  

ESC/238 EC3: pero en matemáticas no, pues hay problemas, pero 
autoevaluación no. 

heteroevaluación 

ESE/83-85 eso es un sistema de autoevaluación que uno mismo se aplica 
para saber cómo va en la materia, y desarrollar los ejercicios 
para saber si uno puede pedir más explicación o 
desempeñarse mejor en las funciones matemáticas, uno 
mismo autoevaluándose y para eso está el maestro, para que 
le enseñe a uno y le explique. 

 
Autoevaluación  

ESE/90-91 donde uno no se autoevalué no va a saber si uno aprendió lo 
que le dictaron en el periodo. 

Autoevaluación 

ESE/92 si porque de esta forma sabes a conciencia si has aprendido y 
si mereces una buena calificación 

Autoevaluación  
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ESE/93 es importante autoevaluarse para saber qué nivel tiene y si 
tiene talento en esta materia. 

Autoevaluación  explicación; en voz de un 
estudiante: “es un sistema de 
autoevaluación que uno mismo se 
aplica para saber cómo va en la 
materia, y desarrollar los ejercicios 
para saber si uno puede pedir más 
explicación o desempeñarse mejor 
en las funciones matemáticas” 
(ESE/83-85). 
La segunda pone de manifiesto 
que el estudiante es consciente de 
sus nuevos conocimientos en 
relación con sus conocimientos 
previos, al respecto, otro 
estudiante afirma “auto- evaluarse 
te sirve para saber si tu 
conocimiento sobre el tema en ese 
momento es mayor al anterior” 
(ESE/97). 
De la misma manera cabe 
destacar que el proceso de 
reflexión sobre la evaluación 
trasciende del ámbito académico a 
la cotidianidad de los estudiantes, 
en palabras de otro estudiante: 
“nosotros nos evaluamos en la vida 
cotidiana en cada cosa, como 
pagamos y recibimos dinero, lo 
que medimos hasta incluso todo el 
ambiente que nos rodea” 
(ESG/117-118). 
De otra manera, es preocupante el 

ESE/94-96 porque uno mismo se da cuenta como está progresando 
mediante la materia si le va bien o mal, o sea no se puede 
ilusionar uno sabiendo que no va bien en la materia. 

Autoevaluación 

ESE/97 auto- evaluarse te sirve para saber si tu conocimiento sobre el 
tema en ese momento es mayor al anterior.  

Autoevaluación 

ESG/117-
118 

nosotros nos evaluamos en la vida cotidiana en cada cosa, 
como pagamos y recibimos dinero, lo que medimos hasta 
incluso todo el ambiente que nos rodea 

Autoevaluación 
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silencio de la mayoría de 
estudiantes respecto a su papel en 
la evaluación del aprendizaje, lo 
que hace pensar que se promueve 
una cultura de heteroevaluación, 
además se evidencia que hay 
estudiantes que no tienen claro  lo 
que significa una autoevaluación, 
esto se ve en la respuesta de un 
estudiante quien ante la pregunta 
del investigador ¿ustedes han 
hecho autoevaluación en 
matemáticas? responde con una 
pregunta: “¿autoevaluación no es 
como el quiz?” (ESC/236). 

 
 
¿POR QUÉ APRENDER MATEMÁTICAS? 
 

Ubicación  
Documento/ 

página 

Unidad de a nálisis  Subcategorías  Deducciones  

ESE/202-
204 

yo estudio matemáticas porque la verdad  me gusta mucho la 
matemática, toda la vida ha sido mi materia preferida y yo 
siempre he dicho que uno debe estudiar es por aprender y por 
el gusto no porque lo obliguen o solo por la nota. 

Motivación   La motivación es el factor que 
influye en el aprendizaje de la 
matemática escolar; esta se 
evidencia cuando el estudiante 
siente gusto hacia ese 
conocimiento. Podríamos decir que 
cuando el estudiante se siente 
reconocido por el docente y capaz 
de resolver problemas 
matemáticos gana seguridad, lo 

ESF/94-95 algunos casos los estudiantes no entienden la forma de 
explicación de los maestros y creo que eso influye mucho a la 
hora de aprender y bien se sabe que cuando no se entiende 
algo se le pierde el interés.  

Motivación  

ESF/238 también es el interés que uno le ponga al tema Motivación  
ESG/ Pues también otra cosa es motivarnos o sea no solo estudiar Motivación  
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porque tenemos que estudiar, sino, porque nosotros 
necesitamos de la motivación para completar metas,  para 
aprender muy fácilmente las matemáticas y entenderlas mejor 

que hace que su interés sea mayor 
hacia el aprendizaje de las 
matemáticas. 
Por el contrario, el estudiante 
siente desmotivación cuando no 
comprende la matemática, este 
hecho se manifiesta cuando el 
docente no es claro en sus 
explicaciones, así lo afirma un 
estudiante: “algunos casos los 
estudiantes no entienden la forma 
de explicación de los maestros y 
creo que eso influye mucho a la 
hora de aprender y bien se sabe 
que cuando no se entiende algo se 
le pierde el interés” (ESF/94-95). 

 
 
 
¿QUÉ  SE EVALÚA? 
 

Ubicación  
Documento/ 

página 

Unidad de análisis  Subcategorías  Deducciones  

ESF/21 pues los temas que se han visto conocimiento 
matemático 

Los estudiantes que hablaron del 
objeto de evaluación, manifiestan 
que éste es, el conocimiento 
formal. 

ESF/23 necesariamente en la matemática siempre se evalúa mas que 
todo es el saber sumar, dividir, restar y multiplicar. 

conocimiento 
matemático 

ESF/32-36 Para algunos de ustedes lo más importante son las 
operaciones básicas ¿Por qué?  
porque, por lo que digo, o sea, es la base, digamos uno va a 
solucionar un problema y siempre va a tener incluida una 

conocimiento 
matemático 
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multiplicación,  una suma o cualquier otra operación básica, o 
sea, no estoy diciendo que sólo esas y con eso sabe todo uno, 
no, si no que con eso es la base para desarrollar las demás 
problemáticas que se ven en la matemática. 

ESF/37-38 yo creo que hay más, como por ejemplo despejar X o Y, lo de 
coseno y todo eso me parece que es también importante, no 
sólo eso, porque también hay que profundizar más el tema
  

conocimiento 
matemático 

ESF/181-
182 

entonces yo creo que lo más importante es pues las bases de 
las matemáticas. 
 

conocimiento 
matemático 
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