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1. JUSTIFICACION

Vivimos en un momento histérico que permite movernos con rapidez y cierta facilidad.
Actualmente, gracias a los medios audiovisuales y el Internet, podemos acceder
rapidamente a informacién de cualquier lugar del mundo. Teniendo en cuenta el perfil
del estudiante del Cedit Jaime Pardo Leal, quiere dar a la sociedad, de la
internacionalizacion, del pluralismo cultural y del desarrollo cientifico y tecnologico
actuales, la sesion de la lengua inglesa y sus herramientas necesarias para que el
estudiante interactle ante la dinamica de la globalizacion.

El mundo moderno esta envuelto por algo que es conocido como la multiculturalidad, lo
qgue implica la interaccién de distintas sociedades y culturas. Dicha interaccion, a su vez
supone el intercambio de costumbres y otras manifestaciones culturales, a través de la
lengua.

Nuestro pais, no puede ser ajeno a dicho fendmeno, aunque el dominio de una
segunda lengua es frecuente tan solo en muy pocos sectores de la ciudad. Se cree que
la principal causa a ese problema, es que no se han impulsado programas y estrategias
gue permitan el aprendizaje y dominio de otro idioma, esto por situaciones econémicas,
sociales y culturales causa de la problematica politica ya conocida.

A pesar de ello, la escuela es la Unica que puede cambiarle la cara a la situacion del
aprendizaje de una segunda lengua en nuestra sociedad.

Aprender un idioma extranjero, implica mucho mas que el aprendizaje de una
gramatica y del vocabulario, ya que nos permite acceder a otras culturas y otras
opciones de vida. El aprendizaje del ingles permitira a los estudiantes la posibilidad de
acercamiento a un segundo idioma y principalmente la cultura inglesa.

Se busca que el estudiante aborde el estudio del ingles a partir de tres ejes
particulares: como instrumento de comunicacién, como objeto de estudio y como objeto
de ensefianza-aprendizaje.

El presente proyecto, es importante tanto para el CEDIT Jaime Pardo Leal (CEDIT JPL)
y sus estudiantes, como para los investigadores y la Facultad de Ciencias de la



Educacién de la Universidad de la Salle, ya que se plantea metas relacionadas con la
cualificaciéon de sus actividades.

Adquirir una experiencia significativa que deje a su realizador un crecimiento tanto en lo
personal como en lo profesional, construir una herramienta didactica util apuntando a
gue sea una alternativa facil y econémica para la adquisicién y practica del inglés como
lengua extranjera. Esta alternativa surge de la observacion de las necesidades de
materiales para llevar a cabo una labor educativa significativa. Este material estara
disponible para futuras observaciones, investigaciones y enfoques que se deseen
realizar y servira de soporte epistémico y didactico para apoyar el desempefio docente
del integrante del proyecto, son entre otras, las principales metas de que deberan
abordarse.

Este proyecto encuentra su mayor utilidad al dejar un material complementario al libro
base que utilizan los estudiantes del CEDIT JPL, contribuyendo a poner en practica los
conocimientos adquiridos al interior del aula. Ya que dentro del contenido del libro no
hay actividades suficientes para desarrollar la habilidad de la produccion escrita en
lengua extranjera, y ademas, no todos los estudiantes lo poseen.

Se busca también, promover la interaccion y creacién de nuevos conocimientos a partir
de la propia experiencia, reforzando los mismos por fuera de la institucién y
ajustdndose un poco mas a las necesidades de los estudiantes.

Para el disefio de esta investigacion se tendran en cuenta elementos didacticos,
pedagdgicos y metodolégicos que sirvan como soporte para los estudiantes en el
proceso de aprendizaje del inglés como lengua extranjera, de manera que se convierta
en un factor importante dentro de su proceso de formacion académica.
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2. OBJETIVOS

2.1 Objetivo General:

Proveer a los estudiantes de 4° y 5° grado de Educacién Basica primaria del CEDIT
Jaime Pardo Leal, con una herramienta didactica que permita mejorar los procesos de
aprendizaje del inglés como lengua extranjera.

2.2 Objetivos especificos:

Indagar sobre las necesidades presentadas dentro de la institucion, con respecto
a la ensefianza del inglés como lengua extranjera.

e Analizar el uso y estructura de la cartilla de inglés utilizada en el Centro
Educativo Distrital Jaime Pardo Leal (CEDIT JPL),

e Diseflar una cartilla como instrumento educativo para que los estudiantes
adquieran la habilidad de la escritura en lengua inglesa.

e Incrementar el nivel de inglés mediante actividades de interés para los
estudiantes, las cuales se deben mejorar el rendimiento académico.
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3. TEMA

Disefio de material didactico para el area de inglés en los grados 4° y 5° de educacién
basica primaria. ( Libro de Ejercicios)

4. TITULO

Material de apoyo para la ensefianza del inglés como lengua extranjera en 4° y 5°
bésica primaria.

5. PROBLEMA

Durante la practica pedagogica desarrollada en el CEDIT JPL, se ubicaron y analizaron
algunas dificultades en cuanto al proceso de ensefianza-aprendizaje del inglés como
idioma extranjero. Entre estas dificultades hay algunas relacionadas con deficiencias
en el manejo de la competencia comunicativa por parte de los estudiantes, derivada
entre otros factores, de la falta de un texto adecuado que tenga como objetivo
fundamental crear instancias comunicativas que favorezcan la adquisicion y desarrollo
de la mencionada competencia e incentive la escritura como habilidad fundante en el
proceso educativo.

Teniendo en cuenta dicho contexto y basadas en elementos de tipo tedrico,
metodoldgico y legal, referentes al tema, surge el siguiente interrogante: ¢ Qué tipo de
material apoyaria y complementaria el texto utilizado en la clase de inglés para
incrementar el proceso de aprendizaje de dicha lengua extranjera, en los estudiantes
de 4°y 5° del CEDIT JAIME PARDO LEAL?

12



6. ANTECEDENTES

Para la realizacion de la investigacion se hizo un andlisis del estado del arte en cuanto
a disefilo de materiales en lengua extranjera, para lo cual fue necesario visitar las
facultades de educacion vy especificamente los programas de idiomas de algunas
universidades de la capital.

Entre los informes mas significativos que fueron hallados se encuentran algunos que
tienen relacion con los métodos ensefianza de el inglés, con alternativas ludicas para el
desempeiio y trabajo al interior del aula tales como: juego de roles, material visual
didactico, desarrollo de competencias, y algunas propuestas de material ludico. Luego
de analizar las diferentes propuestas y proyectos, se consider6 que aunque los
propdsitos de tales trabajos guardan relacion con el tema de la investigacion, su
enfoque es diferente, los contenidos vy finalidades de los mismos no guardan relacion
directa con los que se pretenden en este trabajo.

Entre los documentos mas importantes que se hallaron en la Universidad de Los Andes
se encuentra una monografia de grado en la cual los temas principales son: el juego
para el desarrollo de procesos cognitivos que llevan al aprendizaje de una lengua,
donde se proponen dos juegos grupales que sirvan para fomentar el aprendizaje del
inglés como segunda lengua.

En la Universidad La Gran Colombia se encuentra un articulo llamado: “Algunas
orientaciones pedagogicas en torno a la enseflanza por competencias en lengua
extranjera™ publicado en una de la revistas de la universidad titulada: “El educador
Gran colombiano # 3”. Donde su autor Carlos Rico resefia la importancia del uso y
enfoque comunicativo del material en la ensefianza en una lengua extranjera, hacia un
sistema individualizado de aprendizaje

' RICO TRONCOSO, Carlos. Algunas orientaciones pedagdgicas en torno a la ensefianza por
competencias en lengua extranjera. EN: El educador Gran colombiano # 3. Universidad Gran Colombia

Facultad ciencias de la educacion. Bogota. 2001, p.40.
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En cuanto a la Universidad Pedagogica se encontré una monografia de grado donde el
tema principal es el disefio de guias como material de apoyo pedagdgico para la
ensefianza de una segunda lengua dentro de un sistema de autoaprendizaje.

Finalmente, en la Universidad Libre se encuentran dos monografias de grado con
temas similares al propuesto en el presente trabajo, la primera tiene como tema
principal el desarrollo de las cuatro competencias basicas de inglés a través de
estrategias ludicas donde lo que se presenta es una investigacion descriptiva donde lo
gque se empleo fue una actividad musical sobre los verbos, lo cual sirve como
fundamento de la propuesta. Un segundo trabajo esta relacionado con una propuesta
pedagdgica para la ensefianza del inglés en la etapa preescolar a partir del juego de
roles
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7. MARCO TEORICO

Es de aclarar que para el desarrollo del presente proyecto didactico, se hizo
fundamental el conocimiento de algunas teorias las cuales sustentaran el mismo, eso
con el objetivo de lograr alcances mucho mas concretos en su sustentacion y
direccionamiento del proyecto.

Segun la Ley 115 de 1994, articulo 21, uno de los objetivos especificos de la educacion
basica en el ciclo de primaria es “la adquisiciébn de elementos de conversaciéon y de
lectura, al menos en una lengua extranjera”®. Como se ha sugerido anteriormente, el
idioma extranjero debe corresponder a un area obligatoria del conocimiento y de la
formacion que se ofrecera en el curriculo.

7.1. CONCEPTO DE EDUCACION

Accion y efecto de educar. Ensefiaza y formacién que se da a los nifios y jovenes.
Cortesia, buenas maneras.

Desarrollo potencial humano que permite e intercambia la libertad y responsabilidad de
la persona.

Proceso de socializacion y aprendizaje encaminado al desarrollo intelectual ético de
una persona.

La educacion es un proceso continuado, que interesandose por el desarrollo integral
(fisico, psiquico y social) de la persona, asi como la proteccién y mejora de su medio
natural, le ayuda en el conocimiento, aceptacion y direccién de si misma para conseguir
el desarrollo equilibrado de su personalidad y su incorporacién a la vida comunitaria del
adulto, facilitAndole la capacidad de toma de decisiones de una manera consciente y
responsable.

Légicamente esta educacion procesal serd directiva cuanto menor sea la edad del
educando y mucho menos, quedandose en mera formacion y orientacion (libre de ser
seguida), cuanto mayor sea su edad. La educaron tiende a liberarse, a la auto
educacion y al incremento de la libertad y, consecuentemente, responsabilidad de la
persona educada. Educamos para la competencia como ciudadanos sociales y
solidarios libres y responsables.

> LEY GENERAL DE EDUCACION. Ley 115, Febrero 8 de 1994. Articulo 21.
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7.2. ROLES ESTUDIANTE-PROFESOR
7.2.1. Cambio de roles

El modelo pedagdgico apoyado por material didactico implica el cambio de roles en los
actores del proceso ensefanza aprendizaje.

7.2.1.1 Los profesores

Pasa de jugar el papel de proveedor del conocimiento, a un rol de tutor, facilitador,
asesor, motivador y consultor del aprendizaje. Su interaccién con el estudiante no sera
ya mas para entregarle un conocimiento que posee, sino para compartir con él sus
experiencias, apoyarlo y asesorarlo en su proceso de aprender y, especialmente, para
estimularle y retarle su capacidad de aprendizaje. Debe ser el autor de que cada
estudiante cree su propio paradigma, se apropie y sea dueiilo de sus saberes para
luego compartirlos con otros y asi crecer. Debe este profesor, por tanto, ser el
facilitador del aprendizaje, aprovechando para ello no solo su interaccién presencial,
sino virtual. El profesor, entonces, jugara su papel de siempre, el de ser maestro.

7.2.1.2. El estudiante
El estudiante no serd mas el receptor pasivo de un conocimiento que se le entrega para
que lo aprenda y luego lo repita ante su transmisor. No sera mas un actor pasivo de su

aprendizaje.

El estudiante del futuro sera autonomo para su aprendizaje. Avanzara a Su propio
ritmo, crecera con su propio aprendizaje.

16



El estudiante del futuro llegara hasta donde quiera llegar, desarrollando su propia
capacidad de aprendizaje. Aprendera a aprender, le dara rienda suelta a su
imaginacion. El estudiante del futuro tendrd mas oportunidades de aprendizaje y, por
tanto, mayores retos. Sera la liberacion de la esclavitud académica del estudiante.

7.2.1.2.1. Evaluacion

La evaluacion de los aprendizajes tendra en cuenta tanto el proceso como los
resultados, y se fijara tanto en el rendimiento de los estudiantes como en la calidad del
programa, de los materiales utilizados y de la accién docente. La informacién que se
recogera, procesara y valorara seré tanto cuantitativa como cualitativa.

El sistema de evaluacién del rendimiento de los estudiantes combinara actividades de
evaluacion por parte del docente con actividades de auto evaluacion incluso.
Actividades de evaluacion compartidas entre estudiantes de un grupo, que conduciran
a una valoracion grupal por parte del profesor a partir de los resultados.

Al final del proceso se realizara una evaluacion final presencial que incluird la
presentacion del trabajo durante el ciclo académico.

7.2.1.2.2. Educabilidad y Ensefiabilidad

A nivel pedagdgico, dichos temas han aparecido en la educacion colombiana luego de
su reconocimiento como dos de los nuevos temas basicos para la formacién de
docentes a nivel pedagdgico. Es decir que dichos temas se deberan hacer evidentes en
los curriculos para la formacion docente en la actualidad.

El propésito de incluir dichos nucleos es librar que las instituciones de educacion
superior adquieran un compromiso tanto en su organizacibn como en sus proyectos
educativos y practicas pedagdgicas para que con el tiempo se conviertan parte de su
cotidianidad. Se podria decir que el objetivo de aplicar dichos nucleos a las
instituciones es lograr crear una cultura y una identidad en relacion a la formacién
docente. 3
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7.2.1.3. Lo pedagdgico

A pesar de que la pedagogia esta muy ligada a la educacion, debe existir una clara
diferencia entre las dos, ya que la educaron es responsable de conceptos tedricos para
cualquier tipo de formacién, pero la pedagogia a pesar de ser responsable de lo mismo
se destaca por la praxis de quienes se estan formando. Esto quiere decir que las
instituciones colombianas deberan estar en capacidad de demostrar que la reflexion
pedagdgica hace parte da la praxis. Deberan a su vez ser responsables de aplicar
dichas practicas a quines pretenden formar. Y hacer también, una revision permanente
segun la comprensién creciente de sus estudiantes, profesores y todo lo que concierne
al ambiente institucional.4

7.2.1.4. Educabilidad

El hombre es un ser autbnomo , por tanto seria esa disposicion de mejorar cada dia
es0s potenciales que estan instintos en el. EI hombre mismo se hace representaciones
del mundo en el que vive, sin prejuicios de algun tipo y es alli, de pronto por medio de
la intuicibn donde el busca perfeccionarse, entonces sin mas que decir y hacer, se
enfrenta a el.

El papel del maestro, una ves mas, es el de proveer al alumno de una serie de
experiencias tanto del docente como las que el alumno ya posee para que le permitan
consolidar su personalidad y a su ves despertar un sin numero de intereses, mas que
conceptos.s

3. FORERO RODRIGUEZ, Fanny. Pedagogia y Educacion, EDUCABILIDAD Y ENSENABILIDAD,
Junio de 1999. Pag. 14
4. PINILLA, Pedro Pedagogia y Educacién, EDUCABILIDAD Y ENSENABILIDAD, Junio de
1999,Pag. 15
5. HERBART, Juan Federico . Bosquejo para un curso de pedagogia, (Oldenburg, 1776-Gotinga. 1841)
Pag. 7
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7.2.2. Teoria cognoscitiva

Son dos las posiciones que existen acerca del surgimiento de la teoria cognoscitiva.
Por un lado se afirma que su nacimiento tiene lugar el 11 de Septiembre de 1956, en el
Segundo Simposio sobre Teoria de la informacion, celebrada en el Massachutes
Institute of Technology (MIT) con los trabajos presentados por Chomsky, Newel, Millar
y Simon. Mientras que existe otra version que asume la aparicion de esta teoria mucho
antes, al otro lado del océano, en Europa. Los representantes de esta segunda version
son: Piajet, los integrantes de la escuela Gestalt (Wertheimer, Kohler), Vygotsky,
Bruner, Bartlet, entre otros ( Pozo, 1989).s Cualquiera que haya sido la ficha de su
surgimiento, ambas posiciones coinciden en el hecho de incorporar el concepto
mentalita para explicar las multiples anomalias que aquejaban al conductismo, cuyos
postulados derivan de investigaciones desarrolladas con animales. Entre estas
anomalias se encuentran: la resistencia de ciertos animales a adquirir asociaciones,
automoldeamiento, fendmeno de bloqueo, irrelevancia aprendida y conductas
supersticiosas inadecuadas. Todos estos factores comenzaron a irrumpir el nucleo
central de la teoria conductista y contribuyeron a su crisis casi letal.

Ante la revolucién tecnoldgica promovida por la Segunda Guerra Mundial, la aparicién
de los computadores y los cohetes autodirigidos resultaba ilégico estudiar la conducta
humana viendo correr ratas por un laberinto . El advenimiento del cognoscitivismo
ofrecia a la psicologia la promesa de estudiar los procesos mentales, no estudiados por
el conductismo. En consecuencia, la psicologia cognitiva se encargaria de analizar la
conducta y el aprendizaje sobre la base de las representaciones, estableciendo
analogias entre el funcionamiento del computador y el de la mente humana. Es decir,
se conjugaria la ciencia artificial con la ciencia cognitiva.

El ndcleo central de esta teoria lo conformarian las representaciones mentales y la
descomposicion recursiva de los procesos mentales en elementos significativos. Estos
elementos pueden dividirse en unidades mas pequefias que tienen también
propiedades significativas discretas y que al igual que el computador, estan unidas por
leyes sintacticas. Dentro de este nucleo también se encuentran los principios de
correspondencia y equipotencialidad los cuales aparecen en la figura representada mas
adelante, en forma de interrogantes pues no parecen estar muy claros. Si se concibe la
existencia de una mente humana que determina como
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serd procesada la informacion y la naturaleza de las representaciones mentales
construidas por el sujeto, habria que ahondar mas en el estudio de esta mente que
asocia estos dos paramentos. La inquietud que surge sobre estos principios esta
relacionada con descartar totalmente el asociamiento propuesto por el conductismo o
si por el contrario esta teoria también se basa en el aprendizaje por asociacion, ya no
entre estimulos y respuestas sino, por ejemplo, entre representaciones mentales y
nueva informacién o entre representaciones mentales entre si.

Alrededor del nacleo central y como cinturdn protector se encuentra el sujeto como
procesador activo de informacién y su interrelacion con las tareas. Las anomalias con
las cuales convive la teoria cognoscitiva estan representadas por la organizacion y la
adquisicion de significados. Se consideran anomalias ya que esta teoria se muestra
incapaz de explicar por un lado, como estan organizados los elementos en la memoria
semantica-sintactica del aprendiz, y por el otro, como se han adquirido los
conocimientos almacenados en este tipo de memoria.

6. Pozo, J. I. (1998). Teorias Cognitivas del Aprendizaje. Madrid: Ediciones Morata. Capitulo IIl, pp 39-60.
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Entres los métodos y enfoques mas prominentes derivados de la teoria cognoscitiva se
encuentran:

Representaciones

Descomposicion recursiva

Elementos
¢ Correspondencia? ¢Equipotencialidad?
Sujeto como Interaccion entre
Procesador activo sujeto y tarea
De informacion
ANOMALIA ANOMALIA
¢Organizacion? ¢Adquisicién significado?

7.2.2.1. Desarrollo Cognitivo

La teoria de PIAGET descubre los estadios cognitivos desde la infancia a la
adolescencia. Como las estructuras psicologicas se desarrollan a partir de los reflejos
innatos, se organizan durante la infancia en esquemas de conducta, se internalizan
durante el segundo afio de vida como modelos de pensamiento, y se desarrollan
durante la infancia y la adolescencia en complejas estructuras intelectuales que
caracterizan la vida adulta. En este caso nos interesamos por observar el desarrollo de
las etapas concretas. Esta etapa va de los 7 a los 11 afios, donde los procesos de
razonamiento se vuelven logicos y pueden aplicarse a problemas concretos o reales.
En el aspecto social, el nifio ahora se convierte en un ser verdaderamente social y en
esta etapa aparecen los esquemas légicos de seriacion, ordenamiento mental de
conjuntos y clasificacion de los conceptos de casualidad, espacio, tiempo y velocidad.7

21



7.2.2.1.1. El enfoque comunicativo

En las ultimas décadas, la evolucion de las ciencias del lenguaje se orienta cada vez
mas al analisis de las formas discursivas que encarnan los usos comunicativos, a la
consideracion de las variables culturales que condicionan y determinan el significado
social de esos usos, y al conocimiento de los procesos cognitivos implicados en la
comprensién y produccion de los mensajes. Actualmente, un vasto paisaje disciplinar -
desde la pragmaética, la linglistica del texto, la etnografia de la comunicacion y la
semidtica textual, hasta la sociolinglistica, los enfoques sococognitivos de la
psicolinguistica, la ethometodologia o el analisis del discurso- aparece ante los ojos de
guienes ensefian lengua como un nuevo marco sugerente y lleno de posibilidades para
dar sentido al trabajo en el aula.

Aunque habia comenzado a gestarse en la década de los setenta, el Enfoque
Comunicativo se consolida en los ochenta. La premisa central de este enfoque es que
el lenguaje es comunicacion, por lo tanto, aprender una lengua es aprender a
comunicarse eficientemente. El objeto de ensefiar una segunda lengua es desarrollar
equilibradamente la competencia gramatical, sociolinglistica, discursiva y estratégica
de la comunicacién. Por esta razén se promueve el desarrollo de las cuatro destrezas
de la lengua haciendo énfasis en el caracter funcional mas que en aspectos
gramaticales y situacionales. El estudiante es el centro del proceso ensefianza-
aprendizaje en el sentido de que las necesidades de los estudiantes determinan la
organizacion y disefio de los cursos.s

7. http://www.monografias.com/trabajos16/teorias-piage/shtml
8. RIED:revista iberoamericana de educacién a distancia, ISSN 1138-2783, Vol 2, No. 2, 1999,
Pags. 63-66

22



7.2.2.1.2. El Codigo Cognitivo

El codigo cognitivo se desarrolla a partir del supuesto central de que el aprendiz es un
procesador activo de informacion (Hutchinson y waters, 1987).9 El aprendizaje tiene
lugar cuando el sujeto trata de crear interpretadores o significados sobre la base del
andlisis de una determinada situacion o un conjunto de datos para descubrir o inferir las
reglas o patrones subyacentes. Aprender una regla y luego aplicarla a nuevas
situaciones implica una serie de operaciones mentales. En otras palabras se aprende
cuando se trata de darle sentido a lo que se ve, lo que se siente y lo que se escucha.
La principal técnica de ensefianza asociada a este enfoque es la solucion de
problemas.

La tabla a continuacion refleja las caracteristicas mas relevantes del Codigo Cognitivo y
del enfoque Comunicativo. Ambos estdn fundamentados en la teoria cognoscitiva ya
gue explican el aprendizaje partiendo de los procesos mentales que operan en el
aprendiz en la creacion de significados.

9. http://iteslj.org/Articles/Gatehouse-ESP-html
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Tabla

Enfoques y Métodos del Cognositivismo

Enfoques y Caracteristicas Docente Alumno
Métodos
Enfoque Aprendizaje depende de | Trata a los alumnos | Procesador activo
Cognitivo | procesos mentales. como seres de informacién.
pensantes.
El proceso ensefanza- Emplea
aprendizaje se inicia Facilita la inferencia | habilidades
con la presentacion y de reglas, patrones | cognitivas para
explicacion de reglas y generalizaciones. | adquirir reglas.
gramaticales.
Resuelve
Dirigido al desarrollo del problemas.
las cuatro destrezas.
Adquiere
Destrezas receptivas conciencia de los
(competencia) se procesos mentales
desarrollan primero que requeridos en la
las productivas solucion de
(ejecucion). problemas.
Aprendizaje consciente Aplica procesos
de la lengua. adecuados a
nuevas
situaciones.
Enfoque Desarrollo equilibrado Promotor de la Eje central del
Comunicati- | de las 4 destrezas. interaccion. proceso.
VO
El lenguaje es Simula situaciones | Ejercita el lenguaje
comunicacion. de lavidarealpara |a través de las
darle el caracter funciones
Desarrolla la funcional al linguisticas.
competencia gramatical, | lenguaje.
sociolingtistica,
discursiva y estratégica.
Enfatiza el aspecto
funcional.

10. Peggy A. Ertmer y Timothy J. Newby, Performance Improvement Quarterly, 1993. 6 (4), 50-72
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7.2.2.2. ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

Al respecto muchos autores han sentado su posicién; para el propésito de este
proyecto se tendran en cuenta los postulados de Richards y Lockhart (1994) ** quien
habla de estas estrategias como procedimientos especificos utilizados por los
estudiantes para desarrollar determinados aprendizajes y el de Oxford (1990)* quien
afiade la facilidad, rapidez, comodidad y autonomia que le brindan al estudiante, para
dirigir su propio proceso de aprendizaje de la lengua extranjera.

Dichas estrategias se caracterizan por ayudar a mejorar la competencia comunicativa,
propésito incluido dentro de la presente investigacion. Contribuyen al aprendizaje de
manera directa o indirecta. Pueden estar influenciadas por diversos factores como la
personalidad, la naturaleza del aprendizaje, entre otras.

En la siguiente figura se muestran los seis tipos de estrategias, segun Oxford:

11 RICHARD. Jack C. y LOCKHART, Charles. Reflective teaching in second language classrooms.
Cambridge University Press.1994.
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Sistema de estrategias de Oxford*?
Estrategias de memoria
Estrategias Estrategias cognitivas
directas Estrategias de compensacion
Estrategias
De
aprendizaje
Estrategias metacognitivas
Estrategias Estrategias afectivas
Indireactas Estrategias sociales

A partir del anterior cuadro es posible observar que las estrategias de aprendizaje se
dividen en directas e indirectas. Las directas, a su vez, se subdividen en estrategias de
memoria, cognitivas y de compensacion. Aquellas relativas a la memoria ayudan al
estudiante a guardar y recobrar informacion a través de nexos mentales, imagenes,
sonidos, la revision correcta y el uso de acciones. Las estrategias cognitivas permiten
utilizar el conocimiento ya adquirido para comunicarse a pesar de no manejar
plenamente el idioma. Se apoyan en la practica de patrones, la recepcion y envio de
mensajes, el analisis y el razonamiento.

Las estrategias de compensacion se valen de la conjetura o aproximacion inteligente y
la superacion de limitaciones en el habla y la escritura; también se utilizan para hacer
posible la comunicacién mas alla de las deficiencias.

12 OXFORD, Rebecca L: Language Learning Strategies. New York: Newbury Hose Publishers, 1990. En:

M.E.N. Estandares basicos de competencias en lenguas extranjeras: inglés. Colombia, 2006
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7.2.2.2.1. Factores que influyen en el aprendizaje de una lengua

La busqueda en torno al método correcto para algunos universal con la cual debia
ensefiarse el idioma Inglés ha preocupado histéricamente no solo a los pedagogos sino
también y de manera muy particular a linglistas y psicélogos, entre otros. Gracias a
sus desvelos la ensefianza del Ingles cuenta con una larga tradicion que le permite
disponer en el presente de un amplio mosaico de métodos que se remontan al siglo
XVI y cuenta en sus inicios con el método de graméatica traduccion hasta llegar al
enfoque comunicativo que compartimos hoy los docentes en mas de un centro de
educacion superior en el pais y en otros lugares del mundo.

Particular importancia tienen en este sentido el conocimiento de las corrientes
linglisticas, psicologicas y hasta filosoficas que han influido en el surgimiento de los
distintos métodos de ensefianza hasta llegar a la labor investigativa dentro del aula,
saber donde estan y hacia donde se dirigen los métodos de ensefianza de las lenguas
extranjeras.

El bregar de linglistas, psicélogos, pedagogos y maestros durante estos afios de
basqueda metodologica ha permitido concluir que se método no existe y posiblemente
nunca existird. Cabe pues preguntarse ¢, para que abordar los métodos entonces?. La
respuesta se encuentra en la riqgueza de las raices de la profesion.

Por lo anterior es clara la actual presencia de factores que no son inherentes en el
aprendizaje de una lengua, ya sabemos los factores de tipo académico pero también
debemos reconocer factores de tipo afectivo que involucran al ser directamente en este
proceso

Estos factores se pueden clasificar en dos grandes grupos, factores de tipo cognitivos y

factores de tipo afectivo, dentro de los cuales se incluye la motivacion, la edad, la
inteligencia, la actitud hacia el lenguaje, otros aspectos relevantes son:
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7.2.2.2.2. FACTORES COGNITIVOS:

Inteligencia: Hace referencia a las habilidades y limitaciones que posee cada
persona para aprender determinados conocimientos en este caso tiene vinculo
con la inteligencia comunicativa.

Aptitud para_el lenquaje: En este aspecto es necesario tener en cuenta
algunas sub. habilidades como: la habilidad de codificacion fonética y la facilidad
para identificar y memorizar sonidos, la sensibilidad gramatical, relacionado con
la habilidad para entender las funciones particulares de las palabras al interior de
la oracién, a su vez las habilidades memoristicas para adquirir vocabulario y
para aprender reglas y finalmente la habilidad inductiva de aprendizaje de la
segunda lengua.

Estrategias de aprendizaje del idioma: Se relaciona directamente con todas
aquellas actividades y estrategias que estan al alcance del estudiante y que le
serviran como apoyo en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lengua.

FACTORES AFECTIVOS:

Actitudes para el lenguaje: Son todas las facilidades que tiene el aprendiz para
adquirir el nuevo vocabulario y la nueva lengua o lengua extranjera.

Motivacién: esta vinculada con los esfuerzos y las razones por las cuales se
quiere aprender algo, la interaccion que se tiene con el contexto social y la
influencia que este puede tener.

Ansiedad: es la reaccion que tienen los hablantes en el momento en el que
tienen que hablar y expresarse en cualquier forma en la segunda lengua, que
casi siempre es nerviosa y carente de fluidez.
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e Edad del aprendizaje: En esta se encuentran inmersos algunos aspectos tales
como la personalidad, la actitud y la motivacién. Es necesario en este apartado
tener en cuenta que segun la edad existe una madurez cerebral que afecta de
manera natural la adquisicion de la segunda lengua de manera que este proceso
esta ligado con los procesos innatos y bioldgicos del ser si se realiza en la
infancia temprana, mientas que si este proceso se desarrolla en la edad adulta
se debe disponer también de algunas habilidades generales y especificas de
aprendizaje del idioma.

7.2.2.3. LAS 4 HABILIDADES PARA EL DESARROLLO DE UNA LENGUA

El desarrollo de las habilidades linguisticas en la etapa de educacién infantil tiene
maxima importancia, puesto que es un instrumento que permitira a nifios y a nifias
participar en su comunidad a través de continuos intercambio comunicativos vy, al
mismo tiempo, desarrollarse como individuos autébnomos. En el marco de la reforma
educativa, la administracion educativa le otorga ese papel fundamental en la educacion
de los mas pequefios al considerarlo como uno de lo objetivos prioritarios de esta
etapa.

En este sentido la funcién primordial del educador debe consistir en saber crear
situaciones que muevan al nifio a comunicarse, en las que se divierta, se desinhiba, se
autoafirme. El uso del lenguaje se aprende, pero también se vivencia y recrea en la
escuela. El docente que potencie, a través de situaciones educativas estimulantes, la
comunicacion, la reflexion y la creatividad, estara educando para las mismas. Vivir es
expresarse: hablar muchos lenguajes. Y todo esto es posible, si ante el nifio existe
alguien capaz de ser eco y a la vez estimulo de esa intercomunicacion.

7.2.3. HABILIDADES DE COMPRENSION

7.2.3.1. Reading / Comprension de lectura

Leer no solo significa decodificar los simbolos expuestos en un texto determinado;
ademas, nos refiere a un complejo proceso en el que las ideas plasmadas por el autor
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son encontradas, analizadas, comprendidas y hasta puestas en debate por el lector.
Leer un texto en lengua extranjera no solo significa traducir y buscar vocabulario
desconocido. Observamos entonces, la compleja labor a la que se enfrenta el docente
cuando ensefia una lengua extranjera, ya que debe lograr que sus estudiantes lleguen
hasta el fondo del texto y no se queden en la superficialidad del vocabulario y la
gramatica, que comprendan el mensaje implicito o explicito del mismo; de otra forma
se trata tan solo de una traduccién de simbolos.

La lectura, asi como la escritura, es un proceso que el ser humano realiza en su
cotidianidad y durante toda su vida. Leemos diferentes clases de textos como lo son:

e Historias cortas, novelas cuentos; otra clase de textos literarios y fragmentos
(ensayos, diarios, anécdotas, biografias)

e Libretos

e Poemas, coplas, rimas,

e Cartas, correos, telegramas, notas

e Noticias, y revistas, (titulares, articulos, editoriales, cartas al editor, stop press,
clasificados, boletin meteorolégico, programas de radio/ tv / teatro)

e Articulos especializados, reportes, reviews, ensayos, cartas de negocios,
resimenes, cuentas, panfletos (politicos y otros)

e Manuales, libros de texto, guias

e Recetas,

e Avisos, Folletos de viaje, catalogos,

e Crucigramas, problemas, reglas de juego

e Instrucciones (advertencias) direcciones (como usar...) avisos, reglas vy
regulaciones, afiches, signos (sefiales de transito) formas (formas de aplicacion,
landing cards), grafitos, listas de precios, tiquetes

e Tiras coOmicas, caricaturas y dibujos animados.

e Estadisticas, diagramas, cuadros, mapas de flujo, mapas de pastel, tablas
cronoldgicas, mapas

e Numeros telefonicos, diccionarios, libros de adverbios.
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Cada texto lleva inmerso un mensaje o informacion que le distingue de los demas y
cada lector hace lectura del mismo por una razén o motivacion diferente. Segun el
autor, los motivos por los cuales leemos pueden ser encerrados en dos grandes
categorias:

e Lectura por placer
e Lectura por informacion (para encontrar algo o para hacer algo con la
informacion obtenida)

Teniendo en cuenta aquellos motivos que llevan al lector a acercarse a un texto,
decimos que también cada persona lee de una manera diferente. Las maneras mas
comunes en que leemos son:

Scanning: leyendo rdpidamente en el texto para encontrar una pieza particular de
informacion.

Skimming: corriendo rapidamente los ojos sobre el texto para identificar la parte
esencial de este.

Lectura extensiva: leer textos largos, usualmente por placer propio. Esta es una
actividad fluida, especialmente envuelve la comprensién global.

Lectura intensiva: lectura de textos cortos, para extraer informacion especifica. Esta es
mas apropiada para realizar lectura por detalles.

Estos métodos diferentes de lectura no son mutuamente exclusivos. Los textos que
leemos varian constantemente de estilo; asi como los ejercicios realizados para hacer
lectura de los mismos.

Leer implica varias habilidades; las m&s importantes se citan a continuacion:

e Reconocer la escritura del idioma

e Deducir el significado y uso de elementos lexicales no familiares
e Entender informacién explicitamente establecida

e Entender informacién cuando no esta explicitamente establecida
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7.2.3.2. Listening / Escucha

Segun Brown Douglas en su libro Teaching by principles, existen dos tipos de lenguaje
hablado que son el mondlogo y el didlogo, de esta manera se puede enfocar el
ejercicio de escucha ya que es el proceso que se recibe de otros que producen.

Mondlogo Dialogo
Planeado No planeado Interpersonal Transaccional

N “

No familiar Familiar Desconocido Familiar

En el proceso de escucha, aparecen ciertas dificultades, que se deben tener en cuenta
en la creacion y uso de material didactico y algunas de estas son:

1. Launion de varias palabras en una frase

La Redundancia, cuando un hablante nativo comenta la misma idea con otras
palabras.

Reducciones- aleaciones fonética

Variables del funcionamiento: Titubeos, falsos inicios, pausas y correcciones.
Lenguaje coloquial

Porcentaje de elocuencia

Acento, ritmo y entonacién.

Interaccion

© N o gk w

Para evitar estas dificultades, teniendo en cuenta los niveles de aprendizaje y dominio
de la segunda lengua; Es importante que los apoyos auditivos carezcan (o reduzcan)
los factores enunciados anteriormente y se incluyan paulatinamente durante el proceso
de aprendizaje.
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La mayoria de las personas piensan con mayor énfasis en la habilidad de la produccion
oral (“speaking”) pero es necesario desarrollar la habilidad e escucha o comprension
oral (listening), aunque la mayoria de los profesores no le den la prioridad en sus
clases; segun algunos métodos de ensefianza del inglés como lo son el “Total Physical
response” y el “Natural Approach” es necesario y prioritario tener un “periodo de
silencio” en el que se asimilen sonidos, significados-palabras, intenciones para luego
poder producir.

En esta habilidad también debe existir el proceso de comprensién que complementa el
proceso de codificacion. Aunque en dicha comprension existen algunos factores que
afectan la velocidad y eficiencia del proceso oral como el tipo de texto, interlocutor, el
tema, etc y otros posibles factores en la destreza del “oidor™ como lo son: la memoria,
atencién, edad, afecto, género, esquema educativo e incluso las desventajas del
aprendizaje.

MICROHABILIDADES EN EL PROCESO DE ESCUCHA

Segun Brown existen unos tipos de ejercicios en el desarrollo de esta habilidad que se
puede realizar en clase y son:

1. REACTIVE: Reactivo
Escucha la estructura superficial, no genera significantes, es un método especial para
ejercicios de pronunciacion.

2. INTENSIVE: Intensivo

Se enfoca en componentes como fonemas, palabras, entonacién, creacion de
discursos y ordenes.

3. RESPONSIVE.
Su objetivo es obtener respuestas.

= Asking questions
= Giving commands
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= Seeking clarification
= Checking comprehension

4. SELECTIVE: Selectivo

Se utiliza en ejercicios largos en donde se busca seleccionar cierta informacion. Por
ejemplo en el uso de conferencias, emisiones de medios de comunicacion, historias y
anécdotas, para obtener nombres, fechas, ciertos hechos o eventos, localizacion,
situaciones, contexto, ideas principales y/o conclusiones.

5. EXTENSIVE

Entender las ideas generales.

6. INTERACTIVE: Une las 5 anteriores.

PRINCIPIOS PARA DISENAR TECNICAS DE ESCUCHA

No exagerar en una sola habilidad

Usar técnicas que estén motivadas intrinsicamente.

Utilizar leguaje auténtico, en contexto.

Considerar cuidadosamente la forma de las respuestas de los “oidores”

Actividades para verificar la comprension de escucha:

- Hacer: Que el estudiante responda fisicamente a una orden.

- [Escoger: Se seleccionan de diferentes alternativas como imagenes, objetos y
textos.

- Trasladar: Dibujar lo que escuchd.

- Responder: Responder preguntas sobre el mensaje.

- Condensar: Hacer esquemas o tomar nota sobre una lectura.

- Extender: Dar un final a la historia escuchada.

- Duplicacién: Traducir el mensaje al idioma materno o repetirlo verbalmente.

- Segquir el modelo: Realizar un dialogo o conversacion segun el modelo dado.

N R
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5. Animar o fomentar el desarrollo de las estrategias de escucha: Ya que no todos los
estudiantes son consientes de como enfocar este tipo de ejercicios, es por esto que
es necesario guiarlos a través d ejercicios como:

- Buscar palabras claves.

- Buscar las indicaciones no verbales a traves del significado.

- Hacer predicciones por el contexto.

- Asociar la informacién nueva con gue ya se tenia.

- Predecir significados

- Buscar aclaraciones

- Escuchar la idea general

- Variar las estrategias de test-talking en ejercicios de comprension oral.

6. Incluir las técnicas del bottom-up y top-down

Bottom-up: Es el proceso que se inicia con sonidos, luego palabras, a relaciones
gramaticales, luego a significados lexicales, etc. Esta técnica se enfoca en los sonidos,
palabras, entonacion, estructuras gramaticales y otros componentes de la legua
hablada.

Top-down: Este proceso busca que se obtenga una informacion general teniendo en
cuenta la informacion que ya se tenia previamente. A través de esta técnica se que del
esquema o de la idea general se deduzcan o deriven significados para la
interpretacion del texto.

Actividades para “oidores” nivel principiante.

Ejercicios de Bottom-up:

1. Discriminar el contorno de entonacion en las frases.
Escuchar una secuencia de palabras y dividirlas por columnas entre las que se
elevan o las que decaen en la entonacion.

2. Discriminar entre los fonemas: Escuchar parejas de palabras. Algunos pares que
difieran en su consonante final y algunas que sean iguales. Encerrar la palabra
igual o diferente dependiendo de lo que se escuche.
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3. Ejercicios de seleccion para los finales morfol6gicos: Escuchar una serie de frases
en las que se encierra la palabra “yes” si termina en ed o se encierra la palabra
“no” si no tiene esta terminacion.

4. Seleccionar detalles de un texto (reconocimiento de palabras)

Unir la palabra que se escucha con el dibujo correspondiente.
De un texto oral sefalar sobre una lista de vocabulario, las palabras que se
escucharon.

5. Escuchar un dialogo corto donde falten algunas palabras para que luego tengan
que ser completadas.

Ejercicios de Top-Down:

6. Distinguir las reacciones emocionales:
Dar una secuencia de declaraciones en las que se describa la reaccion emocional
que se escucho.

7. Obtener la esencia de una frase. Escuchar la descripcién de un dibujo y luego entre
varias opciones escoger la imagen correcta.

8. Reconocer el tema.
Escuchar un diadlogo y decidir donde ocurre la conversacion. Encerrar la ubicacion
correcta de tres opciones.

Ejercicios interactivos
9. Construir una red semantica con palabras asociadas.
Escuchar una palabra y asociarla con todas las palabras que se les ocurran.

10.Reconocer una palabra familiar y relacionarla dentro de una categoria.
11. Seguir direcciones: Escuchar una descripcién de una ruta o un viaje en un mapa.
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7.2.3.3. HABILIDADES DE PRODUCCION

7.3. Writting / Produccioén Escrita

7.3.1. La Escrituray su Naturaleza

Se ha discutido que aprender a escribir fluido y expresivo es el mas dificil de las macro
habilidades para todos los usuarios de la lengua, sin importar si la lengua es la primera,
segunda o lengua extranjera. Todos los nifios, excepto ésos con inhabilidades
fisiologicas, aprenden a comprender y hablar su lengua materna. No todos éstos
aprenden a leer, menos todavia aprenden a escribir fluido y e una manera legible.
Toda la escritura no es una actividad natural fisica y la gente mentalmente normal
aprende a hablar una lengua. Toda la gente tiene que ser ensefiada de como escribir.
Esto es una diferencia crucial entre las formas habladas y escritas de la lengua. Hay
otras diferencias importantes como bien el escribir, de un discurso, se desplaza en
tiempo de hecho, esto debe ser una razén por la que se escribe originalmente
desarrollando dicha habilidad puesto que hace posible la transmision de un mensaje a
partir de un lugar a otro. Un mensaje escrito se puede recibir, almacenar y referir de
nuevo en cualquier momento. Es permanente en comparacion con el caracter efimero
de la lengua hablada.

La habilidad escrita es una actividad cognitiva extremadamente compleja, en la cual el
escritor, esta obligado a demostrar simultaneamente un control de numero de variables.
En este nivel de sentido, se incluye un control de contenido, formato, escritura de la
oracion, vocabulario, puntuacion, parafraseo y formacion de letra. Mas aya de este
sentido, el escritor debera ser capaz de estructurar e integrar la informacion de textos 'y
parrafos cohesivos y coherentemente estructurados.
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7.3.2. Macroactividades Recursivas

La pre-escrtitura

La pre-escritura consiste esencialmente en la planificacion del texto, es una etapa de
toma de decisiones acerca del tema, el propdsito, el publico lector, la forma del texto y
su organizacién. Esta integrada por tres subprocesos principales: la generacién de
ideas, la orientacion y la organizacion. En ellos el escritor realiza acciones y
operaciones tendentes a descubrir un topico sobre el cual escribir, considerando sus
lectores potenciales y la forma que tendr& el texto, asi como acciones y operaciones
tendentes a planificar las partes del texto, su secuencia, ideas y operaciones tendentes
a planificar las partes el texto, su secuencia, ideas centrales, las funciones
comunicativa que pretende complementar, entre otros aspectos.

La escritura o composicién

Por su parte, la escritura esta conformada por dos subprocesos fundamentales:
composicidén y revision. La composicion se refiere a acciones y operaciones que el
escritor realiza para comunicar un mensaje con exactitud y propiedad, basado en
suposiciones personales acerca de las necesidades y expectativas propias y de sus
posibles lectores; motivandolos, visualizando sus ideas, ejemplificando, resumiendo y
facilitando la construccion del significado que el lector realizara individualmente. La
revision consiste en el chequeo del texto desde el punto de vista linguistico y
discursivo, aqui se omiten, afladen y reemplazan secciones del texto, entre otras
operaciones, sobre todo cuando se requiere un alto grado de precision y formalidad en
consecuencia con el género y el propésito de que se trate. En el proceso de
composicién, la posesion de habilidades motoras automaticas como la ortografia,
puntuacion y la mecénica, asi como la gramatica, dejan al escritor libre para prestar
atencion a habilidades méas importantes como la de comunicar un mensaje con
coherencia y cohesion. En este proceso la memoria operativa se activa completamente
y se usa al maximo.
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La post-escritura

En la post-escritura continua la revision del texto, matizada por su recursividad, lo cual,

como ya es conocido, forma parte del proceso natural de composicion de un texto. Sin
embargo, lo cierto es que tradicionalmente ha estado ausente del proceso de
comunicaciéon escrita que modelamos en nuestras clases. En esta actividad se realiza
un analisis consciente y deliberado del texto, requiere herramientas linguisticas
adecuadas y entre las acciones y operaciones que se realizan, se encuentran:
examinar el propésito, la forma y el auditorio, chequear el texto linguistica y
discursivamente, evaluar el impacto y finalmente editar la version final. Se supone que
la edicion sea automatica, mientras que la revision es conciente.

La generacion de ideas, la orientacién, organizacion, revision y edicion del texto
constituyen los nucleos de un proceso recursivo donde las acciones no suceden de
forma lineal, paradas y retrocesos ocurren alo largo de todo el proceso. Su
aceleramiento o retraso puede estar causado por la prevalencia de un factor que lo
afecte. La dindmica de este proceso es interactiva, todos los escritores alternan entre
los componentes del proceso mientras escriben un texto y "el producto evolutivo no
pertenece Unicamente a la persona que lo produjo, mas bien, pertenece en diversos
grados a todas las influencias que contribuyeron a su desarrollo, y al lector que
finalmente determina o construye su significado sobre la base de su experiencia
personal. Asi, el producto es verdaderamente el reflejo de un esfuerzo mdultiple.

El caracter recursivo del proceso de la comunicacion escrita es explicado por Raimes
(1985, en Tribble, op cit),13 cuando dice que en cualquier momento en la preparacion
de un texto, los escritores pueden regresar o adelantarse a cualquiera de las
actividades incluidas en la composicion del texto que ellos pueden considerar Utiles.
Esto pudiera significar que cuando un escritor esta comenzando a escribir puede
considerar necesario regresar a la biblioteca a recoger datos cuya necesidad no fue
aparente en la planificacion del texto. El escritor puede necesitar revisar el plan
radicalmente, a fin de lidiar con los cambios que se han producido

13. Raimes (1985, en Tribble, op cit),
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en el argumento, o puede estimar revisar el estilo de las secciones anteriores antes de
continuar escribiendo otras partes del texto, en tanto valora cémo llegar mejor a sus
lectores potenciales.

7.3.2.1. Speaking/ Produccién oral

Cuando se habla de la naturaleza del lenguaje oral, es importante aclarar que existe
una relacion inmediata entre este y el lenguaje escrito en cuanto a la ensefianza de una
lengua.

El lenguaje oral, consiste en la produccion de oraciones debidamente pronunciadas.
Cuando se aprende una segunda lengua, muchas veces se cae en el error de
memorizar oraciones y asi repetirlas tornando dicho ejercicio en un desarrollo mecanico
y no natural, como se debiera adquirir y posteriormente hablar una lengua.

En la ensefianza de una segunda lengua es fundamental el lenguaje oral, pero también
lo son las demas habilidades fundamentales de una lengua, es decir que nunca podra
ensefiarse una lengua a través de una sola habilidad o usando primero una que otra,
sino que por el contrario, es fundamentalmente importante integrar las cuatro con el
objetivo de lograr una mejor adquisicién de esa lengua.

Lo anterior con el objetivo de aclarar la importancia de las cuatro habilidades en el
momento de ensefiar y por su puesto adquirir una segunda lengua.

Por otro lado, lo que nos interesa en este apartado es el lenguaje oral y sus
caracteristicas, las cuales podemos utilizar en la ensefianza.

Cuando aprendemos una segunda lengua solemos usar el Well, Oh y Uhuh haciendo
el lenguaje oral menos conceptual y puro, por eso la importancia del lenguaje escrito,
ya que este nos permite una adecuada adquisicibn de vocabulario para asi poder
hablar de una manera natural y fluida.
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En el lenguaje oral se distinguen dos clases de lenguaje; funcién transnacional y
funcion internacional.

La primera hace énfasis a toda aquella informacion que el hablante produce; y la
segunda a la informaciéon que se produce pero que permite una interaccién entre el
emisor y receptor.

Existe otra funcién entre el lenguaje oral y es el dialogo y lo monologo; en este ultimo
es por ejemplo informacion que presentamos en una presentacion, donde el lenguaje
resulta un poco mas técnico y en muchos casos el conferencista no-nativo suele
memorizar lo desarrollado.

En el dialogo se presenta un desarrollo realmente natural en donde se ve también la
interaccién de quienes se ven involucrados en la accion.

Finalmente, y como en la comprension oral, en esta habilidad es fundamental el uso del
los enfoques Botton-up y Top-down,

El primer enfoque en relacidén con la produccion oral, sugiere que nosotros empezamos
primero con pequefas unidades del lenguaje como sonidos individuales, luego con
palabras y posteriormente oracion, en otras palabras, con este enfoque lo que hacemos
es partir de lo especifico a lo general con el propésito de poder producir mensajes
coherentes al escucha.

Por otro lado con Top-down, lo que hacemos es lo contrario al enfoque anteriormente
explicado es decir que partimos de unidades mucho mas largas a lo particular.

Estos son algunos de los temas mas cotidianos en la ensefianza de la comunicacion
oral:

1. Discurso conversacional
2. Pronunciacién
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3. Precision y fluidez
4. Factores afectivos ( riesgos al hablar cosas incoherentes o incomprensibles)
5. El efecto de interaccién

7.3.2.2. La Comprension Oral y su Naturaleza

Anderson y Lynch (1988)2 distinguen entre comprensién oral reciproca y no-reciproca.
La primera, es decir reciproca hace referencia a aquellas tareas de comprension oral,
donde existe una oportunidad para que quien escucha pueda realizar una interaccion
con el hablante y de esa forma, negociar o relacionar el contenido de la interaccion.

La comprension oral no-reciproca se refiere a tareas en las cuales escuchamos la radio
o una lectura formal donde la informacién transferida esta en una sola direccion es
decir de quien habla y quien escucha.

Los mencionados autores, hacen énfasis en la complejidad de la comprensién oral, en
cuanto a unos puntos vitales que el escucha debe integrar simultaneamente

Dichos puntos o herramientas son:

¢ Identificar sefiales de habla desde la minima parte de la produccion de sonidos
e Segmentar la secuencia del habla en palabras

e Captar la sintaxis de las oraciones

e (en la escucha internacional) formular apropiadas respuestas.

Ademas de aquellas tareas linglisticas, el escucha también debe integrar una serie de
conocimiento y estrategias no linglisticas. Esto podré realizarse teniendo un propdsito
apropiado para la escucha; teniendo conocimientos culturales y sociales apropiados y
teniendo el apropiado conocimiento previo.

14, Anderson, A. and T. Lynch. Listening. London: Oxford University Press. 1988
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Estas integran y activan la verdadera naturaleza de la comprension oral y demuestran
la inadecuada naturaleza de quien escucha una grabacion, por ejemplo, en cuanto a la
comprensién oral.

Nosotros no solo tomamos o adquirimos el lenguaje en una grabacién, sino que
hacemos una interpretacion de lo que escuchamos, acorde con nuestro proposito
inmediato del ejercicio y de nuestro conocimiento previo. Después de esto, podemos
dar un significado debidamente decodificado.

La estructuras gramaticales actuales de quienes realizan el ejercicio de la comprensién
oral, se pierden rapidamente, puesto que en dicho ejercicio, nunca pensamos en las
estructuras gramaticales debidamente compuestas, sino que teniendo en cuenta
nuestros conocimientos previos y el propésito de nuestra actividad decidimos realizar
una nueva interpretacién, obviamente relacionada con lo que previamente hemos
escuchado.

Aun asi, es posible que en muchas ocasiones no realicemos adecuadas
interpretaciones, ya que lo que escuchamos no es lo que debemos escuchar, y esto
por falta de atencion.

Anderson y Lynch grabaron una anécdota la cual ilustra la importancia de los
conocimientos previos en cuanto a la comprension oral.

“ Una sefiora de la tercera edad, pasando una de las ceras de la calle dijo: esa es la
universidad. Va a llover mafiana.”

Inicialmente, el escucha fue incapaz de interpretar la oracion. Fue solo después de que
el hablante repitiera lo dicho, e indicando con ciertos ademanes el sonido de una
campana a cierta distancia; ,lo que le permiti6 entender el significado detras de las

palabras.

Para dicho ejemplo el escucha necesitd enfocare en la siguiente informacion:
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Informacién general, conocimiento local, sociocultural y del contexto. Estas
caracteristicas resultan fundamentales cuando en la comprensién oral pretendemos
realizar una interpretacion de lo que escuchamos.

Es importante hacer énfasis en dos clases de comprension oral; escucha
conversaciones y escucha académica.

La primera hace énfasis en el uso cotidiano del lenguaje, y la segunda se refiere a
lecturas y por su puesto otras presentaciones de caracter académico.

Es importante también, la importancia de los enfoques Botton-up y Top-down.

Con Botton-up o de abajo hacia arriba el escucha trabaja en decodificar el mensaje,
teniendo en cuenta sonidos, letras y oraciones.

Por otro lado, con Top-down o de arriba hacia abajo, el escucha utiliza sus
conocimientos previos para poder entender el mensaje y asi dar una nueva
interpretacion.

Es de aclarar que para el desarrollo y producto final se este trabajo, solo se maneja la
habilidad de produccion escrita.

7.4. Disefio de materiales

Para el desarrollo de los materiales que se emplean en la ensefianza del inglés como
lengua extranjera; es necesario tener en cuenta una serie de factores de gran
importancia dentro de los que se encuentran: las necesidades e intereses de los
estudiantes; el objetivo que el maestro se plantea para el desarrollo de sus clases; la
relacion docente — estudiante quienes; desde esta perspectiva, se encuentran en un
mismo nivel ya que se considera como el centro de dicho proceso al conocimiento.

Teniendo en cuenta lo anterior, es necesario que el docente se apodere de su papel
como guia y compafiia; generando actividades y espacios que propicien un facil
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aprendizaje. Ademas; considerando que los estudiantes aprenden de diversas
maneras, la variedad de actividades sera primordial.

En su texto Graves® nos habla de algunos pardmetros béasicos que sirvieron para
responder a las necesidades de un grupo determinado; pero que siempre deben ser
tenidas en cuenta si se habla de desarrollo de materiales:

1. Las actividades se deben trazar de acuerdo con los conocimientos previos de
estudiante y ser relevantes para el.

e Iniciar por lo que ellos saben antes de llevarlos al nuevo conocimiento
e Dar validez a las experiencias

e Emplear los conocimientos previos como base del curso

e Atraer(captar )la atencion

2. Las actividades deben ser enfocadas también a las necesidades extra escolares
de los estudiantes.
e Estas necesidades deben ser halladas en el entorno de los estudiantes

3. Las actividades deben ayudar a la construccion de la confianza en si mismos
e Los estudiantes deben sentirse comodos y con la seguridad para comunicar lo
gue han aprendido fuera del aula de clase.

4. Las actividades deben llevar a los estudiantes a la soluciéon de problemas, al
analisis y al descubrimiento de posibles alternativas.

e Que los estudiantes sean atraidos por las actividades

e Que permita a los estudiantes el uso del lenguaje

* GRAVES, Kathleen. Designing language course. Canada, Ed. Newbury house, teacher development
house, 2000. 152 - 156
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las actividades deben ayudar a los estudiantes a desarrollar estrategias y
habilidades especificas.

Que las habilidades puedan ser desarrolladas en otros ambientes de aprendizaje
Las actividades deben ayudar a los estudiantes a desarrollar habilidades
especificas del idioma que se emplean en los procesos comunicativos.

Que la gramatica, el vocabulario y las funciones sean aprendidos y desarrollados
en situaciones reales.

Las actividades deben integrar las cuatro habilidades basicas (oral, escucha,
lectura y escritura. Ya que cada una de las habilidades se complementan con las
otras.

Las actividades deben ser desarrolladas con el propésito de mostrar a los
estudiantes la manera como se estructura el texto y su composicion.

Es importante también, que las actividades ayuden a los estudiantes a
entender el contexto cultural en el que se encuentran inmersos Yy las diferencias
culturales; esto con el fin de que los estudiantes amplien sus conocimientos
acerca de la nueva cultura y a la vez entiendan mejor su propia cultura,
ampliando su vision de la misma.

10. Las actividades deben guiar a los estudiantes para el desarrollo de habilidades

sociales, entonces deben hacer que los estudiantes se involucren y “naveguen”
en los sistemas y demas de la cultura extranjera.

11. Las actividades deben ser tan autenticas u originales como sea posible.

e De manera que los estudiantes tengan contacto con el uso real de la lengua
y al mismo tiempo obtengan experiencia en el uso del lenguaje.

12. De otro lado las actividades deben variar los roles de las personas y de los

grupos.
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e Esta variedad de actividades permitira a los estudiantes obtener
diferentes tipos de responsabilidades y de practicas

e Con respecto al contexto social, esto hard que a partir de la experiencia
de los estudiantes analicen diferentes roles sociales.

13.Las actividades deben tener varios temas y propdsitos con el fin de promover
una practica adecuada en cuanto a cultura y uso de la lengua.

14.Los textos que se emplean deben ser reales y auténticos en los casos en los
gue sea posible, de manera que se tenga contacto con el mundo y el lenguaje
real.

15.La variedad de materiales empleados para el desarrollo de las actividades se
considera igualmente importante, ya que esto permite

e Motivar y atraer la atencion de los estudiantes
e I|dentificar diferentes necesidades de aprendizaje.

7.4.1. Consideraciones generales para el desarrollo de materiales

Learners:
e hacer relevante la experiencia y el conocimiento previo
e Hacer referencia y tener en cuenta las necesidades fuera del aula
e Tener en cuenta las necesidades afectivas de los estudiantes

Learning:
e motivar hacia el descubrimiento, solucion y analisis de problemas
e Desarrollo de habilidades y estrategias concretas

Language
e aspectos importantes del idioma como (funciones gramaticales, vocabulario etc)
e integrar las cuatro habilidades: oral, escucha, lectura y escritura

e Usoy comprensién de textos auténticos

Social Context:
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e Motivar los intercambios de contextos y centrarse en los mismos
e Creary desarrollar una conciencia critica social

Activity /Task Types

Propender por el desarrollo de materiales auténticos
e Realizar variables de grupos y roles
e Variedad de actividades y propoésitos

Materials

e Debe ser auténticos (textos reales)
e Variados: videos, impresos, audio etc.

A través del siguiente cuadro se explica la estructura del libro base con el que los
estudiantes del CEDIT JPL desarrollan sus clases de inglés.

UNIT | LESSON TOPICS VOCABULARY GRAMMAR
Verbs Expressions STRUCTURES
LESSON 1 | Daily Get up. | Weekdays.
activities Take a | weekend
1 shower, get | Ordinal
dressed, numbers
eat (1, 2", 3 - Prepositions on — at
(breakfast, | What time? - Simple present : 1% and 2™
lunch, Days of the persons of the singular.
dinner). week
Hour
LESSON 2 | Other brush, go,
activities make the
bed, sleep,
comb,
LESSON 3 | The (Noun, The wind blows.
2 weather adjective) The rain falls
Sun, cloud, | The sun shines
snow, rain,
wind, -Personal Pronoun It
LESSON 4 | Seasons Blow, fall, | spring, -Simple present: It
shine summer,
winter, fall
Months of
the year
LESSON 5 | Clothes Wear Gloves, The beach
3 coat, boots, | The city
scarf, hat, | The mountain
cap, shorts, | The farm This is a/ an
bathing suit, Present continuous
sandals
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LESSON 6

More
clothes

Colors

LESSON 7

The
beach

Like, swim,
play

Sea, wave,
umbrella,
beach,
towel,
bucket,
sand, hotel,
pool,

How many

Beach ball
Sun glasses
Lifesaver
Let's

LESSON 8

Beach
objects

Simple present: (They)
Present continuous

LESSON 9

Sports

Soccer,
Basketball,
volleyball,
baseball,
swimming,
skating,
boxing,
tennis.

My favorite
sport is
What
this?

sport is

LESSON
10

More
sports

Car racing,
bat, skates,
racket, ball

LESSON
11

The
universe

Travel, live

Planet, star,
Alien,
astronaut,
comet,
moon,
earth,
galaxy, sky
Name of the
planets

Space station,
telescope,
spaceship

LESSON
12

The
starts

Verb to be: Simple present
and present continuous.
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8.DISENO METODOLOGICO

8.1. Investigacion-accion

La investigacién accién se define como un proceso de investigacion, orientado al
cambio social, caracterizado por una activa y democratica participacion en la toma de
decisiones. Existe un elemento de dicotomia, casi de contradiccion, entre las
caracteristicas de la investigacién-accion y las pertinentes al desarrollo del personal. La
investigacion-accion, esta basada en la colaboracion, la toma democratica de decision
y la emancipacién mediante la autorreflexion critica. En cambio, el desarrollo del
personal, implica, al menos, intervencion externa y/o un marco de direccién igualmente
externa.

Desde esta perspectiva; la Investigacion-Accion en la educacion; fuera de ser un
proceso técnico, con objetivos previamente definidos; refiere a un proceso que se
fortalece y crece en el camino. Los objetivos nacen de la realidad vivenciada por el
docente con sus estudiantes; permitiéndole empaparse de las necesidades reales de
los mismos. Dicha realidad, genera unas inquietudes que conllevan a una necesaria
auto-evaluacion y una constante reflexién sobre la practica realizada.

Esta Se define tambien como el estudio de una situacion -que requiere ser mejorada- a
través de una constante reflexion. El objetivo fundamental de la investigacion-accion
consiste en mejorar la practica en vez de generar conocimientos®. A partir de ésta, el
investigador adquiere herramientas que le ayudan a generar soluciones concretas
desde la misma practica.

Desde esta perspectiva; la Investigacion-Acciéon en la educacion; fuera de ser un
proceso técnico, con objetivos previamente definidos; refiere a un proceso que se
fortalece y crece en el camino. Los objetivos nacen de la realidad vivenciada por el
docente con sus estudiantes; permitiéndole empaparse de las necesidades reales de

* ELLIOT, J._El cambio educativo desde la investigacion- accién, Espafia. Ed. Morata. 2000. p 67.
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los mismos. Dicha realidad, genera unas inquietudes que conllevan a una necesaria
auto-evaluacién y una constante reflexion sobre la practica realizada.

Para Kemmis, 1980 la propuesta que hace Kart Lewin no es mas que un proceso

basado en tres fases fundamentales que se repiten y forman lo que este determinaria
un espiral. °

IDEA IMC]AL

|

RECOMOCIMENTO
[Descubrimiento de hechos)

FLEMN GEMNERAL
e T PEEOT
IMPLEMERT ACICN PASO 2
PASO 1
\ ST . FLEN
CORREGIDO

PASD
/ PASC 2

IMPLEMEMT &I
Pazo 2

% Ibid., P.89
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Dicho espiral; como se evidencia en el cuadro anterior; se desarrolla en las siguientes
etapas:

e Identificacién de la idea General

e Reconocimiento de la situacion

¢ Planificacion general

e Desarrollo de la primera fase de accion
e Implementacion de la anterior

e Evaluacion de la accién

e Revision del plan general

Basados en lo anterior, algunos investigadores han aportado las siguientes etapas:
e Desarrollo de la segunda fase de la accién
e Implementacion de la misma
e Evaluacion del proceso,
e Revision del plan general
e Desarrollo de la tercera fase de la accion
e Implementacion de la misma
e Evaluacién del proceso. etc.

Para muchos autores, sobre todo para aquellos situados en la modalidad critica,uno de
los requisitos que conforman la Investigacibn-Accion es la colaboracion. La
controversia puede situarce en qué es lo que se considera colaboracion.

52



8.2. POBLACION

El desarrollo poblacional con la cual se realiza la presente propuesta, se compone de
un grupo aproximado a doscientos (200) estudiantes dentro de los grados 4°-5° del
Centro Educativo Distrital Jaime Pardo Leal, ubicado en la localidad de Antonio Narifio,
barrio Policarpa Salavarrieta, en la ciudad de Bogota.

Las edades de los participantes varian entre los 10 y 13 afios. Se puede establecer,
ademas, que el estrato socio econdmico no sobrepasa, en su mayoria, el grado 2.

A partir de esta y otra clase de apreciaciones, se realiza la evaluacion y el disefio de
los materiales para los grados involucrados en esta propuesta.

HISTORIA DEL CEDIT JAIME PARDO LEAL

Para la realizacion de este proyecto se realizo una serie de investigaciones las cuales
permitieron contextualizar al investigador sobre las distintas probleméticas inmersas en
la institucion educativa en la que se desarrollaran las practicas educativas.

En una de las primeras visitas a la institucion educativa CEDIT Jaime Pardo Leal, los
investigadores tuvieron la oportunidad de reunirse con Alvaro Santos, quien es el
presidente de la asociacion de padres de familia: el nos compartié mucha informacion
acerca del colegio, de la cual se puede rescatar lo siguiente:

Para una mejor contextualizacion, Alvaro Santos inicio un pequefio recorrido por la
historia del barrio para después encauzar su historia hacia el punto que nos resultara
de gran relevacia, como lo es la historia del colegio en si.

Alvaro comenz6 su relato diciendo que la historia del colegio estaba muy ligada a la del

barrio: “El barrio Policarpo Salabarrieta nace como producto de lo que se llamaria
vulgarmente- como afirmara él- una invasién de terrenos en el afio de 1961.
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La toma directa inicio por un grupo numeroso de personas que venian huyendo de la
violencia politica, de echo, el himno de la institucion educativa, en una de sus estrofas
menciona este suceso, es por lo cual el colegio y el barrio estan intimamente ligados.

En el barrio existe una familia que fue de las primeras y mas grandes, y que aun habita
en el barrio desde sus inicios, la familia Sierra.

Esta familia fue una de las muchas que fundara tanto el barrio como la escuela. La
familia Sierra es propietaria de gran parte de los terrenos del barrio, inicialmente en el
barrio vivian algunas familias hacinadas, casi todos eran zapateros, muchos de los
miembros de las familias fundadoras del barrio eran partidarios del partido comunista,
por ese tiempo muy famoso y en aquella época no habia una legislacion definida.
Entonces se creo la primera asociaciéon. La Central Nacional Comunista.

Alrededor de 1966, el barrio comienza a tener mas forma, hay mas casas a medio
construir, incluso la institucion educativa. Inicialmente el barrio estaba subdividido

por comisiones, y para esa época se instaura el primer puesto de policia en la zona,
ubicado en la Calle 2da. Luego se canalizo una parte del ri6 Fucha y apoyados por pro-
vivienda se analizo la posibilidad de tomar mas tierras en la época de semana santa
teniendo en cuenta que el pueblo colombiano es en su gran mayoria catolico y la gente
de los barrios vecinos y aun las mismas autoridades estaban menos atentos en dicha
época, lo que se convirtié en la oportunidad perfecta.

Es alli cuando el gobierno de esa época, envia al ejercito para sacar a los invasores,

aunque Alvaro Santos no considera a la gente de su barrio como invasores, porque lo
unico que hicieron ellos fue tomar un terreno que estaba ahi, esperando ser habitado.
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La cosa fue que a punta de piedra y con la colaboracion del hospital de la Hortua y
algunos estudiantes de la Universidad Nacional los nuevos habitantes del terreno no se
dejaron sacar.

En ese entonces el barrio comprendia un espacio de la calle 4 a 5 y de la Carrera
Décima a la Doce. Se crean comisiones de control y disciplina, y en 1966 se consolido
la Comisién de Educacion y Solidaridad, la primera escuela que se hizo en el barrio se
construyo en el lugar donde se ubicaba la caseta de la policia.

Luego, se pidi6 a la casa de cultura que le cediera sus terrenos a la escuela para
poder construir alli, y asi se hizo, debido a que cada dia eran mas los nifios que
asistian a clase. La construccion se realizo por partes. Alvaro recuerda que en los
salones habia un bafio y aunque la cuestion higiénica no era la mejor para ellos, en ese
tiempo , el echo de poseer bafio privado era un lujo que pocos podian tener.

Esta es una pequefia muestra de como eran las cosas en un comienzo hasta que la
Secretaria de Educacion comenz6 a mandar profesores para que dictaran clase en la
institucién, pues en un comienzo, los padres de familia ejercian la labor. Después de
dichos acontecimientos se tomo la determinacion de que el colegio se debia ampliar,
asi que mientras esto se hacia, los estudiantes estuvieron por un tiempo recibiendo
clases en el Maria Montesori, esto con el fin de que su proceso educativo no se
interrumpiera.

La ampliacion se realizo porque se pensaba en tener bachillerato pues en principio la
institucion solo contaba con Primaria.

En ese entonces el sefior Andrés Pastrana Arango era el alcalde de Bogota y Luis A.
Morales concejal quien fue uno de los que mas lucho por el barrio, El 12 de Octubre
acecinaron a un gran lider del barrio , Jaime Pardo Leal y en memoria suya se le puso
el nombre al colegio ya que antes se llamaba escuela Policarpa Zalabarrieta.

Se hizo entonces necesario crear la asociacion de padres de familia, de igual forma
gue La Secretaria de Educacién, y lo que es peor, el Estado que no aportaba mucho.
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El colegio en ese entonces no contaba con instalaciones administrativas, asi que para
estas cuestiones se utilizaban los salones, aunque lo ideal seria que los salones los
usaran los estudiantes, pero debido a las circunstancias esto no fue posible.

Lo que los practicantes asumieran como la cancha es en realidad via publica, y el
portén se coloco por seguridad. Segin Alvaro Santos, en un comienzo la institucion no
tenia escrituras y al parecer todavia no las tienen, es por eso que los de La Secretaria
de Educacion tomaban esto como excusa para poner todas las trabas posibles y el
colegio no podia recibir mayores beneficios por parte del estado.

Como la partida econémica por parte del Gobierno para las instituciones de la localidad
era muy reducida, se trata de priorizar las necesidades de cada instituciébn para asi
poder repartir el presupuesto lo mas equivalente posible. Para la ampliacién del Jaime
Pardo Leal es necesario comprar minimo 2 manzanas a la redonda, pero hay un
problema, el enfrentamiento de la comunidad con el Estado, por lo que las directivas
de la instituciébn estuvieron en conversaciones con la comunidad para que ellos
accedieran a vender sus casas al gobierno y asi poder empezar con la remodelacion
del colegio.

Al perecer, por medio del proyecto Bogota en Movimiento, se podria lograr algo, es
decir que antes las cosas se conseguian con palanca, pero ahora se logran con la
realizacion de proyectos. En Agosto de 2004 se empezé a hablar de inversion social y
de compromiso por la Educacion.

En Octubre del mismo afio, el Gobierno aprobd una cierta suma de dinero para que
empezaran a hacer estudios de infraestructura. Cabe aclarar que la institucién también
cont6 con el apoyo de la embajada de Cuba y por convenios establecidos por ellos
cada afo, dos estudiantes tienen la posibilidad de viajar a Cuba para realizar sus
estudios universitarios.

En el barrio no existe una junta de Accion Comunal sino un Consejo Comunal, el cual
rota la presidencia cada seis meses. Alli se mueve mucho lo que son las Cooperativas
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y los Sindicatos. La comunidad apoya y ayuda para que dichos proyectos salgan
adelante, es por eso que la conexion entre escuela y comunidad es tan estrecha.

En el 2004 se inicio un programa denominado Encuentros Ciudadanos y existia la
posibilidad de que el proyecto de ampliar la institucién pudiera realizarse. Dicho
proyecto no solo involucra al CEDIT Jaime Pardo Leal, sino a varias instituciones de la
localidad Antonio Narifio que al parecer estan pasando por necesidades muy similares,
tales instituciones son: El Sed Santander, el Colegio Guillermo Ledn Valencia, el
Colegio Atanasio Girardot, el Anexo Montesori y La Normal Montesori.

Claro es que muchas de las escuelas de la localidad han desaparecido o se han
fusionado con otras pues se han visto afectadas por el proceso de privatizacion. En el
proyecto también esta incluida una institucion para nifios especiales, ubicada en la
Calle 17 Sur con Carrera 12.

Segun Alvaro Santos, la intencion de la secretaria de Educacion es acabar con las
escuelas pero la funcién de las instituciones es impedir eso.

Alvaro Santos es quien mas esta involucrado con el colegio e inculca a los estudiantes
la parte de sentido de pertenencia por el barrio y por la institucion. En el plantel no solo
se busca capacitar a los nifios , pero también a los padres de familia, ya que existe un
gran deseo de superacion por parte de la comunidad. Es por eso que se han dictado
cursos libres en las noches y fines de semana dentro de la institucion.

Los practicantes tuvimos la oportunidad de entrevistar a Alvaro Santos el cual
respondié muy comedidamente:

¢, Cual es su motivacion para ser lider dentro de la comunidad?

La motivacion radica en las generaciones que vienen delante de mi, porque yo no
quiero que ellos pasen por lo que yo he tenido que sobrepasar...llevo alrededor de 11
afos trabajando con y para la comunidad y aunque he podido trabajar en Politica, veo
mas posibilidades en lo que estoy involucrado actualmente.....retomando el tema.....las
reuniones de consejo de padres se realiza una vez por mes, en este consejo hay dos
representantes de cada curso y tres padres de familia.
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Los practicantes pudimos hablar con el Presidente de la Asociacion de Padres. Como
visitantes se pudo percibir que él es un lider de la ideologia comunista, aunque en el
barrio sean casi nulos los brotes de ese movimiento, fuera del colegio solo es un
recuerdo, por cierto realmente vago y solo algunos habitantes del barrio son conocidos
como lideres comunistas, en el barrio no se practica un credo como tal y como todos
luchan por un mismo ideal y los mismos objetivos, el partido politico o la regién a la que
pertenezca la gente, importa muy poco.

8.3. FASES DEL PROYECTO

e Observacion — Practica

En la practica docente (afio y medio) se tuvo un proceso de observacion sobre el
desarrollo de las clases tanto las propias como las de las docentes titulares de la clase
de inglés, de los diferentes grados asignados durante este periodo en el CEDIT JPL.

En el proceso de la practica se encontraron varias necesidades para el mejoramiento
de la clase, entre las cuales estan:

- Incrementar el nivel de inglés a nivel comunicativo.

- Uso significativo, progresivo y complementario del material de clase (Libro base)

- Uso y aplicacién del vocabulario visto

- Disefio de clases dindmicas para aumentar la motivacion en la ensefianza aprendizaje
del inglés.

e Laideadel proyecto
En el desarrollo de la practica, a través de las actividades propuestas para las clases,

se buscoé suplir algunas de las necesidades mencionadas anteriormente, pero eran
actividades aisladas, por esto surge el deseo de unificar las ideas de las actividades
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que daban resultados favorables en un material didactico que sirviera de apoyo para la
clase, (sin el animo de reemplazar el establecido), ya que no todos los estudiantes
tenian el libro propuesto.

e Elaboracion del proyecto

Para la elaboracion del proyecto fueron necesarias dos fases. La primera fue la de
documentacioén en la que se hizo la respectiva busqueda tedrica para llevar a cabo la
realizacion del material que se buscaba disefar de acuerdo a las necesidades de la
poblacion con la que se realizd la practica docente (Estudiantes grados 4° y 5° del
CEDIT JPL).

La segunda fase fue el disefio y elaboracion del material didactico, que consta de la
cartilla de ejercicios “Let’s do English”

Después de la realizacion del material didactico “Let's do English” se pretende que las

docentes titulares del area actualmente lo aprueben y utilicen y los resultados sean
favorables de acuerdo a los objetivos establecidos para la misma.
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MATERIAL PROPUESTO
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G2l

TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.

QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.

WORK BOOK 1
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RODOLFO GOMEZ SUA

dAlt-A

QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.
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What™ s the Word?

UNIT

QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.

QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompres:
are needed to see this picture.

QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.

House

QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.

QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.

QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.

.~ QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.

~ QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.
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QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.

QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.

ickTime™ and a
TIFF.(sin comprimit) GSeampresear
are needed to see this picture.

What are they doing?

UNIT 1

QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressol
are needed to see this picture.

QuickTime™ and a
TIFF (i comprimi) decompressor
e needed o see this picture.

QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.

He s getting

up.

QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.

QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.

QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.
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e Write 1t down to the picture

UNIT 1

Q_uicleme'M and a
TIFF (s comp imir) decompressor
eded to see this picture.

ckTime™ and a
TIFF.(sin cumplrm)d compre:
e this pict (ure.

1. WHAT™S ANA DOING?

- SHE”S COMBING HER HAIR

DOES SHE COMB HER HAIR EVERY DAY?
YES, SHE DOES.

2. WHAT™S ELENA DOING?
QuickTime™ and a

T TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.

3. WHAT™S CAMILO DOING?
QuickTime™ and a

N TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.

QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.

4. WHAT™S MOTHER DOING?

DOES SHE WASH DISHES EVERYDAY?
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QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.

5. WHAT™S BERT DOING?

UNIT 1

What this shapes are?

Write 1t down and color the picture.

QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.
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UNIT

Grettings

. QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.

. QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.
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v

Hello!!

Good morning!

QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.

A

69

~ QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.



good

Goog afternoon

Trace with a line

and write them down

evening

UNIT 1

the corresponding grettings
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Good afternoon

uickTime™ and a
TIFF (sin compriniir) decompressor
‘are needed to see this picture.

Hello!!

. QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.

Good morning

~ QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.
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Good

evening

UNIT 1
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C QuickTime™ and a j
TIFF (sin comprimir) decom

TIFF (Sin are needed to see this picompresso
are nee dicture.

Complete the dial ogue
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QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompl
are needed to see this pictu

~ QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.
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UNIT 2
LOOK AT ME

TIFF
are

QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.



7

UNIT 2



DRAW YOUR SELFIII

e G R Y LT AT Yhe oAl e TG e e e e




HELLO!

WHAT’'S YOUR
NAMF?

QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.

>
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NAME?

WHAT IS THIS?DISCOVER THE PART OF THE

EACH IMAGE:

HELLO! WHAT'S YOUR

PARTS OF THE BODY

UNIT 2

BODY

IN

) QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.

QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.

QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.

) QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.
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QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor

QuickTime™ and a are needed to see this picture.
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.

. . QuickTime™ and a QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture. are needed to see this picture.

organize THE LETTERS TO FIND OUT THE NAME OF
THESE PARTS OF YOUR BODY, AND TRANSLATE THEM

INTO SPANISH.
OMCHAST

OET

ANDH

ELG

EEKN

OTMUH

EHDA

uickTime™ a
TIFF (sin comprimir



GIERFN

RIAH

ACBK

EEY

KCEHE

STEHC

OLDUERSH

OTOF

NALEK

RAE

UNIT 2

NUMBERS

QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.



QuickTime™ and a
TIFF (sIn comprlmlr) decompre
are needed to see this pictur
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UNIT 2

UNIT WHIT A LINE THE NUMBER AND OBJECT

v

1
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85

. QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.

QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.

QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.

~ QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.



ANSWER THE QUETION TO WRITE A SHORT PARAGRAPG

ABOUT YOUNG PEOPLE IN COLOMBIA.

] QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.



WHAT CLOTHES DO YOUNG PEOPLE LIKE?

WHAT ARE THEY HOBBIES?

WHAT DO THEY THINK OF SCHOOL?

WHAT SUBJECTS DO THEY LIKE?
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e EXAMPLE

YOUNG PEOPLE IN COLOMBIA, LIKE CANDIES. THEY
RIDE

BECYCLES . ...

MAKE TRUE SENTENCES FOR YOU AND A PARTNER.

USE THE VERB + ING.

QuickTime™ and a
QuickTimeTM and a “F (sin comprimir) decompressor

i I are needed t this picture.
TIFF (sin comprimir) decompressor re needed fo see this picture
are needed to see this picture.



e EXAMPLE

I LOVE WATCHING CLUB 10

1. I LIKE. .. =
2. I HATE. ...
3. I LOVE ...
4. MY PARTNER LIKES.. ... -
5. MY PARTNER HATES........

6. MY PARTNER LOVES.. ...,

Unit 3

put the corresponding Word to complete the

dialogues.

A.

Am are IS
was were

Am not aren” t isn' t
wasn” t weren” t
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e Hi Mary.

e Hello, Sue.

e ___.Are......... you going to the discotheque
tonight?

e No, I'm not. 1 ...... there last night.

e Oh, you ...

e Yes, everyone ........ dancing and having a good time.

e .....Don your boyfriend now?

e Not really. We ... just good friends. Why?

e Because Don ... at the movies with me last night!
B.
Like 1iked
don"t like
Likes doesn™ t
like didn™ t
like

e Hello, Dick
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Hello, Don. Did you.. Like.. the movie last night?

Yes, Il......01t a lot. How was the discotheque?

It was okay, but I ... the music much.

Why not?

I ..... show music to dance to. Mary ... it
either.

Is Mary your girl friend now?

QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.

Not really. But we .......to dance together.

I guess she ... dancing better than the movies.
Why do you say that?

I asked her 1f she would.......to go to the movies.

And what did she say?

She say she had to wash her hair
UNIT 3

ANIMALS

~ QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.

IT FROM THE UNITED STATES?

YES, IT IS
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1. 1S IT FROM CHINA?

2 - I S I T FROM AFR I CA? TIFg (sin cole::ﬁ]k\;?rgeecrgn?Sgesasor

re neede[Plo see this picture.

_ QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.

3. IS IT FROM SOUTH AMERICA?

QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.

4_1S IT FROM THE SOUTH POLE?

_ QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.
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5. IS IT FROM AUSTRALIA?

QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.

6. IS IT FROM JAPAN?

FIND OUT IN THE DICCIONARY THE NAME Of THE ANIMALS

RABBIT

o 0~ WN P

UNIT 3

SPORTS

PUT THE SPORT WORD INTO SPANISH
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QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.

_ QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor

are needed to see this picture. ickTime™ and a

u
TIFF (sin%om rimir) decom?ressur
are needed to see this picture.

FUTBOL BASKETBALL
VOLLEYBALL

QuickTime™ and a

TIFF (sin comprimir) decompressor QuickTi
Comn uickTime™ and a
are needed to see this picture. TIFF (sin comprimir) decompressor TIF (sin cRpenl] decomarassor
are needed to see this picture. are needed to see this picture.
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BASEBALL
SKATING

QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.

BOXING
CAR RACING

QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.
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SWIMMING

QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.

TENNIS

UNIT 3



ANWER THE QUESTIONS

~ QuickTime™ and a
LickTime™ and TIFF (sin comprimir) decompressor

TIFF (sin (%r}\cpnm\r) de,goeressor are needed to see this picture.
are needed to see this picture.

What is this? What is this?
what is this?
It s a racket

uickTime™ anc

Q -
~ QuickTime™ and a i imi QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor TIaFrg gselgdceodn}gnsrgg)tﬁ: TIFF (sin comprimir) decompresso

hi . -0l
are needed to see this picture are needed to see this picture.
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What is th
What is th

)]

|

4

¥



QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.

QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.



TRANSLATE AND WRITE INTO SPANISH

w N -

oA

-FIRST: MERCURY
-SECOND: VENUS
- THIRD:

.FOURTH: MARS
_FIFTH:

99

UNIT 4

EARTH

JUPITER



6.SIXTH: SATURN
7. SEVENTH: URANUS
8.EIGHTH: NEPTUNE
9_NINENTH: PLUTO

QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.

UNIT 4

EARTH.... .

OUR PLANET
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~ QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.
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THE PLANET ON WHICH WE LIVE IS A GREAT BALL THAT

MOVES AROUND THE SUN.

o WRITE A SHORT STORY ABOUT OUR PLANET:

UNIT 4

Answer the questions




. QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.
. QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to seé this picture.

Where 1i1s the ball? Where 1s the kid?
Where are the pencils?
The ball 1s on the table

QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.

QuickTime™ and a
TIFF (sin comprimir) decompressor
are needed to see this picture.
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Where is the spoon?
Where i1s the cat?

Complete the information question. Use where,
what, when, or how for the underline Word or

phrase.

1. did you go to the city?
Where did you go?

2. did you see a movie?
did you see?

3. did you go yesterday?
Did you go?

4. was it good?
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5. did you

Was 1t?

read the paper?
Did you read?

6. did you

go home late?
Did you go home?

7. was the

8. did you

9. did you

10.

movie funny?
Was the movie?

eat at eight?
Did you eat?

drink coffee?
Did you drink?

s it hot?

Was i1t?
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CONCLUSIONES

La ensefianza y aprendizaje del inglés como lengua extranjera supone de una
acepcion seria de conciencia entre los individuos involucrados: el gobierno, la
institucién académica, los maestros, padres de familia y estudiantes, ya que no se esta
dando la importancia y el manejo adecuado que debiera darse a esta asignatura que
busca instaurarse como segunda lengua en el mundo entero.

Por otra parte es significativo y sumamente importante el aporte que durante largo
tiempo se ha hecho en relacion a la teoria, desde varias areas, como una alternativa al
proceso de fortalecimiento de la ensefianza aprendizaje del inglés como segunda
lengua; que por muchas excusas no es tenido en cuenta al momento de hacer la
planeacion legal y/o institucional, lo cual debilita los ya mencionados procesos.

Es necesario anotar que a pesar de los nuevos requisitos que se piden a los maestros
para asesorar la ensefianza del inglés, aun existen casos en los cuales no hay la
suficiente capacitacion e idoneidad para dicho cargo lo cual afecta de manera
significativa los procesos de aprendizaje de los estudiantes, independientemente del
nivel de desempeiio en el que se encuentren.

También , ha sido relevante la realizaciéon del presente proyecto, como herramienta de
motivacion para futuros investigadores, entes importantes en el desarrollo vy
mejoramiento de los procesos de ensefianza aprendizaje del inglés como segunda
legua.

A su ves resulta de gran satisfaccion, el aporte que el presente proyecto dard a
personas involucradas en dichos procesos, tanto a nivel pedagogico y didactico.
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