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Resumen

La presente investigacion se realizé en la facultad de ciencias de la educacion de la
Universidad de La Salle, con los docentes y estudiantes del pregrado en el area de Lengua
Castellana, inglés y francés. El objetivo principal fue el de identificar la influencia de las
practicas pedagogicas en el desarrollo de las practicas de escritura de los estudiantes. Para
lograr el objetivo se elaboraron matrices de analisis, por ende la metodologia aplicada fue
la investigacion descriptiva, a través de entrevistas semiestructuradas contrastadas con el
analisis documental realizado a los syllabus de la universidad y correspondientes a las
areas de pedagogia y espafiol, todo esto analizado para dar respuesta al objetivo inicial

propuesto.

Palabras Claves: Practicas docentes, practicas de escritura, pedagogia y educacion

superior.

Abstract

This research was conducted at the Faculty of Education at the University of La Salle,
with teachers and students of the undergraduate courses in the area of Spanish Language,
English and French. The main objective was to identify the influence of pedagogical
practices in the development of the practices of writing students. To achieve the goal
matrices were analysis, therefore, the methodology used was the descriptive research,
through semi-structured interviews contrasted with the documentary analysis made to the
syllabus of the university and for the areas of pedagogy and Spanish, all this analyzed to
give an answer to the initial target proposed.

Key Words: teaching practices, writing practice, pedagogy, and higher education.
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CAPITULO |
1.1 Introduccion

En Colombia se ha evidenciado que la produccion escrita de los estudiantes
universitarios es de baja produccién y calidad. Lo anterior, refleja que no hay una
trascendencia de la escritura como préactica social y cultural, estos datos son corroborados
por los informes del Ministerio de Educacion Nacional y del ICFES en el 2011, donde se
indica que una de las preocupaciones son los bajos niveles en la produccién escrita.

Segun lo anterior, las practicas de escritura en la educacion superior estdn comprendidas
dentro de una accién especifica que se constituye en lo social, cultural e intelectual, es decir
gue posee el poder de la expresion del ser humano en las diferentes dimensiones como la
comunicativa, estetica, simbélica, entre otras. Es por eso que todas las areas del aprendizaje
se ven afectadas durante el proceso de adquisicidn de las bases fundamentales para
desarrollar la escritura, ya que estas no son suficientemente solidas.

Frente a esta situacion, los espacios académicos en la educacion superior en Colombia
manifiestan diversos interrogantes con base en el ejercicio profesional y laboral. Las
universidades colombianas hacen alusion a un bajo nivel de produccion escrita y un bajo
habito de lectura por parte de los estudiantes universitarios, falencia que se ve reflejada en
los recientes analisis realizados en los resultados nacionales de las pruebas Saber Pro
publicado por el Ministerio de Educacion Nacional y el ICFES en Marzo de 2012, las
cuales evidenciaron claramente un alto porcentaje de error en items relacionados con

contenido semantico, pragmatico y sintactico.
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En la educacion superior las practicas pedagdgicas son muy importantes en el proceso
de ensefianza y aprendizaje, ya que, es la accidn docente en la que se evidencia su rol y
vision integral en este proceso de los estudiantes, desarrollando conceptos nuevos a partir
de los conocimientos previos que surgen en la interaccion de docente-estudiante.

Es asi, como la préactica pedagdgica tiene como particularidad servir como guia dentro
de los procesos de formacion de los maestros, partiendo de las necesidades y exigencias de
las distintas instituciones en los niveles basicos, medio y superior, teniendo en cuenta la
experiencia y el proceso en el ejercicio docente. Sin embargo, no se debe catalogar al
maestro como un acompafante o un instrumento guia, es fundamental subrayar su
experiencia y su calidad profesional, ya que aplica sus teorias con los estudiantes.

En este marco, este grupo de estudiantes planted la urgencia de realizar proyectos que
posibilitaran y brindaran informacion para identificar estrategias que fortalezcan las
practicas de lectura y escritura de los estudiantes universitarios, contribuyendo
académicamente al area, la carrera y la Facultad. Por esta razon, se tomo la decision de
realizar el proceso de investigacidn con una poblacion diferente a la de la practica
pedagdgica (estudiantes de primaria), y asumirla con la poblacién universitaria de la
Universidad de La Salle (docentes y estudiantes) aplicando metodoldgicamente un disefio
descriptivo.

Desde esta perspectiva, en la presente investigacion el objetivo general se orienta a
identificar como influyen las practicas pedagdgicas de los docentes, en el desarrollo de
practicas de escritura de los estudiantes de la Licenciatura en lengua castellana, inglés y

francés de la Universidad de La Salle, por medio de la implementacién de un disefio de
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corte cualitativo. Para el cual, fue necesario: 1) Conocer las concepciones que tienen los
estudiantes acerca de las practicas de escritura, 2) Clasificar los tipos de textos y practicas
de escritura que tienen mayor relacion en las areas de lengua castellana y pedagogia de la
LLCIF, y, 3) Indagar la posible influencia que tienen las précticas docentes en el desarrollo

de practicas de escritura de estudiantes, en las areas de Lengua Castellana y Pedagogia.

La estructura de este trabajo, entonces, abord6 algunos trabajos de campo los cuales
son los siguientes: practicas pedagogicas de los docentes de la facultad de ciencias
administrativas en la fundacién universitaria los libertadores que fortalecen el ejercicio
ciudadano de los estudiantes, elaborado por Bastidas Benavides, Franklin Castafio
Martinez, Camilo Antonio Riveros Luque, Guillermo Edgar en Bogota : Universidad de La
Salle. Facultad de Ciencia de la Educacion. Division de Formacion Avanzada. Maestria en
Docencia, 2008. Practicas de ensefianza y saber pedagdgico en profesores universitarios.
De la VRAC, de la universidad de La Salle. ;Para qué se lee y se escribe en la universidad
Colombiana? Caracterizacion de préacticas de lectura y escritura en 17 universidades. Elsa
Maria Ortiz Casallas, titulada La escritura académica universitaria: estado del arte.
¢Qué nos dicen las investigaciones internacionales sobre la escritura en la universidad? ya
que son concernientes con el tema de investigacion, debido a que poseen datos precisos
para los antecedentes de investigacion, que mediante el campo de la educacion, brindan
identificar las practicas de escritura y las practicas pedagogicas de los docentes en la
educacion superior. En esta linea, los elementos teéricos que conforman esta propuesta se

abordan desde dos diferentes &mbitos: las practicas de escritura y las practicas pedagdgicas,
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y el area de accidn esté relacionada con los conceptos como: préacticas, ensefianza, escritura
en la educacion superior.
1.2 Justificacion y planteamiento del problema.

En la actualidad, la calidad de la educacion superior se ve afectada por diversos
factores de indole estructural, como lo mencionan los andlisis de los resultados de los
ECAES en noviembre del 2011, entre los que se encuentran por una lado, la temprana edad
en la que ingresan los jovenes a la universidad, ya que hay una especie de inmadurez
mental y académica; y por otro, los estudiantes no desarrollan practicas de escritura que
repercutan directamente en el rendimiento académico de los universitarios. A esto se suman
los bajos niveles de produccion escrita y la baja calidad de dicha produccién.

En efecto, los resultados de pruebas internacionales (PISA) e incluso las nacionales
(Saber Pro) demuestran que la lectura y la escritura representan problematicas actuales y
marcadas en la calidad de la Educacion Superior, ejemplo de esto, se manifiesta en el
informe de resultados de las pruebas Saber Pro publicado por el Ministerio de Educacion
Nacional y el ICFES, donde se sefiala que el 40% de los universitarios evaluados,
demostraron niveles aceptables de escritura, mientras que el 23% no pudo producir un
escrito organizado y entendible y el restante 37% fue capaz de elaborar un texto con una
idea central, pero sin incluir informacién suficiente para desarrollar el tema.

El reconocimiento de estos datos y de que, a pesar de la buena intencién de los
docentes por llevar a cabo procesos de escritura en el aula, ain sigue siendo motivo de

discusion y sefialamiento la baja calidad de la produccion escrita de los estudiantes,
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justifica llevar a cabo proyectos de investigacion que ahonden en los posibles ¢por qué? de
esta situacion.

Partiendo de los analisis y resultados de las pruebas investigadas anteriormente, se
puede inferir que las practicas de escritura de los universitarios se llevan a cabo en mayor
medida como parte de la evaluacion de los espacios académicos, de acuerdo con lo
expuesto es frecuente la demanda por parte de los docentes a los estudiantes de escribir un
comentario, un resumen, un ensayo 0 una resefia que den cuenta de la comprensién de las
lecturas que se han desarrollado en el aula.

Teniendo en cuenta que la educacidn superior origina ciertos modos de leer y escribir,
ciertas préacticas de lectura y escritura, se puede decir que las practicas son instituidas e
instituyentes de esa cultura académica, es decir, se espera al culminar una carrera
universitaria que el profesional se haya apropiado de unas fuentes de conocimiento.

Lo anteriormente descrito, justifica encaminar proyectos de investigacion orientados a
develar la problematica de las dificultades de escritura de los estudiantes de educacién, y en
nuestro caso, identificar de qué manera influyen las diferentes practicas pedagogicas de los
profesores, en el desarrollo de practicas de escritura de los estudiantes de la licenciatura en
lengua castellana, inglés y francés, ya que la experiencia ha mostrado que se prioriza un
acompariamiento que se limita al saber disciplinar, descuidando la ensefianza de como
realizar un texto y obviando el hecho de que la escritura es una practica social y cultural,

gue no debe responder solo a una nota.
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En este marco, se planteo la siguiente pregunta de investigacion: ;Como influyen las
practicas pedagogicas de los docentes, en las practicas de escritura, de estudiantes de la
Licenciatura en lengua castellana, inglés y francés de la Universidad de La Salle?

1.3 OBJETIVO GENERAL

Identificar como influyen las practicas pedagogicas de los docentes, en el desarrollo de
practicas de escritura de los estudiantes de la Licenciatura en lengua castellana, inglés y
francés de la Universidad de La Salle,

1.4 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Conocer las concepciones que tienen los estudiantes acerca de las practicas de

escritura.

e Clasificar los tipos de textos y précticas de escritura que tienen mayor prelacién en

las areas de lengua castellana y pedagogia de la LLCIF.

¢ Indagar la posible influencia que tienen las practicas docentes en el desarrollo de

practicas de escritura de estudiantes, en las areas de Lengua Castellana y Pedagogia.
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CAPITULO Il
2.1 REVISION DE LA LITERATURA
2.1.1 Antecedentes de investigacion.

Por la naturaleza tematica de la investigacion, para este capitulo se tuvieron en cuenta
algunos estudios, que se han enfocado en el analisis de las practicas pedagdgicas de los
docentes, y las practicas de escritura de estudiantes en la educacién superior, por aparte, ya
gue no se encuentran investigaciones que relaciones los dos temas. En este sentido, se
presentan, en primer lugar, los estudios relacionados con las practicas pedagdgicas de
docentes. En segundo lugar, las investigaciones que abordan las practicas de escritura en
educacion superior.

2.1.2 Préacticas de ensefianza y saber pedag6gico en la educacion superior

En cuanto a practicas de ensefianza y saber pedagdgico se evidencian investigaciones
que hacen referencia a éstas como un ejercicio de interaccion social, como lo definen
estudiantes de la fundacién Universitaria Los libertadores, en la investigacion de maestria
titulada, “practicas pedagogicas de los docentes de la facultad de ciencias administrativas
en la fundacion universitaria los libertadores que fortalecen el ejercicio ciudadano de los
estudiantes” donde se establece la interaccion del profesor con el contexto educativo, asi la
practica no se limita, sino que se aplica como lo menciona Londofio (2014) “el sentido de
la practica no puede ni debe circunscribirse exclusivamente a una funcion técnica,

objetivista 0 en perspectiva estrictamente sistematica o controlada.”
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Teniendo en cuenta lo anterior, cabe resaltar que cada docente se caracteriza por su
estilo particular de realizar las actividades de ensefianza, desarrollandolo desde la practica.

Ahora bien, desde esta perspectiva es necesario resaltar un planteamiento en el libro
Practicas de ensefianza y saber pedagdgico en profesores universitarios. De la VRAC, de
la universidad de La Salle, editado por Guillermo Londofio (2014), en el cual se responde a
preguntas acerca de las practicas de ensefianza y saber pedagdgico en la educacion superior,
donde el objetivo principal es la reflexion de estos procesos desarrollados por los docentes
en el aula.

Al responder a las preguntas qué es la practica y qué es el saber pedagdgico, Londofio
afirma que el profesor no s6lo es un transmisor de conocimiento, acompafiante o un
instrumento guia, sino que por medio de estos actos experimenta, propone y vive la practica
educativa, transformando y fundamentandola desde su saber pedagogico, que abarca la
experiencia y la interaccion que hay entre docente-estudiante. Es asi como el profesor
construye nuevos pensamientos tedricos, reflexionando sobre su propia practica.

En conclusidn el saber pedagdgico y las practicas de ensefianza van de la mano, al ser
acciones cotidianas que hacen parte en el desarrollo tanto de los estudiantes como de los
docentes, donde se prioriza la reflexién y la propuesta a cambios significativos pedagdgicos
en la practica que ejerce el docente en la educacion superior.

2.1.3 Précticas de escritura en la educacion superior

En el campo de la educacidn superior, uno de los investigadores que en los tltimos
tiempos ha abordado con mayor fuerza el tema de las practicas de escritura es Mauricio

Perez, docente de la Universidad Javeriana. En el articulo titulado ¢Para que se lee y se
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escribe en la universidad Colombiana? Caracterizacion de préacticas de lectura y escritura

en 17 universidades, presenta los resultados del estudio realizado en Universidades de

Colombia, y que tenia por objeto caracterizar las practicas de lectura y escritura en la

universidad Colombiana. Como lo expresa el articulo este estudio se basé en una

descripcion — interpretacion de cinco investigaciones, entre las que se encuentran:
Encuesta a estudiantes, programas de los cursos que las universidades ofrecen como
apoyo para los procesos de lectura y escritura, documentos de politica institucional,
grupos de discusion de estudiantes, docentes e investigadores y estudios de caso de
practicas destacadas. (Pérez, 2013)

A partir de datos cualitativos — cuantitativos de este trabajo se encontrd que las
universidades estan constantemente realizando cursos extra que ayudan a mejorar los
métodos de lectura y escritura en los estudiantes, con el objetivo de mejorar los procesos de
lectoescritura del sujeto en su formacion académica en la educacion superior. Sin embargo,
los docentes no la ven como una préctica especifica dejando a un lado el valor de su
produccion, ya gque se centran en estas practicas como una postura propia del conocimiento.

De igual manera, se tuvo en cuenta la investigacion realizada en el 2011 por Elsa
Maria Ortiz Casallas, titulada La escritura académica universitaria: estado del arte, quien
plantea que la investigacion de escritura académica en la educacidn superior esta centrada
en la estrategia, destacando que existe la creencia de que el estudiante debe llegar a la
universidad con conceptos definidos en lectura y escritura, a raiz de esto las universidades
no se interesan por el mejoramiento de estas practicas en el aula. Sin embargo, los

resultados cualitativos y cuantitativos dan cuenta de la influencia que tiene los conceptos de
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escritura de los docentes en las practicas de escritura de los estudiantes, que muchas veces
se desarrolla en la universidad.

Ortiz concluye que la idea de observar diferentes investigaciones no da respuesta
concreta para resolver los problemas que existen en cuanto a la escritura en la educacion
superior, sino que el proposito es mostrar una realidad en tiempo real, del por qué se
generan este tipo de dificultades escriturales, posibilitando a otros a proponer cambios
significativos en el sistema de educacion. (Ortiz, 2011)

Complementando la idea anterior otra investigacion que expone las falencias existentes
y plantea una mejoria en la escritura de la educacion superior es, Paula Carlino dando
respuesta a la pregunta ¢qué nos dicen las investigaciones internacionales sobre la
escritura en la universidad?, donde se propone que el primer exponente al cambio es el
profesor, quien tiene la posibilidad de repensar su practica y generar un cambio
significativo en la escritura. Teniendo en cuenta que ésta es diferente en la educacion basica
como en la superior, ya que en la primera se desarrollan temas referentes a la gramatica y
no dan la importancia al desarrollo cognitivo que genera la buena practica en el sujeto, por
consiguiente existe un retroceso en este ejercicio por parte de los estudiantes, lo que
conlleva a plantear nuevos conceptos que favorecen el desarrollo de la escritura en la
educacion superior, (Carlino, 2007).

2.2 Marco teorico

Es comdn que en las instituciones escolares se hable acerca de las dificultades de

aprendizaje que presentan la mayoria de los estudiantes, en relacidn con sus capacidades de

escritura y de lectura; al mismo tiempo, se analiza el proceso de comprension y de
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interpretacion, teniendo en cuenta el tipo de textos que leen, y las serias complicaciones que
tienen frente a la produccion escrita. Se ha podido evidenciar que dichas dificultades no son
exclusivas del area de lenguaje o de espafiol como asignatura, son mas bien el resultado de
un proceso académico pendiente que incide en el rendimiento de los alumnos en todo nivel,
mas si después de su preparacion inicial, encontramos que las mismas debilidades se
presentan en la formacion superior, donde se debe dar cuenta de la comprension e
interpretacion de textos mas extensos y de una mayor exigencia interpretativa.

A partir de lo anterior, se evidencia la importancia en que los docentes puedan exponer
y ejecutar herramientas pedagdgicas para facilitar el mejoramiento de los procesos de
lectura y escritura de los estudiantes, con el fin de que haya un crecimiento simultaneo y
reciproco entre el estudiante —mejorando sus capacidades de lectura y escritura-, y el
maestro, quien puede definir su estilo de ensefianza a partir de la practica docente y de la
reflexion de dicha praxis. Respecto a lo anterior, Cardefias & Cuan (2010) afirman que “los
docentes son poseedores de un estilo de ensefianza y un saber pedagogico” (p.176), este
ultimo constituido por una practica especifica, que puede adoptar elementos de diversas
ciencias o disciplinas para transformarlas en propias, y que pueden contribuir en el disefio y
ejecucion de herramientas pedagdgicas que busquen mejorar los procesos de ensefianza-
aprendizaje.

Este apartado busco, un acercamiento inicial de las practicas de escritura en la
educacion y de las practicas pedagdgicas del docente, con el fin de brindar un marco
referencial a la educacion.

2.2.1 Acercamiento al concepto de pedagogia
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Son variadas las definiciones por medio de las cuales se ha pretendido considerar el
término pedagogia, la mayoria de éstas, provenientes de contextos que a lo largo del tiempo
se han ocupado de su estudio. En Comenio, y los manuales propuestos desde su Didactica
Magna (1632), ya se hablaba de la ensefianza como el eje principal de la pedagogia,
pasando por otros pensadores como Pestalozzi y Rousseau. Pero es en Herbart donde se
plantea que el maestro debe ser conocedor y a su vez conductor de dos ciencias: la que
ensefia y la que fundamenta su profesion, es decir, la pedagogia. (Zuluaga, 2003, p. 68).

En este andamiaje de conceptos, suponemos valido apoyar la idea de analizar la
pedagogia desde dos perspectivas por un lado entendiéndola como saber desde su
historicidad y por otra parte como disciplina a partir del analisis de sus procesos de
formacion, este planteamiento logra ampliar favorablemente los alcances de la misma ya
que “la capacita... le da mayor polivalencia y le permite establecer multiples
interdisciplinariedades” (Zuluaga, 1999, p. 12)

Desde Zuluaga (1999), definiremos pues la pedagogia como “la disciplina que
conceptualiza, aplica y experimenta los conocimientos referentes a la ensefianza de los
saberes especificos en las diferentes culturas” (p.11). En este aspecto, la ensefianza se
considera un objeto de la pedagogia, esclareciendo que no es el Unico, ya que efectivamente
encontramos otros elementos del saber como la formacion, la educacién y el aprendizaje.
2.2.2 Las practicas pedagogicas definen la labor del docente

Veiamos que pedagogia es el conocimiento referente a como se ensefia un saber,

admitiendo al maestro como el portador y poseedor del mismo, ahora intentaremos
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conceptualizar lo que se entiende por practicas pedagdgicas, considerando oportuno lo que
al respecto precisa Zuluaga (1999).

La préctica pedagdgica nombra los procesos de institucionalizacion del saber
pedagdgico, es decir, su funcionamiento en las instituciones educativas. Pero
también comprende las formas de enunciacion y de circulacion de los saberes
ensefiados en tales instituciones (p. 46).

Cada docente implementa sus propias estrategias y métodos de ensefianza de acuerdo
con el nivel de estudios, experiencia y contexto en el que se encuentra inmerso; asi, el
profesor identifica cuéles son las necesidades del entorno educativo y estructura su accionar
para suplirlas. Se evidencia que una condicion en la docencia, segun (Restrepo & Campo,
2002, p. 101): “tiene que ver con la previa aceptacion de algo: no se ensefia hada que
previamente no haya sido aceptado”, ello implica que el maestro ensefie lo que considera
oportuno y apropiado segun su propio saber y las necesidades de la comunidad educativa
donde ejerce su labor.

En el mismo camino es importante sefialar que las practicas pedagdgicas no son
estaticas y que, en esta medida, evolucionan gracias al discurso pedagdgico de los propios
docentes y el curriculo en el que se encuentran inmersas las acciones pedagogicas, a
consecuencia de esto, el maestro tendria que desarrollar herramientas, que le permitan
amoldar estilos adecuados para el medio educativo y las condiciones del mismo. Al decir
que la préctica esta en constante cambio, seria necesario incluir caracteristicas propias en la

elaboracion de su significado, elementos como innovacion, creatividad, ejercicio continto,
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habito y reflexion, conduciria a “reconocer las implicaciones de su sentido y posibilitar su
transformacién” (Restrepo & Campo, 2002, p. 29).

La finalidad de la practica pedagdgica es descubrir los diferentes horizontes del
maestro en el aula, es decir, su modo particular de actuar o como se definira
posteriormente: el estilo de ensefianza propio que ejerce dentro de dicha préactica (Restrepo,
2002), entendiendo practica pedagogica como el momento particular donde se lleva a cabo
la accién del docente, donde a diario el maestro redefine un discurso particular frente a su
propio quehacer.

2.2.3 Dos concepciones de practica pedagdgica: técnico artesanal v/s profesional

Al respecto, Baquero (2006), sefiala que existe una concepcion dominante acerca de lo
que es la practica pedagdgica nombrada por él como “técnico-artesanal”, este tipo de
practica se establece en la formacion de maestros a partir de la imitacion, partiendo de que
todo artesano aprende su arte por medio de procesos verbales, demostraciones e imitaciones
a traves de acciones y estrategias las cuales son fundamentales para la labor docente. En
contra parte, aparece también la practica “profesional”, caracterizada por la autocritica y la
curiosidad que le permiten al maestro repensar y reflexionar de una forma mas apropiada en
su practica docente.

En este sentido, en la practica pedagogica, son fundamentales el saber préactico y el
saber tactico, teniendo en cuenta que el nivel practico hace referencia a todas las acciones,
a las practicas cotidianas que son valiosas para entender el saber tactico que es el que da
cuenta de la metodologia empleada en el aula por el docente, estos a su vez son distintos del

saber racional (conocimiento). Por ello se comprende la sabiduria practica como un arte de



15

Aproximacion a las practicas pedagogicas docentes y practicas de escritura de estudiantes
de la LLCIF

saber hacer que orienta a los docentes, permitiéndoles actuar de modo eficaz y oportuno
(Campo & Restrepo, 2002). En lo cotidiano se aprende a estar preparados para lo que no se
tiene conocimiento, por ello, el docente se enfrenta a situaciones donde es fundamental el
saber hacer, teniendo la capacidad de actuar correctamente en situacion de acontecimiento,
en ese instante se puede decir que el docente desarrolla su estilo y da cuenta de lo que hace.
En tal consideracion, es preciso abordar el saber pedagdgico, ya que existe un razonamiento
sistematico acerca de las précticas docentes, donde exista la reflexion sistematica que
involucre y justifique el saber-hacer docente.

Una vez eshozada la practica docente como tal, es nuestro deber para el presente
trabajo, particularizar otro escenario de la misma en la universidad, entendiendo que los
componentes, contextos y escenarios son completamente particulares y finalmente
corresponden al objeto propio de nuestra investigacion. Zabalza (2004) describe que es
habitual que el maestro universitario se desenvuelva en tres funciones: la ensefianza, la
investigacion y la gestién (p.109), lo anterior conlleva roles en los cuales dichos
profesionales puedan o no sentirse mas confortables, a algunos de ellos les resulta mas facil
verse desde la perspectiva de su @mbito cientifico, que como docentes universitarios (p.
107).

A partir de la referencia anterior, la concepcion de la labor docente se ha venido
modificando y paso de limitarse a la transmision de conocimientos, para convertirse en un
facilitador del aprendizaje. No es extrafio escuchar en las aulas universitarias, discursos
acerca del tiempo particular, que como estudiante se debe disponer para trabajar de forma

autonoma en los diferentes apartados que se estén estudiando y referencias de lecturas que
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individualmente tienen que ser abordadas con el fin de avanzar en el plan de trabajo
académico. Pese a lo anterior, (Zabalza, 2004) asume que ser un buen profesor es:

Saber ensefiar bien: dominar los contenidos de la disciplina y saber explicarlos
claramente... Ensefiar no es solo mostrar, explicar, argumentar, etc. los contenidos.
Cuando hablamos de ensefiar nos referimos también al proceso de aprendizaje:
ensefiar es gestionar el proceso completo de ensefianza-aprendizaje que se desarrolla
en un contexto determinado, sobre unos contenidos concretos y con un grupo de
alumnos con caracteristicas particulares (p. 123).

Si bien desde el maestro las précticas de ensefianza universitarias pueden corresponder
a la dualidad que se originan entre docencia e investigacion, “el compromiso fundamental
del docente son sus alumnos” (Zabala, 2004, p. 169). Por ende es obligacion del mismo,
hacer todo lo que esté a su alcance con el fin de facilitar la formacion intelectual de los
estudiantes, proporcionando herramientas que habiliten las capacidades de los mismos.
2.2.4 El saber pedagdgico como eje central de la practica pedagogica

El saber pedagdgico se refiere a una practica especifica, que toma diversas ciencias o
disciplinas para transformarlas en propias, es asi como influyen los saberes reunidos desde
la formacidn del maestro y su experiencia educativa. (Londofio, G, 2010). Es por esto,
gue no puede limitarse a seguir parametros curriculares, sino orientarse a unos lineamientos
cientificos para asi apropiarlos como especificos en contextos tales como los espacios
universitarios. Se reitera que el saber pedagdgico, esta dado en el quehacer docente

soportado en la practica, el cual se encuentra en constante cambio generando nuevo
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conocimiento sin que se torne instintivo, lo que puede conllevar a nuevos propdésitos
educativos en la educacion superior.

De esta manera, el saber que tiene el maestro y los puntos de vista cientificos, refuerzan
su proceso pedagogico, innovando la practica de si mismo y permitiéndole adaptarla a las
necesidades del estudiante, incidiendo histéricamente en su propio estilo y fortaleciendo
cada vez més los elementos inherentes a su practica.

2.2.5 Los procesos de sistematizacion

Por su parte, la consecucién de quehacer pedagdgico en la universidad, implica
procesos de sistematizacion, donde el maestro indague, replantee, socialice, e incluso
controvierta diferentes teorias para llegar a conclusiones y abordar nuevos temas que
generen procesos que permitan la formacion cientifica y transformaciones pedagdgicas. La
sistematizacion pedagogica va sujeta a la practica, ya que busca interpretar los asuntos
pedagdgicos e intenta transformarlos en busca de una comprensién mas profunda de los
elementos del saber pedagdgico.

Cabe considerar pues, parte de las conclusiones referidas en el trabajo de investigacion
de (Cardenas & Cuan, 2010, p. 183) acerca de los estilos de ensefianza y el saber
pedagdgico de los docentes del Liceo San Basilio Magno, y en las cuales refieren que: “el
saber pedagdgico que posee cada docente ha sido construido sobre tres referencias
reiterativas: la forma como les ensefiaron, lo que han construido a través de su practicay lo
que aprenden de las préacticas de otros docentes”.

Podemos pensar entonces que el saber pedagogico se refuerza en la formulacion y

desarrollo de los procesos en la practica docente, en donde se evidencia la sistematizacion



18

Aproximacion a las practicas pedagogicas docentes y practicas de escritura de estudiantes
de la LLCIF

como ejercicio y que ayuda a generar una practica autbnoma en la educacion superior. Su
objetivo es identificar las diversas situaciones que se presentan en las practicas de
ensefianza, donde se tiene en cuenta el entorno sociocultural que lo rodea, la formacién y la
reflexion permanente del maestro. Podriamos decir que la practica es la intencién sobre el
modo de hacer del maestro, y su actuar, lo que le da sentido al saber pedagdgico.
2.2.6 El ejercicio docente involucra un estilo de ensefianza

Como se ha intentado presentar hasta el momento, toda practica pedagogica se
construye a partir del perfil propio del docente, es decir, la manera como ellos actdan e
interactlian con los estudiantes, las estrategias didacticas que implementan y el
conocimiento que pretende construir sobre el ya adquirido, lo anterior se acerca a la
definicion del estilo, como “la expresion del pensamiento y las creencias del profesor
respecto a su rol docente o respecto de lo que él cree que es el objeto de ensefianza”
(Camargo, 2010, p.24).

Es decir que el docente va adquiriendo e interiorizando reglas y creencias, que lo
conducen a actuar de una forma especifica y propia, ademas el contexto y las circunstancias
lo llevan a construir su propio saber. De esta manera, el estilo del profesor se configuray se
moldea por un conjunto de rasgos que corresponden a diferentes dimensiones del sujeto -
creencias, acciones, representaciones, que se evocan en la forma personalizada y particular
de llevar a cabo una actividad y que implica ademas, las actitudes personales que adopta el
profesor dentro del espacio académico, sin dejar de lado las “modalidades singulares e
idiosincrasicas segun las cuales cada maestro concibe y lleva a cabo la tarea” (Cols, 2011,

p.77).
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Con base en lo expuesto, en la ensefianza se puede ver reflejado el estilo expresado en
las distintas facetas de la accion (Cols, 2011). Esto conlleva a variaciones en el ejercicio
docente, ya que dichas facetas se modifican en el estilo particular al realizar las actividades
de ensefianza; como su forma especifica al expresarse en su lenguaje cotidiano, a organizar
cierto tipo de tareas segln su concepcion, a explicar o evaluar de una determinada manera,
a interactuar con los alumnos de cierto modo, y es desde esa experiencia, donde se logra
entender que cada docente va adquiriendo un determinado estilo de ensefianza.

Entonces, el estilo enmarca las diferentes formas de percibir, conocer, actuar y obrar
del docente en el ambito de ensefianza y saber pedagdgico (Hervas, 2005) y permite el
reconocimiento tanto profesional, como del sujeto, ya que esta directamente relacionado
con la persona que ensefia y esto se manifiesta en su practica de ensefianza, en la conducta
diaria en el aula y en la constante busqueda de “una ensefianza cada vez mas efectiva para
algunos o una ensefianza cada vez mas reflexiva y consiente para otros” (Hervas, 2005).

En Cardenas y Cuan, 2010 podemos concluir la aseveracién mas cercana a nuestro
interés de definir estilo de ensefianza:

El estilo de ensefianza permite reconocer al docente desde su practica pedagdgica
como profesional y como sujeto, es decir, es la huella caracteristica de cada docente,
conforma un modo particular, Gnico de ser y de hacer en el aula, el estilo o los rasgos
que lo conforman son reconocidos por los compafieros, los directivos, los padres de
familia y, especialmente, por los estudiantes. El estilo de ensefianza esta vinculado con
la persona que ensefia, es inherente a ella y se manifiesta en su accién, es decir en su

practica, de igual manera, el estilo se hace visible en la conducta diaria del docente en el
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aula de acuerdo con los patrones que sigue en su actividad de ensefiar, pues sus actos
reflejan su estilo.

Las situaciones que pasan en el aula de clase pueden concebirse como una actividad
especialmente comunicativa (expresion, lenguaje etc.) de aqui la idea de que existen
diferentes estilos de ensefianza, ante este panorama y para efectos del presente trabajo, nos
adherimos a la clasificacion que realiza Grasha, citado por Zapata (2010), quien propone

una categorizacién de cinco estilos de ensefianza explicados de la siguiente manera:

Tabla 2.1

Estilos de Ensefianza

Estilo Caracteristicas

Experto Es aquel profesor que tiene el conocimiento y la experiencia que los
estudiantes requieren. Mantiene su estatus entre sus estudiantes porque
domina los detalles de la disciplina que imparte, ademas, reta a sus
estudiantes por medio de la competencia entre ellos y parte del supuesto de

que sus pupilos necesitan ser preparados por alguien como él.

Autoridad | Se refiere al docente que mantiene su estatus entre los estudiantes por su
Formal conocimiento y, desde luego, dentro de la escuela. Ofrece retroalimentacion
eficaz a los estudiantes basada en los objetivos del curso, sus expectativas y
mediante los reglamentos institucionales. Cuida mucho la normatividad
correcta y aceptable dentro de la escuela y ofrece un conocimiento

estructurado a sus pupilos.

Personal Es el profesor que cree ser el “ejemplo para sus estudiantes” y que por medio

de su propio desemperio les muestra a ellos las formas adecuadas para pensar
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y comportarse. Es meticuloso y ordenado, y por medio de su persona motiva

a sus pupilos a emular su propio comportamiento.

Facilitador | Es aquel que guia a los estudiantes hacia el aprendizaje mediante
cuestionamientos alternativos y toma de decisiones. Destaca el desarrollo de
los estudiantes con miras a la independencia, la iniciativa y la
responsabilidad. Gusta del trabajo por medio de proyectos o problemas que
permiten a los estudiantes aprender por su cuenta y en los que la funcion del

profesor es solo de asesoria.

Delegador | Es aquel docente que le da libertad al alumno para ser lo mas autbnomo
posible. Motiva a los estudiantes a trabajar en proyectos de manera
independiente o en pequefios equipos. Funge solamente como consultor del

proyecto.

2.2.7 La escritura como proceso académico.

En los apartados anteriores se han tomado puntos de partida fundamentales que se
reflejan en acciones o précticas tan importantes en la academia como la escritura, se
menciono el saber pedagdgico que se debe ver involucrado de forma activa y positiva
dentro de cada préactica docente, y esta a su vez tiene un papel fundamental dentro de todo
el proceso de aprendizaje.

El proceso de escritura es relevante dentro de dicha practica ya que el papel del docente
es orientar todo el proceso de ensefianza-aprendizaje, él debe ser capaz de llevar al

estudiante a experimentar las diferentes dificultades que se presenta al momento de redactar
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un texto, haciendo también que el estudiante comprenda que su proceso escritor puede
verse enfrentado a diferentes situaciones y que en la composicion escrita:

El lenguaje escrito es el instrumento esencial para los procesos de pensamiento
incluyendo, por una parte operaciones conscientes con categorias verbales, (...)
permitiendo por otra parte volver a lo ya escrito, garantiza el control consciente
sobre las operaciones que se realizan. Todo esto hace del lenguaje escrito un
poderoso instrumento para precisar y elaborar el proceso de pensamiento. (Luria
citado por Olga Valery, 2000, p.40).

Como consecuencia, es fundamental que el docente conozca y desarrolle estrategias de
escritura de forma espontanea, dentro de la practica educativa; esto conllevara a obtener
buenos resultados y a la creacidn de espacios de aprendizaje “puesto que las destrezas de la
expresion y comprension escritas requieren del proceso de la ensefianza- aprendizaje”
(Sanchez, J. (coord.).2007, p.53), en si; la practica docente debe ser un vaivén de
aprendizajes, donde prevalezcan las estrategias en el desarrollo de las actividades y el estilo
del profesor, quien debe exigirle al estudiante pensar para escribir, desde luego
manteniendo el objetivo de que el texto conserve una linea de cohesion y coherencia;
seguramente, esto llevara a que el estudiante se exprese de manera articulada con los
nuevos conocimientos. Sanchez, J. (coord.). (2007).

Ademas la préctica de escritura va mas alla de ser un instrumento de desarrollo de
pensamiento convirtiéndose en una experiencia de aprendizaje, que estructura la conciencia

humana, y se transforma en sistema de mediacion semidtica que permite activar y dar
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posibilidad al desarrollo psicoldgico de la persona. (Vygotsky, citado por Olga Valery
2000, p. 39)

En las précticas de escritura, es trascendental el desarrollo psicoldgico, ya que se ve
inmerso en los procesos especificamente humanos que tienen su origen en la vida social y
cobran sentido desde las condiciones sociales y culturales especificas del contexto en que
se utilice el lenguaje escrito, es decir; “se constituyen a partir de la mediacion y la
internalizacion de préacticas sociales y de instrumentos psicoldgicos creados culturalmente”
(Vygotsky, 1979, citado por Olga Valery 2000, p.40). Por esto es importante reconocer que
cada persona adopta el lenguaje oral, con el solo hecho de pertenecer a una sociedad pero
dificilmente adopta con la facilidad el lenguaje escrito, ya que éste es un practica mas
dificil de adquirir y requiere de una mayor precision y claridad, puesto que el lenguaje
escrito es una funcion linglistica separada, que difiere del lenguaje oral tanto en estructura
como en su forma de funcionamiento.

Por otro lado, en el ambito escolar, “la lectura y la escritura no se han conducido a un
solo saber elemental, sino a una mayor participacion en la vida civil y a una mejor
comprension del mundo abriendo el camino, finalmente al conocimiento humano basico”
(Colomer & Camps, 1999, p.17). Ya que se requiere de reflexion y rigurosidad permitiendo
crear en el escritor cierta sensibilidad sobre su realidad y esto es lo que conlleva a tener un
poco mas en cuenta la relevancia e importancia de estas practicas.

Aun asi, en la actualidad los estudiantes no logran tener un nivel ideal de destrezas tan

importantes como lo son la lectura y la escritura, puesto que en muchos de los casos se
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olvida que “el dominio de la lengua escrita implica la practica sistematica del vocabulario y
de las estructuras morfosintacticas mas formales” (Sanchez, J. (coord). 2007, p.53).

No obstante, es importante mencionar la necesidad del nivel académico para escribir en
la educacion superior, es fundamental evidenciar también otro gran problema al que se ha
enfrentado el acto escritor, y es cuando el profesor se aferra ante un curriculo que en su
gran mayoria tiene la escritura como un método de evaluacion de todas las &reas, acto que
no se adopta de tal manera, olvidando que la escritura es el corazén o arteria principal de
toda actividad académica y esta es funcional para que el estudiante se apropie del nuevo
conocimiento, en si, es eje principal del aprendizaje.

Dicha problemaética puede evidenciarse de forma notoria, como se manifesto
anteriormente, en que la escritura es la base fundamental, ya que esta, no solo esta ligada al
ambito académico, sino que trasciende, por ende es fundamental tener en cuenta que “La
escritura es la base de nuestra agenda, guia nuestra vida escolar y con posterioridad nuestra
vida profesional” (Sanchez, J. (coord.). 2007. P. 58).

2.2.8 Précticas de escritura en la educacién superior

Cuando el estudiante se estd formando dentro de una universidad es fundamental tener
claro quién lo esta formando, ya que es relevante que el docente tenga una Competencia
como lector y escritor, que comprenda la escritura como un proceso dialéctico, que exista
en él la conciencia del papel de la mediacion social, de los signos y de los instrumentos que
existen en este ejercicio. (Vygotsky, citado por Olga Valery 2000).Ademas, el docente
universitario debe ser consciente que el saber escribir esta comprendido como practica

social y cultural, y entendida como “una actividad concreta que consiste en construir, sobre
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un espacio propio, la pagina, un texto que tiene poder sobre la exterioridad (...) (Certeau,
2007, p.148)

Independientemente de la profesion escogida, la escritura es uno de los mas
importantes saberes, es la actividad bandera para el desarrollo de pensamiento critico y
libre, este debe ser alimentado cada vez mas por el docente y si, aspira a formar un buen
escritor debe buscar las estrategias comunicativas ideales para que los estudiantes
comprendan lo que se les pide y asi se lleve a cabo de forma exitosa los objetivos escritores
planteados desde el inicio. (Phyllis Creme &Mary R. Lea, 2005,).

2.2.9 Las practicas de escritura como pensamiento critico y libre

En las practicas de escritura es trascendental el desarrollo de dicho pensamiento critico
y libre se permitiré al nuevo escritor tomar conciencia humana y construccién de nuevo
pensamiento, por ello se habla de la relacion linguistica entre el lenguaje escrito y el
pensamiento (Vygotsky; 1995; p.7) asi como también el sujeto crea espacios de discurso y
conceptualizacion. De esta manera se le permite al estudiante el aprendizaje de nuevos
conocimientos porque se “internalizan los patrones comunicacionales especificos de cada
disciplina y se incorpora a la cultura escrita” ain mas estando en un espacio como la
universidad. (Pérez; 2013; p. 92)

2.2.10 El desarrollo de competencias para la escritura

Cabe mencionar, que las practicas de escritura a nivel universitario ejercen un papel

fundamental, no solo desde del area de espafiol; ya que los estudiantes se ven afectados en

todas las areas y mas aun, si no han desarrollado bien las competencias y los componentes
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gue se trabajan, solamente cuando el estudiante logre un nivel académico en la escritura
verd los resultados reflejados también en otras &reas; y como bien lo manifiesta Carlino:
[...] la escritura exigida en el nivel superior se aprende en ocasion de enfrentar las
practicas de produccion discursiva y consulta de textos propios de cada materia, y
segun la posibilidad de recibir orientacion y apoyo por parte de quien domina la
materia y participa de estas practicas lectoescrituras. (2005; p. 22).
2.2.11 Temores en las practicas de escritura
En la universidad existen diferentes temores que pueden mantener al escritor alejado de
su habilidad e interrumpir el proceso de aprendizaje que se viene mencionando, escribir no
sera una tarea facil, y el riesgo a equivocarse estara latente en todo momento, a esto es lo
gue Phyllis Creme & Mary R. Lea (2005) llaman “panico”, puesto que un gran nimero de
estudiantes descubre en algin momento de su proceso la dificultad que implica iniciar un
escrito es decir, este “panico” puede llegar a invadir de tal manera al estudiante dejandolo
envuelto en la incertidumbre y con un gran temor a expresar o plantear de forma escrita un
pensamiento o idea; eventos a los que incluso se ven enfrentados escritores de talla
mundial.
2.2.12 La evaluacion de las practicas de escritura
Los problemas y bloqueos de la escritura suelen ser también por el nuevo contexto al
cual el estudiante se ve enfrentado, pues un escrito de educacion media no tendréa la
exigencia en la aplicacion de los nuevos métodos y materiales de la universidad; esto

debido a que:
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La universidad exige a los estudiantes y a los docentes procesos complejos de
lectura y escritura, les plantea la necesidad de evaluar textos cientificos, de identificar

la validez de los mismos, de analizar la realidad y de argumentar sobre ella e

interpretarla. (Pérez; 2013; p. 122)

Ademas la universidad se enfoca en los diferentes tipos de textos académicos a los
cuales el nuevo escritor se ve enfrentado y se espera que tanto en el ingreso como en la
permanencia de los estudiantes demuestren habilidades de lectura y escritura que les
permitan cumplir exitosamente con los objetivos de formacion. (Pérez; 2013; p 124).

Aun asi, estos agentes activos en la educacidn superior trabajan por separado, ya que
“el texto para el estudiante tiene una funcionalidad diferente que para el docente como
evaluador” (Pérez; 2013; p 119) es decir, mientras para el estudiante significa o representa
la nominacién o valor que afecta su rendimiento académico, para el docente es la forma de
validar o comprobar la aprehension de su ensefianza.

Pero la mejor forma de afrontar estos blogueos, problemas y temores es con la
confianza, esta se obtiene cuando se profundiza en el tema y se le permite a la mente
empezar a arrojar lluvias de ideas y a retomar todas las herramientas que se han ido
adquiriendo dentro del proceso de aprendizaje y conocimientos previos de su formacion
académica, sin olvidarse que escribir es sobre todo una manera de aprender y que caer en el
error una y otra vez y verse enfrentado a las dificultades de redaccion hacen parte del
proceso como escritor, pero eso no quiere decir que no se obtenga un avance en su proceso.
(Phyllis Creme & Mary R. Lea ,2005).

2.2.13 Las préacticas de escritura desde la educacién basica
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Para la universidad es fundamental que desde la escuela bésica se forjen buenos
escritores debido a que en este nivel existe una mayor exigencia, la universidad pide a sus
estudiantes que en sus trabajos definan aspectos no solo formales, sino de criterio; donde el
uso de un lenguaje formal se sobreponga al coloquial, donde sus estructuras se entiendan y
apliguen con mayor facilidad, basados en amplias gamas de lecturas y estilos de redaccion.
2.2.14 Las précticas de escritura como actividad solitaria

Como si fuera poco, la escritura dentro de la universidad mantiene su importancia,
donde precisamente por la formacion del profesional el acto de “escribir es, en gran
medida, una actividad solitaria, algo que para algunas personas resulta sencillo y para otras
dificil” Solitaria en la medida en que cada persona tiene su sello personal, en otras
palabras; su forma particular de expresar su punto de vista, y en muchos tipos de escritos es
casi imposible llegar a un acuerdo de opinion en cuanto a redaccion trata. Se podria decir
que el acto de escribir esta lejos de ser un acto impersonal ya que recae sobre la misma
persona y su pensamiento. (Phyllis Creme &Mary R. Lea, 2005, p. 14-16).

Pero el acto de escribir en el ambiente universitario no fue creado para algunos pocos,
sino por el contrario, todas y cada una de las profesiones esta compuesta por el ingrediente
de la escritura que debe obtener como resultado una receta encantadora para su lector.
Dicho acto en la gran mayoria de los casos no es innato, por lo tanto se debe enriquecerse
cada dia mas y convertirlo en un ejercicio continuo, donde al lector le llegue la idea de la
forma apropiada y haciendo de esta actividad la mejor herramienta para expresar cada uno

de los conocimientos adquiridos, para dar a conocer una opinion y porque no, para cambiar
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el pensamiento de muchos, no se puede olvidar que existe una variedad de textos y por

ende una variedad de lectores.

2.2.15 La ensefianza y aprendizaje de las practicas de escritura

Se mencion0 anteriormente que la practica de escritura, posibilita procesos aterrizados
de ensefianza y aprendizaje, en la medida en que la accidn cognitiva se realiza al momento
de saber usar las normas gramaticales de la lengua y el acto de revisar lo escrito (a lo que
en muchos de los casos se le llamaria como el “reescribir”), esto se ve reflejado en la
educacion universitaria donde “la redaccion de un texto académico implica, generalmente
un buen nimero de tentativas, correcciones y enmiendas antes de presentarlo en la forma
debida” (Phyllis Creme & Mary R. Lea, 2005, p. 12-13). Incluso el estudiante por medio de
este proceso logra la apropiacién del temay con ello la opcion de adquirir y ampliar su
vocabulario, por su puesto también el uso ideal de cada una de las reglas gramaticales que
componen la lengua, por eso se dice que “escribir y aprender son actos intimamente
relacionados que no se pueden separar®. (Phyllis Creme & Mary R. Lea, 2005, p. 12-13).
2.2.16 Las préacticas de escritura como acto

La accion de escribir es mas que la union de palabras con la intension de querer
expresar algo, sino que es un acto que trasciende a una forma especifica en la que el uso del
lenguaje y las diferentes experiencias linguisticas influyen de forma activa dentro de la
redaccion, es decir, independientemente de que el escrito mantenga o no un interés personal
se podra ver reflejado el manejo del lenguaje y sus distintos estilos si el escritor se ha

cultivado a si mismo. Con esto, vale la pena resaltar que el acto personal de escribir con
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cierto interés conlleva a un manejo mas adecuado de las herramientas gramaticales, en si;
hace del acto escritor una redaccion cada vez mas profesional (Phyllis Creme & Mary R.
Lea, 2005, p. 17).

Aun asi, el acto de escribir en la universidad es un espacio en el que el estudiante quiza
no se sienta comodo en algun momento, precisamente porgue el escribir no es arte para
todo el mundo (claro si no se cultiva) por ello es necesario que para iniciar un texto se
organicen las ideas y pensamientos que se quieren consignar en el escrito, por eso como se
menciono en el apartado anterior es necesario que este nuevo texto este acompafiado de una
lectura previa que le permita al nuevo escritor tener la opcién de abarcar de una forma
amplia su tema a tratar.

Se mencion6 también que el acto de practicar con diferentes estilos es importante,
debido a que el estudiante como nuevo escritor debe reflexionar sobre su tipo de redaccion,
¢el por qué escribe?, ¢Para quién escribe? (Phyllis Creme & Mary R. Lea ,2005).

2.2.17 Estilos de la escritura

Ademas, el escritor debe tener en cuenta que se deben practicar diferentes estilos de
escritura, esto le ayuda a obtener un bagaje amplio de conocimientos, una identidad propia
y una concepcién del mundo, junto con esto tendra facilidad y seguridad para escribir.
Ademas, “Cada tipo de escritura sera diferente, pero no es facil discernir en que reside tal
diferencia o, lo que es mas importante identificar las nuevas estrategias que deben
adoptarse cuando se redacta en otro estilo”. (Phyllis Creme & Mary R. Lea, 2005, p. 26-

45).
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Dentro del proceso de escritura es necesario tener un conocimiento previo del tema por
medio de la lectura, esta es la base fundamental para que el escritor pueda recrear en sus
escritos su estilo y todo el bagaje de conocimientos que ha adquirido dentro de su propio
proceso, llevando al escritor a plasmar en el papel sus propias convicciones, pensamiento y
sobre todo sus conocimientos.

2.2.18 El estudiante como escritor en la educacion superior

Un estudiante en la educacion superior, puede tener o haber realizado diferentes cursos,
o sencillamente su proceso de aprendizaje fue mas afortunado que otros estudiantes,
incluso; por un interés personal puede iniciar o cultivar sus practicas escritoras, esto lo
puede llevar a una experiencia mas adecuada en el manejo y uso del vocabulario escrito y
verbal.

Aun asi, las practicas de escritura en la educacion superior dan cuenta de un tema
especifico, ya que se aprende a identificar el verdadero significado de lo que se esta
estudiando (Phyllis Creme & Mary R. Lea, 2005, p 13). Es asi como se logra la apropiacion
de un tema determinado al que esta expuesto el estudiante, por ende tienen la opcién de
adquirir el vocabulario necesario y apropiado para mejorar su escritura.

Teniendo en cuenta, que en la universidad los estudiantes estan ligados a que los
textos académicos demanden un nivel de exigencia en la formay en el fondo de la
escritura, dado que en la educacidon superior se solicita con mayor frecuencia trabajos
escritos, los cuales exigen no solo la definicidn de ciertos aspectos formales sino que este

plasmado el criterio propio (Phyllis Creme & Mary R. Lea, 2005, p. 14).
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Por lo tanto, es fundamental que el docente cuente con estudiantes que estén
dispuestos en el aprendizaje y en la adquisicion de diferentes formas o estilo de escritura,
ya que al momento de manejar un nuevo estilo de redaccion es productivo elaborar textos
con toda la informacion que se pueda del tema, con el fin de brindar claridad en las ideas, y

por ende identificar cuales son exactamente. (Phyllis Creme & Mary R. Lea, 2005, p. 31).
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CAPITULO I
3.1 Enfoque metodoldgico.

Teniendo en cuenta que la pregunta y los objetivos de investigacion se orientaron a
identificar la influencia de practicas pedagdgicas de docentes, en el desarrollo de practicas
de escritura de estudiantes universitarios; conocer las concepciones que tienen los
estudiantes acerca de las practicas de escritura; clasificar los tipos de textos y practicas de
escritura que tienen mayor prelacion en las areas de lengua castellana y pedagogia de la
LLCIF e indagar la posible influencia que tienen las précticas docentes en el desarrollo de
practicas de escritura de estudiantes, en las areas de Lengua Castellana y Pedagogia, se optd
por un enfoque de corte cualitativo.

Este enfoque nos permitioé familiarizarnos con el contexto, personas y unas situaciones
antes de proceder al transcurso de muestreo y aplicacion. Adicionalmente y considerando
que la investigacion cualitativa centra su interés en captar la realidad a través de los ojos de
la gente que esta siendo estudiada, es decir a partir de la percepcion que tiene el sujeto de
su propio contexto (Bonilla y Rodriguez; 1997), nos permitio contrastar fuentes de segundo
orden (syllabus), con fuentes de primer orden (entrevistas).

De esta manera, esta investigacion buscd conocer las concepciones de los estudiantes
acerca de las practicas de escritura, en relacion con las practicas pedagdgicas de sus
docentes e inmersas en ellas, las estrategias y el como se retroalimentan. De acuerdo con
esto, para la recoleccién y analisis de la informacion, se opto desde el enfoque cualitativo,
por técnicas que favorecieron la relacion intersubjetiva de estudiantes y docentes, con los

postulados curriculares de los espacios académicos ya que “el proceso metodoldgico
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cualitativo se propone la comprension de la realidad desde las multiples perspectivas,
I6gicas y visiones de los actores sociales que construyen e interpretan la realidad”
(Galeano, 2004, p.34).

3.2 Disefio metodologico.

Para el disefio metodoldgico se opto por la investigacion descriptiva, en tanto que
permite analizar componentes, dimensiones y aspectos, para lograr la mayor precisién
posible en los datos. Consiste a su vez en conocer situaciones maneras y actitudes mediante
la descripcion exacta de actividades objetos procesos y gente. Es por esto que, se utilizé la
descripcion para conocer y describir las practicas de ensefianza de los docentes y las
practicas de escritura de los estudiantes, encontrados en las matrices de analisis documental
de las entrevistas semiestructuradas que se aplicaron. Como lo menciona Selltiz (1965) en
este tipo de estudios los investigadores deben estar en la capacidad de definir y especificar
la informacion a tratar.

En cuanto al uso de la investigacidn descriptiva en la educacion, es ya sabido que la
descripcion aporta valiosos datos descriptivos de las situaciones y eventos de los contextos
y actividades de los participantes en los escenarios educativos, para ello se estudian los
procesos de ensefianza- aprendizaje, las propiedades importantes de personas, grupos,
comunidades o el fendmeno objeto de analisis, (Dankhe, 1986), por ende se puede
investigar el comportamiento humano en el aula.

Asi, la investigacidn descriptiva brinda la posibilidad de identificar ;como influyen las
practicas pedagogicas de los docentes, en el desarrollo da practicas de escritura de los

estudiantes de la licenciatura?, en un hecho investigativo, en este caso en el aula, ya que,
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tiene como referencia un conjunto de ideas como el andlisis e interpretacion o variables, y
asi, mide o evalua los diferentes aspectos, dimensiones 0 componentes de la comunidad
objeto de estudio, con el solo hecho de observar en el aula y de ahi referir una hipotesis,
gue dé cuenta de las practicas pedagogicas de los docentes y de las préacticas de escritura de
los estudiantes de la licenciatura es por ello que se emplea la investigacion descriptiva,
porgue de esta se derivan interpretaciones que dan explicacién a fenémenos educativos.
3.3 Linea de investigacion

Teniendo en cuenta el interés pedagdgico del proyecto de investigacion, se considero
que la linea de investigacion mas acorde y concreta del objeto de estudio fue la de
“Educacidn, lenguaje y comunicacion”, ya que esta linea busca construir espacios sociales
y culturales en el aprendizaje dentro de escenarios educativos.

Adicionalmente, la linea se fundamenta por medio de objetivos enfocados hacia la
construccion, produccion y fomento del lenguaje, desarrollando al mismo tiempo la
produccion del saber que es uno de los propositos que tienen la educacion superior y en
especial de la Universidad de la Salle para asi transformar los espacios educativos.

Desde esta perspectiva, se adscribe al tema: lectura y escritura, puesto que en la
educacion superior es importante fomentar las practicas del lenguaje y la comunicacion
dentro del contexto en el que se estd formando el sujeto, esto con el fin de construir un
saber pedagdgico desde la realidad educativa. Destacando que esta linea busca la
construccion de conocimiento a partir de los problemas que surgen en los diferentes temas

de investigacion, para asi, al final no solo concluir con lo que se investigd, sino también
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para abrir nuevos espacios en el desarrollo de otras propuestas interesadas en la misma
postura.

Este trabajo de investigacion se incluyo en esta linea para fomentar la transformacion
educativa, en el cual se aport6 un estudio de manera descriptiva, sobre la aproximacion de
las précticas de ensefianza de los docentes en las practicas de escritura que estan llevando a
cabo los estudiantes de la Licenciatura en Lengua Castellana, Inglés y francés, con el fin de
promover nuevas hipétesis y espacios que surjan a partir de los planteamientos propuestos.
3.4 Poblacion

La poblacidn objeto de estudio estaba constituida por 3 docentes de las areas de
pedagogia y lengua castellana que tienen a cargo estudiantes de los diferentes semestres de
pregrado y por jovenes universitarios (mujeres y hombres), de edades comprendidas entre
los 19 y 27 afios, pertenecientes a estratos 2, 3y 4; todos ellos estudiantes de la
Licenciatura en Lengua Castellana, Inglés y Francés de la Universidad de la Salle. Esta es
una universidad catdlica fundada, orientada y dirigida por los Hermanos de las Escuelas
Cristianas que, a partir de un proyecto formativo inspirado en la tradicion lasallista, ofrece
programas académicos de educacion superior, realiza investigacion con pertinencia e
impacto social, y se proyecta socialmente con el objetivo de promover la dignidad y el
desarrollo integral de la persona, la transformacion de la sociedad, el fomento de la cultura
y la busqueda del sentido de la verdad (Proyecto Educativo Universitario Lasallista, PEUL,

2007)!

! La Universidad de La Salle tiene como mision ofrecer educacion integral y generar conocimiento que aporte
a la transformacion social y productiva del pais. Asi, participa activamente en la construccion de una sociedad
justa y en paz mediante la formacién de profesionales que por su conocimiento, sus valores, su capacidad de
trabajo colegiado, su sensibilidad social y su sentido de pertenencia al pais contribuyan a la bisqueda de la
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Actualmente, esta universidad cuenta con una acreditacion Institucional de Alta
calidad, bajo la resolucién 5266 del 20 de agosto de 2008. Cuenta con 13.521 estudiantes
matriculados en programas de Pregrado y 462 estudiantes en Postgrado, quienes son
atendidos por 1.014 docentes, de los cuales el 87% cuenta con titulo de postgrado, y 739
personas de administracion y servicios.

Los profesores se cualifican permanentemente como parte de una cultura de
mejoramiento constante, por medio de programas de pertenencia, capacitacion en
herramientas tecnoldgicas y acompafiamiento en el proceso de acoplamiento a las nuevas
tendencias de la educacion, como los escenarios virtuales.

3.5 Fases de la investigacion

Con el fin de desarrollar un proceso coherente y bien fundamentado se desarrollaron
seis etapas:

Tabla 3.1

Descripcion de las etapas de la investigacion

Etapa Descripcion

Primera etapa: identificacion | Tomando como punto de partida que actualmente la
del problema. educacion superior se ve afectada por diversos factores
de indole estructural como, la temprana edad en la que
ingresan los estudiantes a la universidad, se identifico

como influyen las practicas pedagdgicas de los docentes

equidad, la defensa de la vida, la construccion de la nacionalidad y el compromiso con el desarrollo humano
integral y sustentable (PEUL, 2007).
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en las précticas de escritura de los estudiantes de la
licenciatura en lengua castellana, inglés y francés de la

universidad de La Salle, desde un enfoque cualitativo.

Segunda etapa: construccion
del primer orden, rastreo de
informacion acerca del tema

de interés.

Para el rastreo de informacion se indagé acerca de los
antecedentes tedricos y de campo, los cuales estan
relacionados con los objetivos propuestos en la presente
investigacion, partiendo de estos datos se elaboro el

marco teérico.

Tercera etapa: establecimiento
de variables, disefio y
aplicacion de instrumento de
analisis para fuentes de

secundarias.

Por consiguiente se elabord el marco metodolégico, el
cual esté constituido por instrumentos y las fuentes de
recoleccion como, Syllabus de las asignaturas de lengua
castellana y pedagogia de la LLCIF de la universidad de
La Salle, que fueron suministrados por el Director de la
LLCIF, el criterio que se tuvo en cuenta para esta
seleccidn de los syllabus, fue que en estas areas es
donde se puede evidenciar como influyen las practicas
pedagdgicas de los docentes, en el desarrollo de
practicas de escritura de los estudiantes, teniendo en
cuenta que en ambas se escribe en la lengua materna y
es por ello que existe una gran demanda de distintos
tipos de produccion escrita por parte de los docentes

hacia los estudiantes.
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A partir de la informacion obtenida de las teorias,
trabajos de campo vy los syllabus, se elaboro la
estructura de entrevistas semiestructuradas con
preguntas especificas para ser aplicadas con estudiantes
de las asignaturas de los syllabus (mirar anexo 1), por
ende se elaboro otra con preguntas para los docentes que
dictaban las asignaturas de los syllabus (mirar anexo 2),
Teniendo en cuenta lo anterior, se crearon las matrices
de andlisis con el objetivo de categorizar la informacion
gue se obtendria, primero se cre6 la matriz de analisis
individual de syllabus (mirar anexo 3), por consiguiente
se elaboro la matriz de analisis de contenido para
categorizar la informacion de las entrevistas
semiestructuradas que se aplicaron en los estudiantes
(mirar anexo 4), de igual manera se elaboro la matriz
de andlisis de contenido para categorizar la informacion
de las entrevistas semiestructuradas que se aplicaron a
los profesores (mirar anexo 5).

Se realizd un analisis de diferentes syllabus, constituidos
asi: nueve de lengua castellana y nueve de pedagogia e
investigacion, con el fin de identificar las categorias que

sobresalen en cada uno, para poner esa informacion en
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las matrices de analisis de contenido, para categorizar
los datos obtenidos y con ello llegar a conclusiones de
acuerdo a los que mas se ajustan en las practicas tanto

de los estudiantes como la de los profesores.

Cuarta etapa: aplicacion de
entrevistas semiestructuradas

a docentes y estudiantes.

Se aplicaron las entrevistas semiestructuradas para los
estudiantes, las cuales fueron veinte en total, con
estudiantes de distintos semestres de la licenciatura, los
semestres mencionados son: tercero, quinto y séptimo,
que esto con la finalidad de conocer detalladamente las
concepciones de cada uno en cuanto a las practicas de
escritura, ademas de analizar y contrastar la informacion
tratada.

Del mismo modo se aplicaron las entrevistas
semiestructuradas para profesores de la licenciatura, los
cuales fueron tres docentes de las areas de lengua
castellana y pedagogia de la licenciatura en lengua
castellana, inglés y francés.

En ésta etapa se tuvo en cuenta que, tanto los estudiantes
como los docentes estuvieran vinculados a los syllabus

que fueron seleccionados para la investigacion.

Quinta etapa: Tabulaciony

categorizacion de la

Una vez aplicados los instrumentos, se procedio a la

tercera fase: tabulaciéon de la informacién e
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informacion.

interpretacion de la misma a partir del anélisis textual.
En esta fase se organiz6 la informacion y se
establecieron, describieron y analizaron las categorias de
anélisis.

Como punto de partida se categorizé la informacion que
se obtuvo de los syllabus, dentro de la matriz de analisis
individual, partiendo de la variable entre estrategias
didacticas en relacién con las competencias
profesionales y el tipo de evaluacion, teniendo en cuenta
el espacio académico, las estrategias didacticas, las
competencias profesionales, tipo y estrategias de
evaluacion, textos predilectos y observaciones que
surgieron en la variable. (mirar anexo 3)

Por consiguiente se opto por categorizar la informacién
obtenida de las entrevistas semiestructuradas, que se
aplicaron a los estudiantes y docentes, dentro de la
matriz de analisis de contenido, donde la informacién se
organizo, teniendo en cuenta las sub-categorias de la
estructura de las entrevistas semiestructuradas que se
aplicaron. (Mirar anexo 1y 2).

Por otro lado se tuvo en cuenta la cita textual, la

categorizacién, subcategorizacion, analisis de primer
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orden, (mirar anexo 4 y 5).

En la cita textual se tuvo en cuenta las respuestas entre
las que se encuentran las mas significativas, en relacion
con la teoria, donde se enumero cada entrevistado, los
estudiantes del 1-20 y los docentes de 1-3, por ende se

enumer0 cada parrafo de las respuestas.

Sexta etapa: construccion del
segundo orden, analisis e
interpretacion de los

resultados.

A partir de los presupuestos teoricos y de las categorias
emergentes, se hizo el andlisis de los resultados a la luz
del problema y los objetivos propuestos para el presente
estudio, que se desarrollaron con las categorias que

resultaron de la informacion de las matrices.

3.6 Instrumentos de recoleccidn y analisis de la informacion.

Entre los instrumentos y las fuentes de recoleccion se encuentran los syllabus y las

entrevistas semiestructuradas, el primero aporté informacion valiosa en cuanto al curriculo

y la postura de los profesores frente a las clases impartidas; se analizaron 18 syllabus en

total, los cuales generaron diferentes categorias para su anélisis.

Con las entrevistas semiestructuradas se pudo obtener informacién acerca de la

concepcion tanto del profesor como del estudiante en el desarrollo de las préacticas de

escritura en el aula, ya que este tipo de instrumento da la posibilidad de abrir espacios para

que el entrevistado desarrolle sus ideas, siguiendo un hilo conversacional.
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Luego de obtener la informacion basica, se procede a analizar cada una con una matriz
de analisis, donde surgen categorias y sub categorias que dan cuenta de la informacion
obtenida, comprobando si las practicas de ensefianza utilizadas por el docente afecta o no a
sus estudiantes en las practicas de escritura, delimitando objetivos en la observacion para
obtener el resultado final.

3.6.1 Entrevistas semiestructuradas

Las entrevistas semiestructuradas son un instrumento pertinente en una investigacion

de corte cualitativo, como lo describe Corbetta (2007) en Metodologia y técnicas de
investigacion social, es un instrumento eficaz que permite la recoleccion de datos dentro de
un modelo cualitativo, para asi obtener informacion relevante por medio de una serie de
preguntas, que dan la posibilidad de expresar al entrevistado su opinién libremente frente a
las preguntas abiertas que se realizan, sustentando sus concepciones y dando la oportunidad
al entrevistador de agregar preguntas que surgen a lo largo de la entrevista.

Por lo anterior se utilizd este herramienta en la investigacion, ya que es fundamental
conocer detalladamente las concepciones de los estilos de ensefianza de los docentes y la
influencia que tienen en las practicas de escritura de los estudiantes, ya que se puede
contrastar la informacidn entre estos dos para obtener un analisis general, partiendo de los
puntos de vista de cada uno.

Asi que este método se ajusto en la investigacion al dar la posibilidad de comprender los
procedimientos que sigue el profesor y el manejo que le da el estudiante, segin su nocion de

practica de escritura.
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3.6.2 Matriz de analisis de contenido y categorizacion

La matriz de analisis de contenido y categorizacion, se ubican en el extenso enfoque de
la investigacion cualitativa, es una tactica metodoldgica que permite analizar las fuentes de
recoleccion de la informacidn, y asi obtener respuestas orientadas hacia los objetivos
planteados a las hipotesis que surgen en la investigacion.

El anélisis de contenido es un instrumento preciso para los investigadores, ya que,
constituye el acto de los procedimientos se presta para comprender la variacién de la
realidad de un contexto objeto de estudio, también se puede decir que es un modo con el
cual se pueden representar los estudios de forma paramente descriptivos, que se basan en
los resultados adquiridos después de aplicar las entrevistas, como lo menciona, (Quintero y
Ruiz 2004).

De este modo, el analisis de contenido es una estrategia metodologica, con la que se
puede diferenciar la recopilacion de los datos, asi compararlos y por ende clasificar la
informacidn, aplicando un esquema de comprension del significado y sentido en relacion

con el contexto de donde surge la informacion (Quintero y Ruiz 2004).
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CAPITULO IV
4.1 INTERPRETACION Y ANALISIS DE RESULTADOS

Como se menciond anteriormente en la descripcion el tipo de investigacion a llevar a
cabo en este proyecto fue cualitativo y descriptivo, se fundamentd en la entrevista
semiestructurada y analisis documental de primer y segundo orden.

La entrevista es un instrumento de recoleccion de informacién mas usadas en el campo
de la investigacion, se pueden encontrar diferentes tipos de entrevista, pero la que atd este
proyecto de investigacion fue la entrevista semiestructurada, esta permite sostener una
conversacion entre entrevistador y entrevistado.

De igual manera, se analizaron algunos syllabus de la facultad de Ciencias de la
Educacién que fueron seleccionados previamente por su relacion con las practicas de
escritura.

Para el presente trabajo la entrevista fue aplicada a profesores y estudiantes
pertenecientes a la Licenciatura de Lengua Castellana, inglés y francés, con el objetivo de
obtener informacion sobre la concepcion y précticas de escritura en la universidad.

Los resultados que se presentan a continuacion, surgen de la interpretacion y analisis de la
categorizacion de la informacion en las matrices de analisis de contenido con los datos
obtenidos de las entrevistas semiestructuradas aplicadas, y los Syllabus correspondientes a
las &reas de espafiol y pedagogia, los cuales se contrastaron en coherencia con lo
establecido en el marco tedrico, ya que permitio evidenciar desde las teorias de los autores
planteados las respuestas dadas por estudiantes y docentes de la universidad. Todo esto

privilegié de manera acertada el analisis realizado a toda la investigacion.
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4.1.1 Resultados relacionados con concepcion practica de escritura.

En las entrevistas, los estudiantes definieron las practicas de escritura como una forma
de expresién, donde ellos pueden plasmar sentimientos y formas de pensar, definicién a la
cual se suman también los profesores y adicionan que en la parte académica son diferentes
los tipos de textos, pero el realizar esta actividad no es una tarea sencilla y por ello implica
un compromiso mas fuerte.

Para los estudiantes, es también una forma o medio de informar y difundir sus propias
experiencias de vida o formas de libertad; toman el uso de las redes sociales como una
herramienta o medio de expresion para esto, a lo que los docentes también le apuntan, ya
gue buscan que estos escritos no se queden en el papel y logren la publicacién de los
mismos con los diferentes mecanismos.

Los docentes definieron la escritura como un ejercicio de subjetividad al momento de
produccion de textos, ya que depende de la mirada que le dé el nuevo escritor.

Para los estudiantes esta habilidad no es una préactica cotidiana, si no que en su gran
mayoria se emplea para una necesidad especifica, es decir cuando es visto desde lo
valorativo (nota). Esto debido a que no existe tiempo, espacio adecuado o sencillamente no
se encuentran familiarizados con el tema. Es necesario resaltar que se manifesto la
necesidad de tiempo incluso dentro de la academia para lograr una mayor produccion y
agrado frente a esta actividad.

Por otro lado, se evidencid que existen estudiantes que si logran realizar escritos
diferentes a los exigidos por la academia, de hecho muchos de ellos disfrutan del acto de

escribir porque lo ven como un ejercicio enriquecedor, que genera gusto y aprendizaje
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significativo, por ello se le debe dar mayor importancia desde la academia y para la
academia.

Otra de las concepciones resaltadas fue la escritura como estrategia culta, ya que
brinda mas seguridad al momento de expresarse, es un método de aprendizaje reflejado en
las experiencias de vida y lo que se ha aprendido en el transcurso de la misma, puesto que
se adquiere desde los primero afios de vida y va generando espacios de creacion en su
forma evolutiva, crea espacios de desarrollo del pensamiento, que permiten o exigen crear
estrategias para poder realizar sus escritos y tomar conciencia de lo que ello implica'y
como resultado una mayor importancia a lo aprendido, a esta idea se adhirieron también los
docentes, ya que implica un compromiso con la academia, permite dar puntos de vista,
defenderlos y a su vez respetar el de otros.

Para los estudiantes de licenciatura en Lengua Castellana, Inglés y Francés es
importante la escritura, puesto que es la posibilidad de cualificacidn profesional teniendo en
cuenta que la gran mayoria se proyectan en su profesion y son conscientes de que su
formacion es para ensefiar a otros, idea que también fue soportada por los docentes, puesto
que la argumentacidén mantiene relevancia en la practica de escritura, mas aun cuando se
estudia una carrera profesional, adicional a esto los syllabus infirieron directamente en
estas apreciaciones, ya que presentan diferentes estrategias y metodologias que seran
aplicadas en el aula para fortalecer las habilidades de los estudiantes.

4.1.2 Resultados relacionados con la escritura en los espacios curriculares
Desde que se inicio la universidad segun manifestaron los estudiantes, su produccion

de textos ha cambiado y aunque se han recibido herramientas estilisticas, muchos de ellos
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declararon dedicarse solo a escritos para la academia, adicional a esto muchos indicaron
gue ocasionalmente se da un escrito con calidad.

Otros, manifestaron la poca fundamentacion teorica, pues se evidencia la cantidad y
variedad de textos escritos solicitados por sus docentes, pero aunque falte dicha
fundamentacién, si existe produccion en los estudiantes.

En cuanto a los espacios académicos y contenidos curriculares, el tiempo es muy
reducido y mal distribuido, debido a que los docentes muestran mayor preocupacion por
otras actividades o responsabilidades y no dedican mucho tiempo a la produccion escrita
de los estudiantes, ademaés las clases se rigen méas en la teoria de conceptos y no en la
practica de los mismos.

Pero a diferencia de la idea anterior los docentes manifestaron la importancia y
relevancia del proceso para lograr un escrito, partiendo que se debe conocer inicialmente
los aspectos gramaticales y desarrollar técnicas de recoleccion de informacion, para esto el
docente debe ser un guia y acompafiar a sus estudiantes, asi ellos podran descubrir el gusto
por esta actividad, pero no se puede culpar a un profesor por la mala produccion de textos
escritos cuando no se hace el intento por mejorar las practicas desde las clases.

A pesar de la pequefia diferencia en cuanto a la importancia de la escritura entre
estudiantes y profesores, estos coincidieron en que es una estrategia evaluativa solicitadas
en clase, convirtiéndose en algo obligatorio y necesario para dar cuenta del proceso de

ensefianza- aprendizaje en la universidad.
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Dentro de estos espacios existen unos textos privilegiados en el ambito académico e
incluso en el personal, para soportar esto se cre6 como guia la siguiente tabla:

Tabla 4.1

Caracteristicas de los tipos de textos y su funcion

TIPO DE TEXTO FUNCION ESCRITO PRIVILEGIADO

DESCRIPTIVOS DESCRIBIR Noticias, cartas, cuentos, novelas,
articulos, catalogos, plegables,
informes de laboratorio y evaluacion.

EXPLICATIVOS EXPLICAR Recetas medica, recetas de cocina,
laberintos, instrucciones, mapas,
descripciones, crucigramas, etc.
Manuales, libros de textos,
conferencias, resimenes, resefias,
tratados, tomas de apuntes,
documental, etc.

NARRATIVOS CONTAR (NARRAR) Cuentos, chistes, historietas, fabulas,
relatos, etc. Cuentos, mitos, leyendas,
novelas, canciones, fabulas,
biografias, cronicas, diarios,
reportajes.

ARGUMENTATIVOS|PERSUADIR Ensayo, disertacion, editorial, cartas,

(ARGUMENTAR) articulos, periodicos. Opiniones.
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INSTRUCTIVOS

INFORMATIVOS

PREDICTIVOS

POETICOS

REFERENTE

ICONICO

EXHORTAR (FORZAR

A)

INFORMAR

PREDECIR(ANTICIPAR)

FAMILIARIZAR

FAMILIARIZAR

de la LLCIF
Recetas de cocina, reglamentos,
cddigos, manuales de empleo de
aparatos, instructivos, cartas,
propagandas, etc.
Tesis, informes, monografias,
articulos, resefias, diccionarios,
enciclopedias, cartas. Textos de
estudio, volantes, recibos, pancartas,
avisos, listas, biografias, sefiales de
transito, revistas, tarjetas de
invitacion, afiche, etc. Boletin de
prensa, noticias, cartas,, afiche, aviso
clasificado, telegrama, Email, etc.
Hordscopos, boletines
meteoroldgicos, cartas astrales,
predicciones econdmicas, avances de
investigaciones, etc.
Poesias, canciones, versos, trovas,
trabalenguas, adivinanzas, etc.
Rétulos, imagenes, etiquetas, videos,

etc.
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Dentro del andlisis realizado y de acuerdo a la tabla 1.1 los textos privilegiados en la
universidad fueron de tipo argumentativo en su gran mayoria, se mencionan a continuacion
segun su relevancia: ensayos, resefias, articulos, opiniones (comentarios)

Una segunda categorizacién usada fueron los textos narrativos, donde se encuentran los
cuentos y micro relatos. Y por ultimo el texto descriptivo, donde se realiza la elaboracién
de informes y de unidades didacticas.

El resumen es una estrategia didactica usada por los profesores, pero no se encuentra
clasificada como un tipo de texto, a pesar de ser un escrito que informa sobre un tema
anterior. (Novelas, libros de literatura, etc.). La toma de apuntes también puede
considerarse una estrategia que adquieren los estudiantes como ayuda para su aprendizaje.

Por otro lado, algunos estudiantes hicieron referencia a los escritos personales o textos
libres que por iniciativa se dedican a escribir de los cuales se resaltaron: la poesia, escritos
de fantasia y textos informales.

4.1.3 Resultados relacionados con las estrategias didacticas y las practicas pedagogicas
docentes

Las préacticas pedagdgicas docentes de la universidad de La Salle, presentan como ejes
fundamentales del aprendizaje diferentes estrategias didacticas, que permiten dar cuenta

de la evolucidn cognitiva de los estudiantes, por medio de la demanda de la elaboracién
diferentes tipos de textos escritos entre los que se destacan los ensayos, las resefias y textos
investigativos, los cuales son retroalimentados segun los parametros planteados por cada
docente, con el objetivo de mejorar la estructura de las practicas escritoras. Cabe

mencionar gque estos mismos son usados como parte valorativa, es decir que dichas
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estrategias disefiadas por los docentes son usadas también como parte de la evaluacion,
pues ellos se olvidan de lograr un aprendizaje significativo en los estudiantes y le dan
mayor relevancia a la nota, aun asi, algunos estudiantes fueron consecuentes con la
importancia de la evaluacion en la universidad, ya que mas que una valoracién da cuenta
del nivel de conocimiento que va adquiriendo cada estudiante.

Sin embargo, en los documentos analizados se evidencio que el profesor hace énfasis
en la elaboracién individual de trabajos, que permitan a cada estudiante mejorar sus
practicas de escritura y asi mismo poder dar la retroalimentacion respectiva, pero es
necesario resaltar que a pesar de lo dicho anteriormente no se demuestra en algunos
syllabus la retroalimentacion, situacion que también fue manifestada por los estudiantes.

Por otra parte, se referencio que las practicas docentes y las estrategias didacticas
juegan un papel importante en la elaboracion de escritos de los estudiantes, pues
dependiendo el tipo de orientacion que se haga y el estilo de ensefianza que el profesor
tenga en las clases se podra cumplir con los pardmetros establecidos.

Los docentes de la universidad promueven la escritura libre, pero hacen de ella parte
de las notas debido a que deben reconocer los esfuerzos y avances de sus estudiantes ain
mas cuando hacen de la escritura una practica sociocultural.

Asi mismo, algunos estudiantes mencionaron la falta de acompafiamiento por parte de
los docentes, manifestando el uso de herramientas tecnologicas como la Unica forma de
comunicacion olvidando que la Universidad de la Salle ofrece educacion presencial mas no

virtual.
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También, se detect6 que los contenidos de los espacios académicos tienen diferentes
tipos o estrategias de evaluacion ya que algunos docentes hacen referencia al tipo de
evaluacion como la autoevaluacién, coevaluaciény la mas comdn evaluacion cualitativa
de esto hace parte como ya se menciond las estrategias didacticas.

Mencionaron los docentes que se manejan estrategias didacticas ejemplares ante los
estudiantes, para lograr mejores producciones escritas y asi mismo la publicacion.

Mientras que los estudiantes aludieron que la préctica docente se debe reflejar de
mejor manera en los primeros semestres de universidad, para que al finalizar, los
estudiantes puedan dar cuenta de lo aprendido en su proceso. Ademas indicaron también
gue se debe incentivar el ejercicio de la escritura a través de textos no académicos,
presentacion de textos de autoria de los docentes que sirvan de guia y den cuenta de su
estilo al momento de escribir, generando asi mayor motivacion en sus estudiantes y por
ende productos de calidad, a este punto especificamente le apuntan algunos profesores de
la universidad ya que buscan ser ejemplo con sus escritos ante sus estudiantes o en su
efecto presentar obras de colegas para evidenciar los campos de accién profesional cuando
se escribe.

Las lecturas y talleres son vistos como herramienta previa para realizar escritos,
estrategias a las cuales también les apuntan los profesores, pues mencionaron la
importancia de generar comprension lectora y pensamiento critico para obtener mejores
resultados en los escritos solicitados.

La gran mayoria de estudiantes entrevistados hicieron referencia a que la

retroalimentacion pocas veces se hace o0 es muy limitada, debido a que los docentes se
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basan en el tipico proceso de resaltar los “errores” en rojo sin explicar las falencias que se
estan teniendo en los escritos para que estos sean corregidos. En el peor de los casos, se da
una valoracion sin dar cuenta de los errores cometidos en el texto o dan por hecho que los
estudiantes traen las herramientas suficientes desde el colegio para rendir en los escritos de
la universidad.

Algunos docentes se toman la tarea de tipificar los errores mas comunes en los
estudiantes para tomar y dedicar tiempo a corregir dichas fallas en el aula,
complementandolo con la reescritura del mismo texto para dar cuenta de la interiorizacion
de los nuevos conceptos en cuanto a usos gramaticales. Otros, indicaron resaltar los
errores mas no manifestaron las estrategias usadas para correccion.

En cuanto al material de apoyo, los estudiantes mencionaron que el material de sus
docentes se basa en el uso frecuente del tablero o presentaciones en diapositivas que se han
usado en diferentes generaciones, resaltando la falta de creatividad y actualizacién de
temas que pueden influir y estancar el proceso de escritura. Pero al contrario de lo anterior
los docentes manifestaron que dichas estrategias son preparadas de forma sistematica, con
mucho material que ha sido organizado, sistematizado y actualizado antes de la
presentacion a los estudiantes, aun asi se debe tener presente la materia y el grupo ya que
esto puede variar por que se manejan niveles de aprendizaje diferente.

Otra estrategia del quehacer docente usada en la universidad segln es manifestado por
los profesores, es el escrito a mano ya que por medio de ello puede descubrir de manera

especifica las falencias que presentan sus estudiantes y asi poder hacer la retroalimentacion
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de una manera mas acertada, con esto se busca fomentar una mayor motivacion en los
estudiantes.

En cuanto a la influencia que pueden dejar los profesores en sus estudiantes se
menciono que no es facil definir si existe una influencia, ya que los estudiantes dan cuenta
de ello a futuro y no se refleja de forma inmediata, otros logran identificar desde el inicio
del semestre los niveles de cada uno de los estudiantes y por lo tanto compararlo con los
trabajos del semestre final y asi reconocer si se influy6 o no.

Los syllabus de la universidad presentaron las diferentes estrategias didacticas que
tienen como objetivo dar las herramientas necesarias para el aprendizaje de los estudiantes,
dentro de la escritura las relacionadas son: Toma de notas, Relatorias, Didactobiografias,
Trabajos escritos, Presentacion de articulos o en algunos Syllabus no se presentan de forma
clara las estrategias o textos privilegiados.

4.1.4 La escritura como précticas Sociocultural

En efecto, durante la aplicacion de las entrevistas, los estudiantes y profesores fueron
mencionando sus ideas frente a la practica de escritura, partiendo de que en la misma los
estudiantes universitarios, indicaron que la escritura es la mejor herramienta para expresar
cada uno de los conocimientos adquiridos, para dar a conocer una opinion, para informar
algo o sencillamente manifestar un sentimiento (Phyllis Creme; Mary R.Lea ,2005).

Esta forma de expresion permite que el estudiante tenga un encuentro personal consigo
mismo cuando hace que la escritura cobre sentido desde las practicas socioculturales, es
decir desde su propio realidad social y cultural en la que se encuentra su contexto,

(Vygotsky, 1979).
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Pero para lograr estas formas de expresion, la escritura es concebida como el proceso
de aprendizaje e instrumento de desarrollo del pensamiento, pero no es tarea facil como lo
mencionan muchos, exige rigurosidad al momento de plasmar las ideas y requiere de
mucha reescritura para tener un texto estéticamente presentable por el lector. Y es
precisamente la dificultad del proceso escritor lo que lleva a reconocer la importancia del
proceso de ensefianza,

Por ello, es fundamental tener en cuenta que a medida gque se avanza en la academia, se
adquieren modos de escribir caracteristicos de cada nivel, es decir que es necesario cumplir
con ciertas etapas dentro del proceso de escritura, (Vygotsky, 1979).

En consecuencia, la Universidad exige estudiantes y docentes un compromiso mas
fuerte, porque la escritura se caracteriza por un proceso complejos, en el caso de la lectura
implica abordar estructuras formales y de crear textos de mayor abstraccion, convirtiéndose
en una tarea dificil, pero que da la posibilidad de cualificacion profesional cuando se
adopten las mejores herramientas para llevar a feliz término la actividad.

Adicional a esto e independientemente de la profesion escogida, escribir es uno de los
mas importantes saberes, es la actividad fundamental para el desarrollo del pensamiento
critico y libre (Phyllis Creme; Mary R.Lea) y que por lo mismo se ajusta a todos los
campos académicos, por ello es necesario tener una buena competencia al momento de
escribir, sin olvidar que dicho escrito queda marcado con un sello personal de quien lo

escribid.
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CAPITULO V
5. CONCLUSIONES

En el presente trabajo se planted como problema y objetivo de investigacion, la
identificacion de la influencia de las practicas pedagdgicas docentes, en el desarrollo de
practicas de escritura de estudiantes de la Licenciatura en lengua castellana, inglés y francés
de la Universidad de La Salle.

En concordancia, los objetivos especificos planteados fueron: a) conocer las
concepciones que tienen los estudiantes acerca de las practicas de escritura; b) clasificar los
tipos de textos y préacticas de escritura que tienen mayor prelacion en las areas de lengua
castellana y pedagogia de la LLCIF; c) indagar la posible influencia que tienen las practicas
pedagdgicas docentes en el desarrollo de practicas de escritura de estudiantes, en las areas
de lengua Castellana y pedagogia.

Es asi como durante el proceso de la investigacion se pudo evidenciar de la
informacidn recolectada, que tal como lo expresa Camargo (2010), las practicas
pedagdgicas de los docentes son diferentes, ya que implican formas particulares de
interaccion con los estudiantes, diversas estrategias didacticas, y creencias frente a lo que es
el ejercicio docente, todo esto expresado en su estilo. En este sentido, es evidente que cada
uno tiene su propio estilo de ensefianza, pero en general va ligado a un curriculo establecido
por la institucion, es asi como el docente orienta y retroalimenta la produccion escrita de los

estudiantes, ya sea para mejorar o para aplicar la evaluacion.



58

Aproximacion a las practicas pedagogicas docentes y practicas de escritura de estudiantes
de la LLCIF

En el marco de este estudio se establecieron tres categorias, que representaron el interés

central a saber: concepcidn de précticas de escritura, desarrollo de préacticas de escritura en
los espacios curriculares y practicas pedagdgicas docentes

Frente a cada una de estas emergieron las siguientes subcategorias: La escritura como
forma de expresién, la escritura como necesidad o compromiso académico y contenidos
curriculares frente a las practicas de escritura.

Para las diferentes categorias mencionadas, se retomaron los planteamientos tedricos
desde la mirada de Phyllis Creme & Mary R. Lea, Vygotsky, Pérez, por ultimo Cols 'y
Grasha quienes hicieron referencia a los estilos de ensefianza de los docentes.

Este recorrido tedrico permitié conocer y comprender los distintos marcos de
interpretacion desde los que se han abordado los conceptos de practicas de escritura 'y en el
caso de los resultados de este trabajo, los estilos de ensefianza que permean la practica
pedagdgicas, permitiendo hacer un acercamiento a la influencia que tienen las practicas
docentes, en el desarrollo de practicas de escritura de los estudiantes, dando lugar a la
consecucion de los objetivos de investigacion.

Puntualizando lo anterior, a continuacion se presentan las conclusiones del analisis de
primer y segun orden, las cuales se construyeron a partir del problema y los objetivos de
investigacion.

5.1 Estrategia de evaluacion en los espacios académicos

Durante la evolucion del presente trabajo y de la aplicacion de los instrumentos, el

tema de los espacios curriculares fue surgiendo de forma importante. En efecto, se

menciono anteriormente que la actividad de escritura es un espacio de ensefianza y
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aprendizaje; ya que la accidn cognitiva se realiza al momento de saber usar las normas
gramaticales de la lengua y el acto de revisar lo escrito (a lo que en muchos de los casos se
le llamaria como el “reescribir”), esto se ve reflejado en los espacios académicos de la
educacion universitaria, donde los docentes se han dedicado a explotar la habilidad de
escritura en sus estudiantes, quiza muchos de ellos no hayan contado con la fortuna de tener
unas buenas bases y herramientas estilisticas durante su proceso en el colegio, pero que es
necesario reforzarlas al momento de ingresar a la universidad, mas un aun si se cuentan con
espacios curriculares que demanden de ella.

Los estudiantes evidenciaron que sus practicas de escritura han evolucionado desde el
ingreso a la universidad pero resaltaron que el escribir no es una habilidad que tenga todo el
mundo, por ello es necesario empezar a tomar herramientas y adquirir estrategias que
permitan al estudiante cumplir el objetivo, por ejemplo la organizacion de ideas y
pensamientos que se quieren consignar en el escrito, y que por ende les ayudara también al
momento de la evaluacion.

Junto con lo anterior, es necesario que se acompafie cada texto de una lectura previa
que le permita al estudiante tener la opcién de abarcar de una forma amplia su tema a tratar,
es decir, empezar a realizar una recoleccién de informacidn que le permita abordar el tema
con mayor profundidad.

Pero la actividad de escribir, ha tenido una funcionalidad diferente a la hora de evaluar.
Por un lado, para el profesor, es la validacion de sus procesos de ensefianza o alcances de
objetivos de formacidn. Por otro lado, para el estudiante representa el cumplimiento de un

requisito de escritura o una tarea que afecta su permanencia o rendimiento en la
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universidad. (Pérez, 2013). Aun asi los estudiantes universitarios son conscientes de que es
necesario realizar este ejercicio por desarrollo de destrezas, pero las herramientas y
conocimientos brindados en el espacio académico no son los mas significativos, adicional a
esto el tiempo del espacio académico no es el mas acorde para culminar el objetivo.

Aun asi, cabe resaltar que no se hace una separacién significativa entre las estrategias

didacticas y las evaluativa por parte de la facultad.
5.2 Estrategias didacticas y practicas pedagogicas docentes

Las practicas docentes tienen un sello caracteristico, porque cada docente va
configurando su estilo a medida que va adquiriendo e interiorizando sus reglas y creencias,
él se moldea, que lo conducen a actuar de una forma especifica, propia y personalizada,
esto es lo que se define como el estilo de ensefianza. En si el estilo del docente son las
actitudes personales que adopta el profesor en el campo académico. (Cols, 2011)

Lo anterior porque el docente estd llamado a incluir dentro de su estilo, procesos de
innovacion que lleven de la mano todos los cambios sociales, culturales, tecnoldgicos, etc.;
que brinden espacios de creacion y formacion para el estudiante (Cols,2011), y esto se -
evidencio en los resultados cuando los estudiantes infirieron en el uso de nuevas
herramientas tecnoldgicas para ser usados como medio de expresion, puesto que
manifiestan publicaciones en redes sociales de diferentes tipos de textos.

Otra de las formas de reconocer los estilos de ensefianza en resultados, es cuando los
estudiantes mencionan que sus docentes presentan textos de su autoria para ser trabajados

dentro del espacio académico ya que se da cuenta que es un “Experto” (ver tabla 2.1), al
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lado de este estilo se puede resaltar el “personal” que es aquel que lleva textos de algun
colega con el &nimo de motivas a sus estudiantes.

Otros manifestaron que las retroalimentaciones se realizan de forma sistematica de
acuerdo a una tipologia previa de mayor namero de errores es decir que hay hablamos de
una “autoridad formal”. (Ver tabla 2.1).

Asi como también difiere el estilo “facilitador” (Ver tabla 2.1).puesto los
cuestionamientos y toma de decisiones son items que se pueden resaltar con los tipos de
textos predilectos, partiendo de que en los textos argumentativos ellos pueden decidir sobre
gué punto de vista trabajar la idea o problema que les esta arrojando el nuevo
concomimiento.

Entonces, es importante resaltar que el saber pedagdgico se debe ver involucrado de
forma activa y positiva en el docente, él debe ser orientador y guia para acompaniar el
nuevo

En cuanto a la retroalimentacion, se manifestd la necesidad de hacer un
acompariamiento apropiado a cada estudiante, de orientar de la mejor manera para solventar
cada una de sus inquietudes y vacios, con esto es necesario devolverse al acompafiamiento
del docente, puesto que el estudiante avanza si logra llenar los vacios que le han quedado
durante el proceso de aprendizaje; en este tipo de acompafiamientos es que se pude dar
cuenta del saber pedagogico, ya que el docente debe ser capaz de reconocer los contextos
de cada estudiante y usar su estilo de ensefianza para ensefiar de la mejor manera.

La influencia del estilo que tiene la practica docente se reflejada cuando los

profesores logran diferenciar los cambios cognitivos en sus estudiantes entre el inicio y el
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final del semestre, ya que durante este tiempo ellos se encargan de impartir su saber y los
estudiantes en adoptarlo dando respuesta a ello con dicha evolucién cognitiva.

En conclusidn, el desarrollo metodoldgico de este estudio llevo al cumplimiento de los
objetivos de investigacion, en tanto permitié conocer las concepciones que tienen los
estudiantes acerca de las practicas de escritura y clasificar los tipos de textos y practicas de
escritura que tienen mayor prelacion en las areas de lengua castellana y pedagogia. En
cuanto a la posible influencia que tienen las practicas docentes en el desarrollo de practicas
de escritura de estudiantes, en las areas de Lengua Castellana y Pedagogia de dichas
practicas se resaltan los estilos: El experto, el facilitador, el personal y la autoridad formal y

es esto lo que dara cuenta del saber pedagdgico y de la practica docente la lasallista.
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Anexo 1
INSTRUMENTO 1 - ESTUDIANTES

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

Titulo del proyecto: Aproximacion a las practicas pedagdgicas docentes y practicas
de escritura de estudiantes de la Licenciatura en Lengua Castellana, Inglés y Francés de la

Universidad de La Salle.

Pregunta problema: ;como influyen las practicas pedagogicas de los docentes, en
las précticas de escritura de estudiantes de la Licenciatura en lengua castellana, inglés y

francés de la Universidad de La Salle?

Objetivo: identificar como influyen las practicas pedagdgicas de los docentes, en
las précticas de escritura de estudiantes de la Licenciatura en lengua castellana, inglés y

francés de la Universidad de La Salle.

Protocolo:

Buena tarde (noche), mi nombre es XXXXXXX, estudiante de décimo semestre de
la Licenciatura de Inglés y Francés de la Universidad de la Salle. Junto con mi grupo de

investigacion estamos realizando un trabajo enfocado hacia la identificacion de los estilos



de ensefianza de los docentes y su influencia en las practicas de escritura de los estudiantes

de la Licenciatura.

Por medio de esta entrevista buscamos conocer las diferentes practicas de escritura
que se desarrollan en el aula con los docentes. Para nosotras son muy valiosos los aportes

que pueda ir brindandonos en el transcurso de la conversacion.

Preguntas semiestructuradas:

En relacidn con sus practicas de escritura, en primer lugar nos gustaria saber:

¢Para usted qué es escritura?

Usualmente ¢ usted escribe? ¢Que tipo de textos escribe? ¢ Disfruta escribir?

¢Sabe cudles son las etapas para realizar un escrito?

(Orientadas al reconocimiento del estudiante como posible escritor y a sus practicas de
escritura)

En relacién a sus practicas de escritura en la universidad:

¢ Qué tanto escribe?



¢Que tipo de textos produce con mayor frecuencia en las clases?

¢Escribe de forma autbnoma o se limita a la escritura académica?

¢ Qué estrategias usa para realizar sus escritos y qué técnicas de recoleccion de informacion

utiliza para fundamentarlos?- ;lo hace a conciencia o le da mayor valor a la nota?

¢Considera que sus préacticas de escritura han cambiado desde que inicio la universidad?

¢Por qué?

(Orientadas al reconocimiento de las practicas de escritura del estudiante en el contexto

universitario)

En relacion con las clases

¢Los temas que se abordan permiten llevar a cabo préacticas de escritura?

Cree usted que los trabajos escritos ¢son formativos o evaluativos?

¢El tiempo de las clases da para llevar a cabo practicas de escritura formales, con todo lo

que ello implica?

¢En las clases s6lo se abordan textos académicos? O ¢;en alguna han escrito otro tipo de

textos? ;Cuales?



(Orientadas al reconocimiento de las précticas de escritura en las clases)

En relacién con los profesores

¢Piensa usted que los materiales disefiados por los profesores (talleres, apuntes, guias, etc.)

aportan a los tipos de textos solicitados?

¢Esas herramientas lo motivan a realizar escritos de diferentes tipos?

¢Como aporta la construccion de escritos en su proceso de aprendizaje?

¢Qué herramientas o parametros ha recibido por parte de sus docentes para fortalecer sus

practicas de escritura?

¢Como sus profesores retroalimentan los textos que usted escribe y qué tipos de exigencias

le hacen, después de la retroalimentacion?

(Orientadas al reconocimiento de las practicas de escritura a partir del trabajo y estilo de

los profesores)



Anexo 2
INSTRUMENTO 2 - PROFESORES

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

Titulo del proyecto: Aproximacion a las practicas pedagdgicas docentes y practicas
de escritura de estudiantes de la Licenciatura en Lengua Castellana, Inglés y Francés de la
Universidad de La Salle.

Pregunta problema: ;como influyen las practicas pedagdgicas de los docentes, en
las précticas de escritura de estudiantes de la Licenciatura en lengua castellana, inglés y
francés de la Universidad de La Salle?

Objetivo: identificar como influyen las practicas pedagdgicas de los docentes, en
las précticas de escritura de estudiantes de la Licenciatura en lengua castellana, inglés y
francés de la Universidad de La Salle.

Preguntas

Buena tarde (noche), mi nombre es XXXXXXX, estudiante de décimo semestre en
la Licenciatura de Espafiol, Inglés y Francés de la Universidad de la Salle. Junto con mi
grupo de investigacion estamos realizando un trabajo enfocado hacia la Identificacion de
los estilos de ensefianza de los docentes y su influencia en las précticas de escritura de los
estudiantes de la Licenciatura.

Por medio de esta entrevista buscamos identificar las diferentes practicas
pedagdgicas de los docentes de la universidad y la influencia de estos sobre las practicas de
escritura en el aula. Para nosotras es muy valiosa la apreciacion que tenga acerca de las
preguntas que vamos a ir retomando en nuestra conversacion.

Preguntas:



1. Profesor, en primer lugar nos gustaria saber

- ¢Cual es su concepcidn acerca de practica de escritura?

(Orientadas al reconocimiento del docente y saber pedagdgico en las practicas de
escritura)

2. En relacion a la licenciatura

¢ Qué nos puede decir acerca del nivel de escritura de los estudiantes de la Licenciatura?
¢Como se aborda la escritura académica en el programa?

¢Cree usted que desde los espacios académicos se estan propiciando practicas de escritura?
¢De qué tipo? (académicas o por placer)

(Orientadas al reconocimiento de las préacticas de escritura de la Universidad)

3. Y en relacion con las clases
¢Podria decirnos como orienta usted las practicas de escritura en los estudiantes?

¢Dentro de las orientaciones usted ha planteado textos de su autoria a sus estudiantes?
¢Con que fin?

¢QuEé tipo de textos escritos promueve usted en sus estudiantes para que cada dia el nivel se
refleje de forma positiva en las préacticas de escritura?

¢ Cuénto tiempo dedica usted en preparar y disefiar el material (talleres, ensayos, resefias,
lecturas, guias, etc.) para guiar a los estudiantes hacia los tipos de texto que usted solicita o
promueve?

¢Qué hace usted para incentivar las practicas de escritura?

¢Con qué finalidad usted emplea procesos escriturales en el aula de clase? (evaluativas,
académicas, como précticas socioculturales)



¢Cree que sus préacticas como docente, influyen en las practicas de escritura de los
estudiantes?

¢Cémo retroalimenta la produccion escrita de sus estudiantes?

¢Cbémo le ha ayudado la didactica que utiliza en clase para mejorar los procesos de
escritura de sus estudiantes?

(Orientadas al reconocimiento de las practicas de escritura en las clases)



Anexo 3

MATRIZ DE ANALISIS INDIVIDUAL DE SYLLABUS
Variable: Estrategias didacticas en relacion con las competencias profesionales y el tipo de evaluacion.
Fuente: Syllabus de Semiética del periodo académico de la malla curricular: | de 2014, suministrado por el Director de la LLCIF

Espacio Estrategias Competencias Tipo y estrategias Textos Observaciones

académico didacticas profesionales de evaluacion predilectos

-Resumenes Durante el desarrollo del

Puesta en comun de *Elaboracion de -Resefias andlisis de los datos, se

Semidtica | la lectura Integra la perspectiva  [resimenes -Talleres de evidencio que la

comprensiva de los semidtica a la practica |y resefas. aplicacion. docente incurria en

textos propuestos. pedagdgica en la implementar estrategias

perspectiva de *Trabajos e n/para en las que los

Rompecabezas, favorecer los procesos [la sesion: grupales estudiantes pudieran

estrategia de de interpretacién y Individuales. ahondar en el andlisis e

aprendizaje creacion, como Prelectura del texto interpretacion en los

cooperativo con 7 también, el trabajo en  [plan lector. procesos comunicativos

textos.

Talleres, como
estrategia
pedagdgica

equipo, el debate y la
argumentacién, lo cual
posibilita su
participacion en
semilleros de
investigacion y su
insercion en
escenarios sociales y
educativos. Conoce,
comprende y aplica
las estructuras y
funciones que le
permiten el dominio de
su lengua materna y
de las lenguas

*Parcial primer
Corte. Prueba
escrita ECAES

*Presentacion de
articula, lectura de
texto del plan lector.

*Trabajos e n/para
la sesion: grupales
individuales (Talleres)

*Producto del proceso:
Taller de semidtica del

desde los significados y
sentidos del lenguaje, y
la  construccion  de
conocimiento, para asi,
crear reflexion en torno
a la praxis pedagdgica y
didactica de la lengua
materna y extranjera.

Se observé que para
dar respuesta a los
objetivos se
implementaron
Actividades donde se
pudo evidenciar que se




extranjeras.

cine, la literatura, la
ciudad a pintura y los
medios de
comunicacion.

*Parcial final: Analisis
de un texto escrito
grafico o audiovisual.

promovian las practicas
de escritura en diversos
textos, talleres y
examenes tipo ECAES.

Se observé que la
docente no especificaba
como se retro
alimentaban los trabajos
escritos 'y tampoco
como ayudaban a los
estudiantes para
mejorar las préacticas de
escritura.




Anexo 4

MATRIZ DE ANALISIS DE CONTENIDO EN RELACION CON SUS PRACTICAS DE ESCRITURA

Cita textual de: ¢Cual es su concepcion de

escritura?

Categorizacion

¢Por qué?

Subcategorizacion

¢ Por qué?

Analisis de primer orden

*Estudiante 1. “Bueno la escritura aparte de
que es un medio de comunicacion una
forma de 2.comunicar, se nos ha ensefiado
que en la universidad la escritura es algo
primordial a la hora de 3.presentar trabajos
a la hora un papeleo para una hoja de vida

todo eso, entonces, yo considero 4.que la

*Concepcién de

escritura

*Escritura como

medio de

comunicacion e

informacion.

*El sujeto hace referencia a la escritura
como el medio necesario de comunicacion
de ideas y de uso para la vida profesional.
Es una forma de establecer relaciones y
predomina para esta practica la buena

escritura en documentos formales.

El estudiante 8 en la linea 2 hace

referencia a como la escritura como medio




escritura es algo primordial en la carrera de

nosotros”

Estudiante8: 1” para mi escritura es... una
forma de comunicacién, ehh... de 2

transmitir ideas, y 0 sentimientos”.

*Estudiante 7.1” Escritura es una manera de
expresarse... no siempre hablando td
2.puedes comunicar lo que sientes, sino
también escribiendo las cosas, es una
3.manera como de informar a la gente,

sobre lo que piensas y sientes”.

Estudiantell: 1” Bueno entonces la
escritura es como un medio por el cual cada

persona se puede 2.comunicar, puede

*Concepcion de

escritura

Escritura como

forma de expresion.

de comunicacion puede legar a transmitir

algun tipo de idea o sentimiento.

*El sujeto referencia la escritura como la
forma de expresar sentimientos y
sentimientos hacia otras personas con el
objetivo de informar. Le crea también
espacios de libertad al escritor. De alguna
manera la escritura brinda mas seguridad
al momento de expresarse E11, refuerza
esta idea y adiciona gue la escritura en un
método de aprendizaje reflejado en las
experiencias de la vida y lo que ha

aprendido en la misma.




expresar lo que piensa y lo que siente y es

un buen método de aprendizaje y 3.es donde

se da a conocer pues las experiencias
vividas y lo que ha aprendido en el

transcurso de 4.la vida”.

Estudiante 20. 1”Eee...La escritura

inicialmente es un proceso clave, para mi al

Ademas esta forma de expresion que se
adquiere desde los primeros afios y
medida que se avanza el nivel se eleva
también el conocimiento de como hacer

mejor uso de esta practica

Puesto que se va a prendiendo los
diferentes componentes que hacen parte
de ella como lo manifiesta el estudiante 19

genera capacidad de creacion.

*El sujeto hace referencia a la escritura
como competencias que hoy en dia es
evaluada, la referencia como una de las
competencias minimas de todo estudiante.

El desarrollo de este proceso se ve




igual que los otros las otras 2competencias
que desarrollamos a lo largo de nuestras
vidas produccion oral, e 3comprension y

todo

*Estudiante 16“la escritura pienso que es
una habilidad que se va adquiriendo desde
la infancia y pues 2. a través va atravesando
toda la época de escolaridad y... 4. las
personas para para dar una idea de algo un
sentido un sentido de algo que que tenga 5.
como como finalidad eee llegar a una...algo

publico”

*Concepcion de

escritura

*Concepcion de

escritura

*Escritura como

competencia

*Escritura como

habilidad

reflejado en las diferentes competencias
adquiridas también dentro de la época

escolar.

*El sujeto hace referencia a la escritura
como una habilidad que le permite
plasmar ideas, pensamientos y
sentimientos. NO es una practica
cotidiana, sino que se emplea con una

finalidad que responde a una

necesidad especifica.




Cita textual de: ¢usted escribe? Categorizacion | Subcategorizacion Analisis de primer orden

¢Por qué? ¢Por qué?
*Estudiante 1. “Si escribo, Hum, bueno * Trece de 20 estudiantes
independientemente de los textos que hago para los logran realizar escritos
trabajos” diferentes a los exigidos por la

*Realizacion de | * Escritura como . .
academia, estudiantes como el

Estudiante7:4 “Algunas veces cuando tengo tiempo o . )
la actividad habilidad habitual .
10 y 20 hacen referencia al uso

libre”.

escritora .
que le dan a las redes sociales

Estudiante10:1”Si, eee, usualmente escribo, . -
como medio para escribir y

escribo e redes sociales, escribo en twitter,2 es una




de mi red favorita, eee, porque me puedo expresar
como yo quiera sin que3 nadie me este diciendo
nada es donde mas me expreso, hem, pero eee,
tiendo 4tambien al hacer un trabajo escrito o algo
asi tiendo muchisimo también a poner mis

5sentimientos”.

Estudiantell1: 5 “si claro”.

Estudiante3: 6 “No aln no estoy muy familiarizado

por mi mismo en escribir”.

Estudiante5: 4 “Pues personalmente, no escribo
mucho, prefiero mas leer, o sea entre leer y

Sescribir yo me siento mas a leer”.

Estudiante6: 6 “eee, para la universidad

normalmente.

*Realizacion de

la actividad

escritora

* Escritura como

habilidad habitual

expresar. Se hace de esta una
actividad habitual como
estudiantes de la lengua

castellana.

*06 de 20 estudiantes no hacen
de la escritura un hébito debido
a que no existe el tiempo
adecuado o sencillamente no se
encuentran familiarizados con
el tema, se manifiesta también
la dificultad haciendo que sus
escritos sean explicitamente los

exigidos por la academia.




Cita textual de: ¢Qué tipo de textos escribe?

Categorizacion

Subcategorizacion

Anélisis de primer orden

¢Por qué? ¢Por qué?
Estudiante 2: 5 “maés que todo son textos *Se manifiesta mayor
argumentativos hem, lo que son 6 resefias 0 a elaboracion en textos
veces también textos informativos”. académicos esto para dar sujeto
*Text *Text micos. -
) ) €x108 extos academicos a la solicitud del docente. Se
Estudiante 9: 11. Dependiendo del contexto que me ]
predilectos

encuentre y dependiendo de las necesidades que

12. también alrededor mio”.

Estudiante13: 7”Estudiante: Articulos, resimenes,

ensayos. Y eso mas que todo”.

evidencia que predominan los
textos argumentativos,
especificamente ensayos y en
resefias, pero no se deja de lado
textos como los resimenes,

opiniones y criticas.




Estudiante 3: 7’hago académicamente... de
acuerdo pues a la asignatura de acuerdo a las

demandas del 8 profesor”.

Estudiante 18: 6” Ee, Escribo ensayos, ee resefias,
articulos de opinidn, pues de pende de lo que el
profesor nos diga que debemos hacer de acuerdo a

las lecturas que hacemos”.

Estudiante 4: ”me 7gusta escribir poemas”

Estudiante 6: 7”escribo digamos ensayos, pero no 8
me quedan muy bien porque obviamente no

tenemos la estructura como tal

*Textos

predilectos

*Textos de su agrado

*Referencian que sus escritos
académicos son los ensayos
pero que no es una de sus
fortalezas debido a que cuenta
con muchos vacios al momento
de realizarlos pero cambia
cuando inicia un escrito como

poemas,

Algunos estudiantes mantienen
gusto por los escritos poéticos

y fantasiosos como los cuentos.




Cita textual de: ¢Disfruta escribir?

Categorizacion

¢Por qué?

Subcategorizacion

¢Por que?

Anadlisis de primer orden

Estudiante 1: 8”si disfruto escribir”.

Estudiante 9:713. Bastante, porque la escritura es
un rico ejercicio y de hecho deberia 14.
Implementarse en todos los educandos pues la
escritura propone la creatividad que es una 15. de

las cosas importantes

*Gusto para

escribir

*Existe gusto por escribir

El sujeto hace referencia al
disfrute de la actividad de
escritura porque lo ve como un
ejercicio enriquecedor que
debe ser implementado en la
academia, se genera un gusto

significativo por la actividad




Estudiante 12: 14”Si, si me gusta un desahogo”.

Estudiante 15:”7si, cuando escribo me gusta
mucho, no se me fluye me fluyen muchas ideas y
8.como que me gusta como enlazar las palabras
eee como el estilo que le coloco al texto, 9.
comooo , si, como ,como se. Diria como
recordarlo pero entre palabras si me gusta”.
Estudiante 19: 5 Si me gusta hacerlo pero
6siempre y cuando tenga el tiempo, la dedicacién

para poder leer y releer y no cometer 7errores”.

Estudiante 2:6” pues Depende, depende porque
hay 7veces la escritura cuando se torna algo mas

personal es mas agradable escribir, cuando 9 ya se

*Gusto para

escribir

*Factores de gusto para

elaborar escritos.

de escribir el sujeto 12 lo
manifiesta como el desahogo y
se genera un mejor disfrute si
se cuenta con el tiempo para

obtener mejores resultados.

*Hay ciertos factores que
generan un gusto por la
escritura haciendo que el
escritor disfrute o no del
momento el sujeto 2 menciona
el acto de escribir como algo
personal que se puede volver
tediosa la actividad cuando hay
una exigencia de por medio, el

sujeto 3 refuerza los factores




me pide algo més serio hum, no tanto se vuelve

algo mas tedioso”.

Estudiante 3: 9 “De otra parte simplemente lo hago
en el momento en que yo lo necesito y por 10
ejemplo, una carta ehh, algo una situacién social

ehh una situacion, una situacién ya”

11 profesional, mmm también una situacién

cuando menciona la necesidad
de hacerlo haciendo referencia

de la obligacion.

Cita textual de: ¢Sabe cuéles son las etapas para

realizar un escrito?

Categorizacion

¢Por qué?

Subcategorizacion

¢Por qué?

Analisis de primer orden

Estudiante3:” 20 ehhh etapas como tal algo muy
tedrico no. Sin embargo, tomo... tomo un 21
tiempo tomo una un método mismo, un método
particular para mi que es muy apropiado 22para

mi para yo hacer el ejercicio de la escritura ehh,

*Conocimiento
de etapas para
elaboracion de

escritos.

*Falta de conocimiento

El sujeto toma las etapas como
algo particular puesto que no
conoce lo que realmente serian

las etapas de escritura.




pero no he leido el manual o no he 23 leido bueno
he tenido algunas teorias con lo que se Ilamo
lectura y comprension de 24textos en segundo ehh
estaba familiarizado con él. Sin embargo, no es
una cuestion que 25yo lea 0 que tome por
voluntad propia de leer... si porque es decir la
necesidad no se ha 26 presentado podriamos decir

€S0

Estudiante2: “9 Mas o menos, eh pues supongo
que primero o sea, antes de escribir tango quel0.
tener como una idea de lo que voy a escribiry vy,
cuando lo voy a escribir pues obviamente 11.
tengo que introducir el tema, luego desarrollar mis

ideas”.

*Conocimiento
de etapas para
elaboracion de

escritos.

*Conoce mas 0 menos o

depende.

El sujeto tiene idea de lo que
posiblemente pueden ser las
etapas de un escrito, incluso el
sujeto 4 lo lleva a un depende
del escrito que vaya a escribir.
Esto lo refuerza el sujeto 13

quien trae acotacion el ejemplo




Estudiante 5: “8 Pues tengo unas etapas

personales, como un esquema que ideas

Estudiante 6: “12 , yo sé que primero

*Conocimiento
de etapas para
elaboracion de

escritos.

*Conoce mas 0 menos o

depende.

del cuento con el inicio, nudo y

desenlace.

*El sujeto referencia las etapas
como algo personal donde
involucra la planeacion,
esquemas de ideas para los
parrafos, introduccion al tema
y conclusion, esto lo refuerza
el sujeto 6y el 12 agrega el
encabezado. El sujeto 13
refuerza la idea y se menciona

también la lluvia de ideas y el




acto de repetir o reescribir el

texto (sujeto 16).

MATRIZ DE ANALISIS DE CONTENIDO EN RELACION CON LOS PROFESORES

Cita textual de: ¢Piensa usted que los
materiales disefiados por los profesores
(talleres, apuntes, guias, etc.) aportan a los

tipos de texto solicitados?

Categorizacién

¢Por qué?

Subcategorizacion

¢ Por qué?

Analisis de primer orden




Estudiante2. 39.: Si, claro claro porque o
sea uno al ver lo que se plasma en todos
estos recursos 40. que nos brindan los
profesores un puede puede también
retroalimentar.

, Mas sin embargo trabaja un texto que 107
él mismo implementa que va a ser, yo
mismo, lo lo encuentro muy adecuado,
incluso a 108 veces es sorprendente porque

me facilita el aprendizaje de la asignatura.

ESTUDIANTE 4 65 Ehh la mayoria de
cosas si, si los profesores casi siempre estan
como en su 66.practica docente instando al

estudiante a que escirba, entonces hacen

Los materiales
disefiados por

los profesores

Textos creados por los docentes

Algunos sujetos hacen
referencia a que son mas
enriquecedores y aportan mas
a su proceso de escrituray a
los textos solicitados por sus
docentes, los textos creados
por ellos, ya que sirven de guia
a los estudiantes y dan cuenta
de cudl es el estilo que
manejan sus docentes al

momento de escribir.

Otros sujetos dicen que a partir
de preguntas abiertas hechas
por sus docentes los inspira

para realizar escritos textos




preguntas abiertas 67para que uno se inspire
y explique la idea o explique el tema, o
también dejan escritos de 68cien palabras,
doscientas palabras, trescientas palabras que
le permite saber que, qué 69 tanto nivel

tiene el estudiante para escribir

ESTUDIANTE 11 59.: Bueno eso eee
algunos profesores digamos que como te
decia que ya son 60.ortodoxos y escueleros
y ya llevan como que todo planeado y por lo
menos hay profesores que 61.solo utilizan el
tablero, 0sea solo se basan en el tablero
tablero y escriben y escriben, otros que

62.llevan unas diapositivas que las han

Preguntas abiertas

Tablero y presentaciones en

diapositivas.

que servirdn como guia segun
lo explicado por los
estudiantes para que sus
docentes puedan medir el nivel
y el manejo que tienen ellos en

su produccién escrita.

El sujeto numero 11 da cuenta
de los errores de algunos
docentes que su material de
apoyo es solo un tablero o peor
aun, unas presentaciones en
diapositivas que muestran a
sus estudiantes de generacion
en generacion, notando su falta

de creatividad y actualizacion




mostrado todo los semestres y no han visto
de pronto no 63.se han dado cuenta que han
existido cambios desde primer semestre
hasta el semestre que 64.uno ya esta. Algo
muy particular pasa con un docente digamos
que el deja una lectura tu tienes 65.que
hacer la lectura, ese dia te hace un quiz de la
lectura y la proxima clase hay un taller
sobre 66.1a lectura luego de que el ha
explicado, entonces digamos que es un buen
método muy bueno 67.para uno aprender
Osea si tu no aprendes con la lectura,
aprendes con la explicacion o 68.aprendes

con el taller.

Lecturas y talleres

de temas por parte de sus
docentes, generando asi falta
de motivacion por parte de sus
estudiantes para crear y

producir textos.

Para los estudiantes son muy
productivas las lecturas como
guia para que a partir de alli
ellos puedan realizar el
ejercicio de comprensién y
produccion textos, ademas
explican que para ellos los
talleres que algunos de sus
docentes dejan, también les

sirve como apoyo al momento




ESTUDIANTE 12 72.. A veces si y a veces
no , eeee a veces si nos orientan y nos
ayudan a que el texto 73.tenga una
coherencia para el entendimiento. A veces
no , a veces ellos pues si son 74.profesores
y tienen la academia pero realmente todos
no pensamos lo mismo entonces 75.todos
no podemos escribir lo mismo todos no
podemos regirnos a una reglas porque pues,
76.pues cada uno piensa diferente y cada
uno escribe diferente y de pronto el final
puede ser el 77.principio y el principio
puede ser el final, si , hay muchas maneras
de escribir, entonces ,si es 78.una

orientacion que nos dan los docentes , son

de plasmar lo que entienden en

Sus escritos.

Otros sujetos hacen referencia
que muchas de estas
herramientas que brindan los
profesores, lo que logran
causar en ellos es frustracion
al momento de producir sus
escritos, ya que no los deja
desarrollar su propio
pensamiento critico, pues lo
que plasman en sus escritos es
lo que el profesor solicita mas
no lo que ellos quisieran

desarrollar, todo lo anterior




parametros, pero uno se puede regir a lo
que 79.dicen ellos si , tambien uno tiene que
tener su autoestima y obviamente si, con
las reglas 80.ortograficas y todo, pero pues
saber, osea plasmar lo que uno piensa

adentro pufio y letra 'y 81.escribirlo.

64.profesor. Entonces yo pienso que no
ayuda mucho, porgue porgue pues uno
quiere como 65.que no escribir lo que el

profesor quiere sino lo que uno piensa.

Pensamiento critico del

estudiante.

por una nota, es decir que no
se presta un espacio en la
academia para que ellos
puedan crear y producir textos

de su gusto.




Cita textual de: (¢;Como aporta la
construccion de escritos en su proceso de

aprendizaje?

Categorizacién

¢Por qué?

Subcategorizacion

¢ Por qué?

Anélisis de primer orden

Estudiante 2 42. Aporta bastante porque
cuando yo plasmo lo que pienso con la
escritura estoy plasmando 43. mi

conocimiento.

Estudiante 7 59Me ayuda... digamos que es
como una evolucion, td... cuando estés no
60se en octavo semestre y... sexto semestre

y si eres de esas personas que, todo lo

La escritura en
el proceso de

Aprendizaje

Plasmar conocimiento

Nivel de escritura

Se evidencia en algunos
sujetos que a través de los
escritos ellos plasman su
conocimiento, su capacidad
de comprension y analisis en

su proceso de aprendizaje.

El sujeto hace referencia que
su proceso de aprendizaje ha
evolucionado semestre a
semestre, a través de la

practica y de la experiencia




6larruman como en un cuartico y te pones a
leer lo que tu escribias en primero, en
62segundo semestre, digamos que es un
proceso de crecimiento, tu ves como... a
63través del tiempo tu has aprendido
muchisimas mas cosas y tu nivel de
escritura

64ha subido y tu nivel de andlisis y de

lectura ya pues esta muchisimo mas arriba.

Estudiante 12 85. Muchisimo muchisimo,

porque asi mismo como uno escribe uno se
expresa ante 86.las personas, como tambien
tu sabes que uno de la escritura aprende a

escribir, la ortografia , 87.aprende a

Puntos de vista

que van adquiriendo en sus
escritos, generando asi mayor
nivel tanto de analisis como

de produccion textual.

Otros sujetos dicen que
gracias a la escritura han
aprendido a plasmar sus
diferentes puntos de vista y
aprender a respetar los de los
demas, generando asi
debates, opiniones

independientemente del




relacionarse con las demas personas, osea si
influye mucho si tu escribes,si tu 88.lees,
obviamente asi mismo te expresas y puedes
generar debates y puedes, hombre que
89.estan hablando de alguna cosa entonces
de pronto te puedes meter ahi opinar o
saber de lo 90.que estas hablando, de lo que
estan hablando y dar tu opinion, osea es
bueno escirbir y asi 91.mismo leer tambien
porque pues te ayuda en el conocimiento a

abrirte al mundo.

Estudiante 16:49Y 0 pienso que todos los
dias ee independientemente del trabajo que
tengamos en en la 50mariana le permite a

uno generar habilidades de escritura me

En la labor diaria

contexto donde se

encuentren.

Para algunos sujetos,
independientemente del
escrito que realicen, sea
académico o laboral debe

tener un tipo de exigencia




refiero a redaccion a que de 51pronto algun
tipo de de trabajo que yo tenga que entregar
tenga Coherencia y que la 52personas que

lo revise entienda cual es el sentido de de lo

que yo quiero expresar en mis 53escritos.

para que el lector vea y logre
entender cual es el sentido de
lo que ellos expresan,
entonces ven este proceso de
escritura como un

aprendizaje diario para ellos.




Cita textual de: ¢ Qué herramientas o

Categorizacién

Subcategorizacion

Analisis de primer orden

parametros ha recibido por parte de sus ¢Por qué? ¢ Por qué?

docentes para fortalecer sus practicas de

escritura?

Estudiante 4. 78. Mmmm digamos como La Solo un sujeto de los veinte

referentes tematicos, de ciertos temas y
también

79.estructuras de como hacerlo, por ejemplo
yo siempre cuando reviso algun escrito
dicen

80.bueno, tu escrito estuvo muy bueno pero
te falto citar, tu parafraseas aqui y no

citaste, o

retroalimentacion

hay herramientas

entrevistados hace referencia a
tan importante proceso de
ensefianza en la educacién y es
la retroalimentacion, este
estudiante muestra que esta es
una de las herramientas o quiza
la mas importante que brinda sus
docentes después de haber

realizado sus escritos, para




81.por ejemplo... argumenta mas, o por
ejemplo la conclusién me parece que quedo
0 sea no

82quedo muy bien en referente a lo que ya
tu argumentaste, entonces seria bueno que
83cites, para que uno vaya mejorando.
Estudiante 8. 33.Ehh he recibido algunos
textos para leer en los que... en esos textos
se... 34.explican cuales son las etapas de
escritura, para...pues para llevar a cabo un
texto.

Estudiante 9. 77. Estudiante: Algunos nos
han dado algunas herramientas asi sea
someramente como la78. estructura de un

texto, los tipos de textos que se existen y la

Textos guia

La lectura.

aclarar dudas y mejorar el nivel

de escritura.

Una de las herramientas que han
recibido otros de los sujetos
entrevistados y tal vez la mas
comun, es el apoyo de textos
guia, donde les explican las
diferentes etapas para realizar un
texto, fortaleciendo asi sus
practicas de escritura.

De los veinte entrevistados solo
un sujeto hace referencia a la

falta de herramientas por parte




manera en que se argumentan de79. manera

correcta

Estudiante 13 hay 75.unos que como que
no le dan las herramientas sino que ellos
piensan que por instinto uno 76.puede ya
hacer un ensayo , que uno viene del colegio
muy preparado, y digamos hay 77.personas
que aprenden mas rapido que otras y esas
otras personas que no aprenden tan
78.répido deben tener un tratamiento
especial , pero ellos piensan que uno esta al
nivel de 79.todos Yy de todos esperan lo
mismo. Hay otros docentes que si se

preocupan como no por 80.sacar una nota

de sus docentes para lograr
fortalecer sus practicas de
escritura, el sujeto, explica que
la los docentes dan por hecho
que los estudiantes vienen
preparados de los colegios a
afrontar tan importante
responsabilidad como es la
escritura, sin darse cuenta que
esto es un proceso que se debe
manejar con dedicacion,
motivacion, creatividad y
tiempo; aprendiendo a

identificar que cada estudiante




porgue uno entrega un trabajo y rajarlo a
uno ,sino como porque uno 81.aprenda,
entonces le dan a uno estructuras, pasos de
como hacer un trabajo, puede ser un
82.ensayo, entonces hay unos que forman y

otros que no .

Estudiante 18 72para poder mejorar su
escritura no se buscando y sobre todo
leyendo, leyendo ayuda 73mucho a que uno
mejore su proceso de escritura.

Estudiante 19 36.Todo lo que es la lengua,
el lenguaje el texto, el hipertexto, la
37coherencia, la cohesion e diferentes

autores Saussure me han ayudado.

tiene y maneja un nivel

diferente.

Definitivamente para muchos de
los sujetos, la lectura es una de
las herramientas basicas para
poder mejorar sus practicas de
escritura, ya que ella brinda al
estudiante pautas y guias para

poder realizar sus escritos.




Cita textual de: ;Cdémo sus profesores

Categorizacion

Subcategorizacion

Anélisis de primer orden

retroalimentan los textos que usted escribey | ¢Por qué? ¢ Por que?

que tipos de exigencias le hacen, después de

la retroalimentacion?

Estudiante 2. 48. Estudiante: Hay muy poca | La Los textos se califican Hay una mayor dedicacién para

retroalimentacion por parte de los profesores
Estudiante 5. 51: O sea, los textos no se
retroalimentan, se califican, o sea si es cierto
que el 52texto se califica no se retroalimenta
por qué un cuatro por qué un tres, por qué

un dos, no

retroalimentacion
de textos por
parte de los

docentes

ir paso a paso en este proceso de
escritura, por tal motivo no le
interesa retroalimentar. Esta idea
la complementan otros
estudiantes, donde cuentan que
algunos de sus docentes escriben

los errores gue presentaron en




53porgue no se que... bueno si pero el
contenido del texto fue bueno, fue malo, era
un tres, 54 era un cinco, pues no, no se
referencio por eso le baje cinco puntos,
porgue no esta

55referenciado, pero en si que se
retroalimente que yo diga no él me puso,
debo mejorar, 0

56sea para que mi texto sea un cinco, debo
cambiarle esto no.

Estudiante 11 94.. Estudiante: Bueno , por
lo general , en la universidad después de que
nos revisan un trabajo 95.siempre
retroalimentan todo siempre, hay profesores

que nos dicen si tu vuelves a repetir los

Los textos se retroalimentan

sus escritos, pero nunca les
informan el porqué de estos

errores.

El sujeto hace referencia a que la
retroalimentacion siempre ha
hecho parte de su proceso de
aprendizaje en la universidad, da

cuenta de que sus docentes




96.mismos errores en el segundo corte ,no
estas avanzando nada, no te recibo nada, es
decir 97.pierdes el corte porque uno como
estudiante debe ser consciente, si me
corrigieron esto en la 98.primera entrega en
la segunda entrega lo debo corregir, entonces
seria eso.

Estudiante 13 83. Estudiante: Bueno en la
mayoria de los casos eso es como como
incierto , osea uno no sabe 84.ni siquera si el
docente ley6 o no el trabajo, muchas veces
hay docentes que, que se centran 85.es como
en corregir ortografia, pero es como si no
leyeran el trabajo, como si no captaran el

86.mensaje que tiene el trabajo si no se

Los textos sin revision

hacen este tipo de
retroalimentacion para que ellos
no vuelvan a caer en sus errores
y logren avanzar en sus practicas

de escritura.

Este sujeto hace referencia a que
nunca se hace una
retroalimentacion, por una
sencilla razdn, y es que los
docentes no leen su produccién
textual, y que definitivamente lo

hacen mas por sacar una nota




dedican mas a lo técnico y no comprenden lo
que uno 87.ha escrito o no saben lo que uno
ha escrito. Entonces eso se ve muy poco eso
de la 88.retroalimentacion.89. Estudiante:
siempre es como , como la coherencia del
trabajo y la redaccion , osea la 90.redaccion
es muy importante, entonces ellos hacen

como ese

Estudiante 17 63si ellos aunque sé que es
complicado por cuestion de tiempo en la
universidad pues se 64tomaran el tiempo de
hablar con uno e para explicarle las razones
por la cuales ellos 65colocaron los
comentarios aunque los comentarios son

claros pienso que podria haber 66una

Falta de tiempo

que realmente por el contenido

que tengan estos escritos.

Este sujeto hace referencia a que
por falta de tiempo sus docentes
no realizan la respectiva
retroalimentacion de sus textos,
pero deja claro que si esta
herramienta se utilizara, sus

précticas de escritura no solo




retroalimentacion mas fraternal y calida para
poder avanzar mucho mas en el proceso 67de

escritura.

mejorarian, sino que tendrian un
avance significativo para su

proceso de aprendizaje.




Anexo 5

e Matriz de anilisis de contenido Orientadas al reconocimiento del docente y saber pedagdgico en las practicas de escritura

e ;Cual es su concepcidn acerca de practica de escritura?

Cita textua

Categorizacion
¢Por qué?

Subcategorizacién
éPor qué?

Analisis de primer orden.

1Profesor 1. Bueno, como lo he dicho muchas veces, la
escritura es una manera de ser, la 2escritura es la
posibilidad de decir lo que pienso y siento frente al
mundo, sin 3embrago, no es una cosa tan sencilla como
como que yo puedo decir cualquier4cosa, porque la
escritura por el hecho de ser permanente digamos en el
tiempo, 5entonces, mmm, todo lo que yo escribo pues
me compromete, si todo lo que yo

6firmo me compromete, ehh, mi forma de pensar

entonces cuando uno escribe7digamos que en términos

académicos digamos hay distintos tipos de escritura,

Concepcion de

escritura.

1. Escritura como
forma de

expresion.

5. La escritura
como necesidad o
compromiso

académico

1. En esta primera parte se
da una definicién general

acerca de la escritura.

5. El profesor hace
referencia a la escritura
como fundamento que
compromete a la persona en

su vida cotidiana.




8jcierto! Pero cuando uno escribe académicamente uno,
ehh, yo creo que hay un 9compromiso muy fuerte de
desarrollo de pensamiento, entonces, pues escribir es
10 pensar como primera medida segunda, escribir es
una tecnologia del yo, es una,11 manera de mostrar
guien soy yo, como soy Yo, que es lo que yo pienso, si,
cuandol2estamos hablando de ese tipo de escritura
como tecnologia del yo, porque es que

13hay otros tipos de escritura, si, como cuando yo
tengo que hacer un informe , paraldque yo, una
descripcién de alguna cosa, entonces, hay pues no hay
tanta revelacién15del yo. Aunque también el ojo que
observa esta un poco condicionado, digamos porl6la

subjetividad, siempre hay un yo ahi pero a veces la

9. La escritura
como necesidad o
compromiso

académico

11. La escritura en

la tecnologia del

yo.

9. En este apartado se hace
referencia de la escritura en
cuanto al compromiso de la
persona, no solo en su vida
cotidiana, sino en el &ambito
académico y en el desarrollo
de pensamiento.

11. El profesor manifiesta la
importancia de "yo" en la
escritura y como se refleja
al mundo desde esta

perspectiva.




escritura es mas objetiva yl7otras veces €S mas

subjetiva digamos.

1Profesor 3. Pues, mi concepcion parte de la escritura, ya
que, es una herramienta en la que el 2ser humano puede
ampliar la capacidad de almacenamiento de
conocimiento en el3 cerebro, o sea, con las practicas
escritura se puede registrar distintos4 acontecimientos,
ya sea en textos literarios, investigativos,
argumentativos, 5narrativos entre otros, por que por
medio de las practicas de escritura se puede6organizar
y clasificar la informacion siendo asi una técnica de
almacenamiento, por 7otro lado, promedio de las

practicas de escritura el sujeto puede reflexionar sobre

16. Formas de

libertad

2. La escritura
como desarrollo del

pensamiento

16. La subjetividad y
objetividad de la escritura,
depende de la mirada que le

dé el lector.

2. El profesor da su
percepcion acerca de la
escritura, argumentando que
es la capacidad de recolectar
informacion y que las
practicas de escritura son
una ayuda para el registro,

el cual se convierte en

técnica de almacenamiento.




lo8escrito, la escritura hace que exista un contacto entre el
autoconocimiento y la

9reflexion sobre el propio pensar de cada sujeto y del otro,
también la persona puedelOexpresar lo que piensa como
individuo, y asi puede identificar su propia 11subjetividad

su yo.




e Matriz de analisis de contenido Orientadas al reconocimiento de las practicas de escritura de la Universidad

e ;Qué nos puede decir acerca del nivel de escritura de los estudiantes de la Licenciatura?

Cita textual

Categorizacion
¢Por que?

Subcategorizacién
¢Por que?

Anaélisis de primer orden

Profesor 1. 18. Es muy pobre, yo estoy aqui hace dos
afos, y en ese época cuando entre 19. Tenia estudiantes
de sexto semestre que no sabian escribir, y pues uno no
puede echarle 1a20. culpa a los profesores, sino que uno
tiene que hacer es construir escritura con ellos21. en la
clase, entonces, lo que yo en ese entonces hice con algunos
estudiantes fue,

22. porque Yo les pedi que hicieran como una especie de
resefia y lo que 10s23. estudiantes hicieron, fue, en unos

casos cortar y pegar, en otros casos, ehh, los24. textos eran

Estrategias
didacticas-
practicas

docentes

1. Pobreza en la

escritura.

1. El profesor se refiere a la
mala practica de los
estudiantes en cuanto a la
escritura, reconociendo que
no se debe culpar a los
profesores, sino intentar
mejorar la practica en las

clases.




supremamente incoherentes y lo que yo hice fue hacer un
ejercicio de25.primera version despues yo les corregia
y pasabamos a una segunda version, a una

26. tercera version, a una cuarta version explicandoles
cada vez cuales eran los errores

27. gramaticales, los errores de ortografia, los errores
de coherencia, los errores de 28. cohesion, los errores
de macroestructura para que ellos vieran que escribir
es un29. ejercicio que requiere una disciplina de
trabajo, que requiere un proceso de30. pensamiento, que
requiere saber leer y de esa manera al final del curso
pues todos31. aprobaron, unos con mayores notas que
otros pero en términos generales la que se 32. vio, fue
gue hubo un adelanto en el proceso de escritura,

entonces, esta no fue 1a33. Unica materia en la yo vi el

25. Guia en la
escritura por parte

del profesor.

31. Resultados

positivos.

25. El profesor manifiesta la
importancia de guiar al
estudiante en el proceso de la

escritura.

31. Los buenos resultados
de guiar al estudiante y de

seguir un proceso adecuado.




problema de escritura en lo estudiantes. He visto34.
problemas de escritura en las estudiantes que tengo en
asesoria de proyecto de35. investigacion, si, el estudiante
cuando ya tiene que redactar el informe final se36. estrella,
mmm, pues contra su propia formacion en el sentido que
reconoce que37. definitivamente le hace falta sobre todo
cuando hay triangulacion de la informacién

38. para la interpretacion de la informacion la hace falta
saber poner su propio punto de39. vista y desde ahi es la
primera dificultad es que el hallazgo no surge porque no
40. tienen nada que decir, entonces, quiere decir que hay
problemas de escritura4l., entonces, hay problema de

pensamiento, problemas de subjetividad, también

41. Generalizacion
de los problemas

frente a la escritura.

41. Hay una generalidad en
cuanto al déficiten la
escritura por parte de los
estudiantes, visto por los

profesores de la universidad.




42.porque no hay una confianza en lo que yo he
aprendido, en lo yo sé, para poder43. decir mi punto de

vista frente a lo que los otros me vayan a decir.

12Profesor 3. En la licenciatura en muchos casos los
estudiantes presenten un nivel bajo, esto yo

13 lo evidencio en los escritos que elaboran, porque en
algunos textos son muy falaces

14sin argumentos, sin estructura, con mala ortografia, sin
coherencia, etc. Yo no

15 puedo decir que todos los estudiantes tienen bajo nivel,
pero si es notorio en

16 muchos casos, pues partiendo de que estan

estudiando una licenciatura y por ende

18. La escritura
como necesidad o
compromiso

académico.

18. El profesor hace
referencia a la importancia
de la comprension de
lectura, para asi obtener
buenos resultados en la

escritura




17 deberian manejar un nivel mas alto y competitivo,
ya que, se estan formando como

18 futuros profesores e investigadores, es muy confuso
identificar el porqué de este

19 bajo nivel porque para tener una buena escritura
influyen muchos factores, desde

20mi punto de vista debe existir gusto por la lecturay
por la escritura en los distintos

21 temas entre otros, yo diria que en algunos casos es
porgue no estan estudiando para

22 ser docentes sino para ser traductores o porque les
gustan los idiomas, existan

12 muchas razones que los mismos estudiantes le
manifiestan en las clases a uno como

24profesor.

16. La escritura
como necesidad o
compromiso

académico.

16. El profesor indica la
importancia de la buena
escritura en los estudiantes
de licenciatura, en este caso,
de lengua castellana, inglés
y francés, ya que son los
profesores quienes estan
capacitados para impartir la

buena educacién.




¢ Como se aborda la escritura académica en el programa?

Matriz de analisis de contenido Orientadas al reconocimiento de las practicas de escritura de la Universidad

Cita textual

Categorizacion
¢Por que?

Subcategorizacién
¢Por qué?

Anélisis de primer orden

Profesor 1. 44. Cuando decimos escritura
académica, yo creo que es necesario hacer esa
precision,45.porque escritura académica se
refiere a los textos que se producen en la
universidad46. y que tienen que ver con la
elaboracion de informes de investigacion,
resefias,47. ensayos, incluso a veces textos
literarios que son producidos como producto de
las48. clases, si, entonces, yo no sé como la

abordan los otros profesores, no se, yo hablo

La escritura

académica.

46. Tipos de texto

privilegiados.

46. El profesor menciona los
tipos de escritura académica

que él maneja en sus clases.




49. en el caso mio, porgque siempre que pongo una
tarea ensefio a escribir , 0 sea, Si yo

50. pongo una tarea de escritura siempre ensefio
Ccomo se escribe eso, 0 sea, no dejo a

51. los estudiantes solos a que escriban solos,
sino que voy construyendo con ellos la 52.
escritura, siempre que pongo la tarea yo
también la hago y acompafio el proceso de53.
escritura hasta que tengamos un producto
decente.

Profesor 3. Eso depende de la asignatura y del
docente, porque la universidad tiene un 26
programa disefiado para cada asignatura, pero el

docente desde su énfasis plantea 27 los contenidos,

50. Estrategias

didacticas-
practicas

escritura

de

50. La importancia de guiar
al estudiante en el momento

de la escritura académica.




estrategias y la metodologia que se desarrollaran
en la asignatura,

28 entonces la escritura academica se aborda
desde las practicas de ensefianza del 29 docente,
en mi caso procuro que se elaboren ensayos

argumentativos de los textos.

28. Tipos de texto

privilegiados.

28. Uno de los principales
textos académicos es el

ensayo.




e Matriz de andlisis de contenido Orientadas al reconocimiento de las practicas de escritura de la Universidad

e Cree usted que desde los espacios académicos se estan propiciando practicas de escritura? ¢de qué tipo? (académicas o
por placer)

Cita textual Categorizacion | Subcategorizacion | Analisis de primer orden.
¢Por que? ¢Por qué?
Profesor 1. 54. Pues, yo no creo que aqui la uni... Escritura

digamos no se, tocaria preguntarle a los| fundamento

estudiantes,55. a los otros profesores pero no creo | universitario. | 56. La escritura | 56. ElI  profesor hace

que cuando uno esta estudiando en una 56. como necesidad o | referencia a la escritura
universidad la escritura sea por placer, tal vez compromiso como obligacion en la
el placer llegue después, el placer 57. llagara académico. universidad, teniendo en
después cuando la gente reconozca los cuenta que el gusto se va

estudiantes que todo ese esfuerzo dando al seguir el proceso




58. que hicieron efectivamente tuvo unos
resultados, si, ehh, yo creo que en todas las

59. clases se escribe por que la escritura es un
dispositivo de evaluacion, entonces 60.
obviamente como dispositivo que esa es otra
manera de definir la escritura circula

61. por todas las clases, yo no creo que aqui en
la universidad haya ningun profesor,

62. ninguna materia, ni ninguna carrera donde
Nno se ponga a escribir al estudiante, si,

63. tu cuando evallas general mente mandas a
escribir, pones a escribir y pues distintos

64. tipos de textos y pues ahora quien sabe si los
profesores todas las veces acomparien

65. esos procesos escriturales.

59. La escritura
como estrategia

evaluativa.

que se va llevando en la

universidad.

59. En este apartado se hace
referencia a la escritura
como dispositivo de
evaluacion, por ende es
obligatoria en todas las

asignaturas.




Matriz de andlisis de contenido (Orientadas al reconocimiento de las practicas de escritura en las clases)
¢Podria decirnos como orienta usted las practicas de escritura en los estudiantes?

Cita textual

Categorizacion

Subcategorizacién

Andlisis de primer orden.

éPor qué? éPor qué?
Profesor 1. 67.Siguiendo a Cassany y a Maria | Escrituracomo | 67. La escritura | 67. El profesor define la
Teresa Serafini, ehh, pues tenemos los tres practica como forma de | escritura desde tres autores,
68. momentos pre-escritura, escritura y pos- | fundamental. | expresion. resaltando que es un método

escritura, o sea, es muy importante que los

69. estudiantes entiendan que se escribe para
publicar, que se escribe para decir algo,

70. que se escribe para mostrar quien soy en
relacion con lo que he aprendido sobre

71. una disciplina, que no se escribe para la

evaluacion, que no se escribe para

muy importante que define
lo que somos y la
importancia de escribir para

mostrar.




72. complacer a la profesora, si, entonces
después la didactica eso es muy importante.

73. En mis clases yo ensefio a escribir para
publicar para que eso circule, con unos

74. estudiantes hicimos el ejercicio de pre-
escritura, hicimos relatos cortos, entonces,

75. hicimos toda la planeacion mirando que es lo
que yo quiero decir, entonces,

76. hablamos de la super-esctuctura, la macro-
estructura, la relacion de temas y

77. subtemas, luego entonces hacemos la escritura,
leemos otros textos para que ellos

78. vean como modelos de como escriben demas

y como quisiera escribir yo, después




79. de eso hacemos correcciones de los textos
desde diferentes sentidos y después de

80. eso cuando ya estan pulidos los textos en el
sentido de que corregimos la

81. coherencia, la cohesion, la parte 1éxica, la parte
ortografica, la parte de la

82. puntuacion. Cuando ya se corrige todo,
entonces, unimos eso y lo armamos en un

83. boletin, una especie de como revista que ellos
mismos diagramaron y luego la

84. imprimimos y los veinticinco estudiantes que
habian se Ilevaron se propia

85. publicacion, si, siempre que pongo a escribir
propongo que se publique en algun

86. lado




e Matriz de analisis de contenido (Orientadas al reconocimiento de las practicas de escritura en las clases)
..Dentro de las orientaciones usted ha planteado textos de su autoria a sus estudiantes? ¢Con qué fin?

Cita textual Categorizacion Subcategorizacién Andlisis de primer orden.
éPor qué? éPor qué?

Profesor 1. 87. Si, a por ejemplo la maestria de Estrategias

aqui en la universidad y con pregrado en algunos didacticas

88. cursos he traido un libro que publique, que 91. Ejemplo de|91. El profesor demuestra
publicamos hace en el 2008, hablando escritura por parte | sus estudiantes que escribir
89. precisamente de los relatos de vida como la del maestro. debe ser un elemento
construccion de los maestros y les ha esencial en un maestro.

90. dado les he leido mi propia autobiografia, les
he leido otros escritos que he hecho,
91. pues para que digamos que ellos vean que los

profesores también nos arriesgamos a




92. escribir, si, si les he traido algunas cosas que

he escrito claro.

Profesor 3. 44. Si, porque es bueno que los
estudiantes vean que uno también escribe y que
uno los

45. esta orientando no solo desde lo que otros
autores plantean sino también desde

46. textos de mi autoria los cuales mean tomado
mucho tiempo, tiempo en el que he

47. tenido que investigar, leer, escribir, etc. Desde
mi punto de vista es importante que

48. los estudiantes vean, que uno puede hacer

mucho si tiene buena disposicion al




49. momento de escribir, de investigar y de

estudiar.

Matriz de andlisis de contenido (Orientadas al reconocimiento de las practicas de escritura en las clases)

¢QuEé tipo de textos escritos promueve usted en sus estudiantes para que cada dia el nivel se refleje de forma positiva en las

practicas de escritura?

Cita textual

Categorizacion
¢Por qué?

Subcategorizacion
¢Por que?

Anélisis de primer orden.




Profesorl. 93. Depende, porque depende de la asignatura
entonces pues, mmm, a veces en las 94. asignaturas es
chévere promover los micro-relatos, cuentos, porque son
textos que

95. animan mucho a los estudiantes, algunas veces de los
textos del canon, por ejemplo

96. en una clase leimos Tan triste como ella he, es decir
es literatura, la literatura 97. siempre cae bien en
cualquier lado y es bueno promover lay yo muchas veces
he

98. traido textos de literatura para motivar que los
estudiantes escriban y les 99. recomiendo textos de
literatura como una guia, tener un autor guia para que ellos
100.vean un modelo y puedan tratar de imitar algunos

autores. Pero también por

Produccién
textos

privilegiados.

de

94. El micro relato
para promover la

escritura.

96. Textos literarios.

94. E profesor indica que la
motivacion es importante
al exponer textos a los

estudiantes.

96. Los textos literarios
son llamativos para la

creacion escrita.




101. ejemplo con la maestria o con el pregrado cuando son
informes de 102. investigacidn, entonces, yo les muestro
a veces ejemplos de lo que yo

103. misma he escrito para que ellos vean esas guias por
ejemplo eso son otros

104. tipos de textos ellos tienden a ser mas cientificos,
también se los he mostrado

105. porque a veces ensefia mas un ejemplo digamos un
modelo que todas las

106.explicaciones que yo de, por eso es bueno siempre traer
distintos tipos de

107.textos dependiendo de lo que queramos.

Profesor 3. 50. Bueno, mayoria de texto escritos que

solicito a los estudiantes son de corte

102. Textos

investigativos.

102. Los textos literarios
como ejemplo a seguir

para la creacion escrita.




51. argumentativo, porque siempre son de los textos
vistos en las clases, con el objetivo

52. de que ellos den cuenta de lo aprendido desde las
lecturas, creo que es muy

53. importante que nosotros los profesores
identifiquemos los resultados que se

54. presentan en los textos que se leen y los textos que se
elaboran en las clases, ya

55. que, cuando uno selecciona los materiales de lectura
estos tienen un énfasis que uno

56. determino desde su experiencia y uno considera que son
apropiados y eficaces para

57. que los estudiantes tengan un buen aprendizaje de los

temas que se abordan en la 58. asignatura.

51. Textos

argumentativos.

51. El profesor hace
referencia a los textos
argumentativos, con el fin
de  desarrollar  textos

escritos.




e Matriz de analisis de contenido (Orientadas al reconocimiento de las practicas de escritura en las clases)
e ;Cuanto tiempo dedica usted en preparar y disefiar el material (talleres, ensayos, resefias, lecturas, guias, etc.) para guiar a los

estudiantes hacia los tipos de texto que usted solicita 0 promueve?

Cita textua

Categorizacion
éPor qué?

Subcategorizacién
éPor qué?

Analisis de primer orden.

Profesor 1. 108. Pues, es que como soy demasiado sistematica,
entonces, yo siempre

109. preparo las clases, entonces, yo tengo mucho material
digamos desde el afio

110. 2003 todo lo que hago lo organizo lo sistematizo v,
entonces, lo que hago

111. es para preparar las clases buscar cierto material que de

pronto ya tengo

Estrategias
didacticas y
practicas

docentes.

Material disefiado

y a disefiar.

En general se hace un
sondeo a los profesores
para que mencionen el
tiempo y material para
la preparacion de clases,
por lo regular los
profesores  por  su
experiencia tienen

material de afos




112. algunos elementos listos y los actualizo para la clase, si,
pues porque todas

113. las clases no son iguales, entonces, yo tomo esos elementos
los actualizo y

114. los organizo para presentarselo a los estudiantes. Como he
trabajado con

115. talleres de escritura he trabajado con profesionales no
licenciados para que

116. ello ensefien a escribir, entonces, digamos que hay cierto
material que de

117. afios anteriores ya lo tengo listo, entonces, lo que hago es
coger ese

118. material, buscarlo, seleccionarlo, si no tengo el material

listo, pues tengo

anteriores 0 de
diferentes

investigaciones hechas,
en caso de no tenerlas
disefian de acuerdo a la
asignatura  que les

corresponda.




119. que diseniarlo, tengo que organizarlo, tengo que buscar unas
fuentes ojala de

120. autoridad, para disefiar por ejemplo talleres, voy a poner un
ejemplo en el

121. caso de la maestria y de la licenciatura en lengua, con la
asesoria de los

122. proyectos de investigacion tengo disefiados 23 talleres para
apoyar los

123. ejercicios de investigacion, esos me los invente yo, los
escribi yo y me he

124. gastado mucho tiempo hasta la enfermedad, para poder
hacer eso pero es

125. algo que me apasiona, entonces, hay los tengo tengo
bastante, material para

126. trabajar.




Profesor 3. 59. Pues, como uno desde que empieza el semestre
ya tiene claro como es que se

60. llevaran a cabo las clases y que metodologia va a
implementar, yo voy disefiando

61. los materiales segin como se desenvuelva el grupo, porque
hay grupos que estan

62. conformados por estudiantes que asimilan las tematicas
segun lo planeado, pero

63. hay otros que los que estaba para una clase se va en dos,
porque toca explicar mas

64. afondo las lecturas o algin tema que los estudiantes no
entendieron, y pues el

65. tiempo que me demoro en disefiar los materiales varia segln

el tema que este




66. planteado para la siguiente clase, pero usualmente me

demoro uno o dos horas.

Matriz de andlisis de contenido (Orientadas al reconocimiento de las practicas de escritura en las clases)

¢ Qué hace usted para incentivar las practicas de escritura?

Cita textua

Categorizacion
éPor qué?

Subcategorizacién
éPor qué?

Analisis de primer orden.

Profesor 1. 127. Pues todo, todo lo que se pueda siempre vendo
la idea de que escribir es

128. empoderarse del mundo, que escribir es una manera de
ir siendo uno mismo,

129. si, de no comerse el cuento de que todo lo que los demas

digan, porque es

La escritura
como
desarrollo

profesional

128. El poder de la

escritura.

128. El profesor expresa
la oportunidad que da la
escritura para demostrar
lo que se ha aprendido y

lo que se quiere decir.




130. que ademas para escribir uno tiene que haber leido, uno no
puede ser un

131. buen escritor si no ha leido, entonces, siempre promuevo la
escritura de

132. distintas formas trayendo las lecturas poniéndonos a
escribir en la clase,

133. haciendo explicaciones para demostrarles que escribir vale

la pena.

Profesor 3.

67. Cuando me doy cuenta que estdn como cansados de la
elaboracion de los textos

68. argumentativo a partir de las lecturas, les propongo una

pelicula para que la vean en

69. estrategias

didacticas.

69. EIl autor propone
una estrategia didactica
para motivar a los
estudiantes a  que

escriban.




69. casa y le solicito que a partir de esta elaboren un texto
libre pero obvio que tenga

70. que ver con la clase, y esto es algo que siempre los
incentiva a elaboran otro tipo

71. los textos, en mis clases.

Matriz de andlisis de contenido (Orientadas al reconocimiento de las practicas de escritura en las clases)
¢Con qué finalidad usted emplea procesos escriturales en el aula de clase? (evaluativas, académicas, como practicas

socioculturales)

Cita textua

Categorizacion
éPor qué?

Subcategorizacién
éPor qué?

Analisis de primer orden.

Profesor 1. 134. Pues aqui circula de todo, yo no puedo decir
que digamos que me
135. contradeciria muchisimo si dijera que yo no pongo a

escribir para evaluar,

La escritura
en los
espacios

curriculares

La practica de la
escritura en la

universidad.

Los profesores
argumentan que todos
los procesos escriturales

son importantes en el




136. si, en realidad yo creo que circulan las tres cosas jcierto!,
YO Creo que yo

137. promuevo la escritura como ejercicio de subjetividad sobre
todo esa es la

138. mayor practica que de eso saca uno nota, si, pero siempre
sera buena ¢Por

139. qué? Quien se esfuerza por escribir vale la pena que pase la
materia, el que

140. no se esfuerza eso si ya es otro problema, eso ya es otra
C0sa, pero yo

141. promuevo la escritura como un ejercicio de liberacion, si.
Profesor 3. 72. En mi caso aplican todas, porque para mi es
muy importante la formacion como

73. sujetos que ellos tienen y estan teniendo durante su proceso

de formacioén como

aula, por tal motivo se
desarrollan cada uno de
acuerdo a laasignatura y

al estilo del profesor.




74. personas y como profesionales, por eso aplica lo de las
practicas socioculturales, las

75. académicas también tienen su finalidad que es que promedio
de la elaboracion de

76. textos academicos los estudiantes demuestren si estan
asimilando lo que se les esta

77. ensefiando y evaluativas si porque después de todo este
proceso siempre existe una

78. nota ya sea buena o mala.




Matriz de andlisis de contenido (Orientadas al reconocimiento de las practicas de escritura en las clases)

¢ Cree que sus practicas como docente, influyen en las practicas de escritura de los estudiantes?

Cita textua

Categorizacion
éPor qué?

Subcategorizacion
éPor qué?

Analisis de primer orden.

Profesor 1. 142. No, no sé, no sé para saber tocaria
entrevistarlos dentro de dos afios para

143. saber si realmente lo que yo hice ahorita incide,
cuando yo trabajaba fuera

144. de la universidad y me encontraba a mis estudiantes
gue se habian graduado

145. ya, pero ya habian pasado dos, tres, cinco afios y
ellos me decian oiga profe

146. yo me acuerdo todavia de esa clase que usted me
molesto tanto y mire me

147. sirvid, ahi yo podria decir que mis clases influyeron,

pero en este momento

Estrategias
didacticas-
practicas

docentes.

La influencia de
las précticas de los
profesores en los

estudiantes.

La opinion de los profesores
en cuanto al resultado de las
practicas de escritura de los
profesores reflejadas en los
estudiantes. Positivas desde el
punto de vista académico, ya
que no solo lo que se observa
lo refleja, sino las posturas de

algunos frente a los maestros.




148. yo no estoy tan segura que lo que yo estoy haciendo
aqui valla a incidir, no

149. se, eso se lo dejo al tiempo, yo cumplo con mi tarea
de ensefiar el

150. aprendizaje ya mediran después los estudiantes si

fue efectivo o no.

Profesor 3. 79. Si, claro que si porque cuando uno como
profesor solicita un trabajo escrito y

80. cuando deja una lectura, siempre desde estar
dispuesto a explicar y orientar a los

81. estudiantes para que ellos mejoren o entiendan de una
forma adecuada los

82. contenido que se estan viendo, eee, usualmente yo

cuando dejo un trabajo escrito




83. lo leo y cuando dejo una lectura la socializo con el
grupo para que cada uno plantee
84. lo que entendio y por si alguien tiene alguna duda

pues se le aclare.

e Matriz de analisis de contenido (Orientadas al reconocimiento de las practicas de escritura en las clases)
e ;CoOmo retroalimenta la produccion escrita de sus estudiantes?

Cita textual

Categorizacion
¢Por qué?

Subcategorizacion
¢ Por qué?

Analisis de primer orden.

Profesor 1. 151 Siempre les leo, o0 sea, no pongo a escribir
sino voy hacer capaz de leerles,
152. entonces, siempre les leo y le leo teniendo en cuenta

pues las categorias para

Estrategias
didactica-
practicas

docentes

La lectura como
ayuda para la

correccion.

El profesor hace referencia a
la importancia de la lectura en
voz alta para demostrar
algunas fallas cometidas en la

escritura.




153.mirar un texto que ver con la super-estructura, la macro-
estructura y después

154. otros elementos que son como la coherencia y las
cohesion, la parte del

155. lexico, la ortografia y lo dltimo mirar el disefio, pero
siempre hago eso y

156. algunas veces dependiendo que tipo de errores hago una
tipificacion de los

157. errores, entonces, para que y los muestro al publico no
para hacer escarnio

158. sino para mostrar que el error del otro me puede ensefiar
ami averqueeslo

159. que pasa con mi texto, entonces, hago como una

tipificacion de los errores




160. para revisar y digamos que siempre les hago comentarios
a los textos que

161. escriben.

Profesor 2. 98. Bueno, cuando yo les pongo algun trabajo ya
sea un taller en clase o un ensayo,

99. resefia, etc. Siempre leo lo que escriben y subrayo lo que
tienen mal, y dependiendo

100. de las dificultades que tengan, les sugiero autores, paginas
0 estrategias,

101. como por ejemplo una vez en un en un examen me di
cuenta que una

102. estudiante tenia mala ortografia y pregunte que si aella le

gustaba leer y




103. dijo no profe, yo le dije si quieres mejorar tu ortografia
tiene que leer, lo que

104. tu quieras y asi tu vas a ver como se escriben las palabras
y aprenderas,

105. usualmente siempre les digo o les sugiero herramientas
para que mejores las

106. falencias que tienen.

Profesor 3. 85. Pues, cuando estoy calificando los trabajos
de los estudiantes siempre les resalto los

86. errores de orografia, de puntuacion, de coherencia, de
todos los factores que

87. influyen para elaborar un buen texto.




e Matriz de analisis de contenido (Orientadas al reconocimiento de las practicas de escritura en las clases)
e Pregunta 9 ;,COmo le ha ayudado la didactica que utiliza en clase para mejorar los procesos de escritura de sus estudiantes?

Cita textual Categorizacion Subcategorizacién Andlisis de primer orden.
éPor qué? éPor qué?
Profesor 1. 162. La didéctica es todo, yo creo que si | Estrategias La didacticacomo | 162. La Profesora hace
no hay didéactica no es posible digamos didacticas- base para la | referencia a la importancia de
163. poder hacer el proceso de acompafiamiento | practicas ensefianza de la | la didactica al momento de
porgue la didactica implica que docentes escritura. ensefiar codmo escribir.

164. yo tengo un saber, digamos linguistico el
reconocimiento de los elementos

165. de un texto para poderlo corregir es como lo
basico, entonces, ese saber yo

166. lo vuelvo ensefiable cuando en la clase clasifico
los errores, los caracterizo,

167. les explico porque ese error esta mal, porque hay

que mejorar y hacerlo de




168. otra manera y luego ellos vuelven a hacer el
ejercicio superando esas

169. debilidades es decir la didactica lo que hace es
gue yo pueda planeary

170. desarrollar las clases de ese estilo con ese estilo
de ensefianza, para que mis

171. estudiantes pues entiendan algo, entonces si no
hay didactica, entonces, mis

172. estudiantes fracasarian por ejemplo cuando van
a presentar sus informes de

173. investigacion, fracasarian obviamente hay cosas
que a veces se nos pasan

174. pero en términos generales no, se preocupa que

N0 pasen errores.

169. La didactica,

un estilo.

169. El profesor sefiala que la
didactica en una clase, es el
desarrollo del estilo que posee
el profesor y que practica al
guiar al estudiante en sus

trabajos escritos.




Profesor 3. 88. Bueno, la didactica que yo manejo
es un apoyo que me permite brindarles a los

89. estudiantes orientacion en el proceso de
adquisicion de los temas que se ven en la

90. clase, o ase, la didactica es la que me permite
orientar los procesos de lecturay de

91. produccidn escrita, con la finalidad de que ellos
adquieran un conocimiento

92. permanente y no solo por pasar la nota o la

asignatura.

88. La didactica

COMO apoyo.

88. El profesor menciona la
didactica que él maneja en
clase, para orientar al
estudiante en la produccion

escrita.
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