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INTRODUCCION

Los seres humanos, en nuestro proceso de formacion educativa, desarrollamos
diferentes competencias cognitivas que nos permiten hacer parte activa de nuestra
sociedad en la medida que el sistema de educacion al que pertenecemos nos
proporcione las herramientas necesarias para que el desarrollo de dichas competencias
alcance un grado significativo y nuestro aporte la comunidad sea valioso en un sentido
global. Ese desarrollo de competencias es lo que motivo inicialmente este trabajo
investigativo pues es muy facil percibir hoy en dia la frustracion de muchos ciudadanos
gue debido a sus falencias educativas o a la falta de calidad en su formacion, no
pueden hacer aportes trascendentales a su grupo social y deben limitarse solo a actuar
como miembros pasivos de una comunidad, ejerciendo trabajos en donde lo importante
es la habilidad con las manos y no la interpretacion, argumentacion y proposicion de

ideas que puedan cambiar en un grado mayor o menor el funcionar de este planeta.

Cuando se piensa en soluciones para los diferentes problemas que nos aquejan, por lo
general se intenta aplicar estrategias en las instancias actuales del problema y solo
después de varios fracasos se comienza a trabajar en la raiz de la situacion; es por eso
que al pensar en investigar acerca del desarrollo de competencias cognitivas se decidio
ir directamente a las etapas iniciales de ese proceso para buscar y aplicar las
estrategias adecuadas que permitieran a los individuos en edad escolar primaria,
mejorar las competencias en mencion y llevarlas a unos niveles mas altos de lo que se

esperaria en el sistema educativo colombiano.

Muchas técnicas se han inventado y se han aplicado en diferentes contextos y edades
con el fin de mejorar los procesos de aprendizaje de los seres humanos; buenos y
malos resultados se han obtenido, dejando asi las huellas de triunfos y fracasos en los
individuos que han sido parte de esos experimentos. Lo que cuenta en estos momentos
es que aun se puede continuar indagando acerca de las mejores estrategias para
desarrollar la interpretacion, argumentaciéon, y proposicion de los ciudadanos de este

pais. Como es tan amplio el marco de soluciones que se puede encontrar acerca de
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este tema, este trabajo investigativo se enfocd solo en uno de los métodos que existen

actualmente y que se traduce en la lectura de imagenes.

La lectura de imagenes cobra mucha relevancia en la formacidén escolar primaria pues
los estudiantes perciben mas conceptos y se agotan menos en su proceso lector. Para
un nifio, leer es una tarea aburrida pues para ellos la palabra lectura es sinébnimo de
largas e interminables hileras de letras que cansan sus 0jos y no producen mas que
suefio y extenuacion; pero los dibujos, las imagenes, las lineas que forman paisajes y
rostros, que a su vez cuentan historias que los llevan de un lugar a otro y los sumergen
en mundos desconocidos, esa lectura es para ellos mas significativa que muchas letras
y de hecho no conciben ese ejercid cognitivo como el acto de leer sino como una

oportunidad de hacer real lo que solo esta plasmado en un papel.

Los estudiantes de segundo y tercero de primaria de la Institucion Educativa Juan Luis
Londofio hicieron parte activa de esta investigacion, evidenciando sus necesidades y
carencias en el desarrollo de sus competencias cognitivas. El enfrentarlos a ejercicios
donde primaba la comprensién de las imagenes que tenian en frente, generé un
ambiente de participacion activa en los grupos con los que se trabajo, facilitando el

proceso que se llevo a cabo y que se describira en el cuerpo de este trabajo.

Este documento se encuentra dividido por capitulos en los cuales se presenta en
detalle toda la documentacion tedrica que se necesitd para llevar a cabo el trabajo de
campo y el posterior analisis de los resultados. La informacion reunida a través de
entrevistas, talleres, y demas actividades, asi como los resultados y su analisis también
son presentados en forma concreta y especifica lo cual permite comprender el proceso
gue se siguioé con el grupo de trabajo. Todo el disefio metodolégico esta descrito en
diferentes apartados que muestran paso a paso la manera en que se trabajo con los

estudiantes y la forma en que se aplicaron las estrategias de mejoramiento.

Este trabajo investigativo ha sido realizado con el fin de mostrar la necesidad que existe
en las instituciones educativas de nuestro pais donde solo se pretende cumplir con los

contenidos que establece el ministerio de educacion y no se busca el verdadero
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desarrollo cognitivo de los estudiantes. Esto de mejorar la educacion es una tarea ardua
y a largo plazo pero cada paso firme que damos, es un aporte importante a nuestra

sociedad.
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1. GENERALIDADES

Hoy en dia se observa como se mantiene la idea, que saber leer y escribir, significa
tener acceso a los conocimientos, asi como, un elemento fundamental para leer no solo
textos, sino también para leer imagenes, diferentes situaciones y la vida en general, lo

cual quiere decir que es un tema de interés social.

De otra parte, se debe tener en cuenta, que este problema ha ido evolucionando ya que
ahora no solo incluye a las Instituciones Educativas como elementos formadores, sino
gue ahora interviene la familia y la sociedad. Esta ultima, ofrece otros mecanismos y
espacios para facilitar el proceso de la competencia lectora y escritora, como por
ejemplo en las bibliotecas, lugares donde actualmente implementan planes que buscan
atraer las audiencias lectoras, la alfabetizacion por parte de los colegios y practicas por
parte de las universidades, con la cual se espera tener un mejoramiento en la

adquisicion de estas habilidades.

En el uso de herramientas tecnoldgicas, como por ejemplo, skype, Messenger, correos
electronicos, se visualiza de una manera muy marcada como se ha perdido la
costumbre de la buena escritura, y lo que es mas preocupante, se ha perdido el interés
por escribir bien. Para las nuevas generaciones prima, que el receptor comprenda el
mensaje enviado inicialmente por el emisor. Pero, a decir verdad la ortografia, el uso de
mayusculas, la omision de algunas letras en las palabras, inclusive reemplazarlas, por

ejemplo, “que” es reemplazado por “k” lo que hoy por hoy es muy usual.

Por ello, y por muchas otras razones es importante rescatar la importancia de la lectura
y la escritura, esto nos ayuda inclusive a comprender nuestro alrededor, como se podria
mejorar la situacion en general que se visualiza, entre otros aspectos que son de gran
importancia para nuestra vida comunicativa. Por esta razon, durante la asistencia a las
practicas se propuso desde un principio elaborar diagnosticos con los cuales
lograramos identificar las fallas y fortalezas de los estudiantes en cuanto a su

produccion escrita.
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A partir de dichos diagndésticos realizados en el Instituto Educativo Distrital Juan Luis
Londofio, se observd un grupo de nifios alegres, con motivacién y con el propésito de
cumplir los objetivos propuestos durante las sesiones, a pesar de las dificultades

econdmicas y sociales que cada uno de ellos presenta.

Entonces se elaboré una prueba general de la siguiente manera. Para grados 2° y 3°
se realizo la lectura de un cuento y posterior a ello, los nifios debian realizar una breve
sintesis y un dibujo de lo que mas les habia llamado la atencidon. Para grados 4° y 5°, se
realizé el dictado de una fabula con el objetivo de identificar, varios aspectos de su
produccion escrita, tales como ortografia, gramatica, uso de signos de puntuacion,
coherencia, cohesion, entre otros. Para grados 6° y 7° se llevd a cabo una breve
introduccion oral a cargo de las practicantes explicando por medio de una lectura
diferentes temas vy disciplinas, luego de esto se entreg6 una ficha donde se pretendia
entender los deseos y aspiraciones de cada uno de los estudiantes y con base en ello
empezar a trabajar segun sus intereses; por ultimo, individualmente los estudiantes
hicieron una lectura silenciosa para hacer un debate con el fin de identificar el nivel de

critica que cada uno de los nifios poseia.

A partir de las pruebas realizadas para cada uno de los grados respectivamente, se

encontraron dificultades las cuales se mencionan a continuacion:

Unién de palabras.

Dificultad al utilizar las consonantes “b” y “d”.
Ortografia.

Falta de fluidez en la lectura oral.

Dificultad para utilizar diferentes signos de puntuacion.

D N N N N NN

Problemas de coherencia y cohesion a nivel escrito.
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Resultados del Diagnéstico Aplicado

PROBLEMATICA DEL ENTORNO SOCIAL Y ACADEMICO

Problematica

Descripcion

Inasistencia

Durante las sesiones se observd de manera marcada, la inasistencia del 50% de
los nifios. A cada grupo, se le entregaba un listado de nifios entre 15 — 19, de los
cuales sélo asistian 7 y 9 nifios durante todo el periodo. Algunos de ellos, de
acuerdo a lo que manifestaron, debido a su empleo, porque debian ir a laborar

antes de asistir o por las tareas domésticas a las cuales los someten sus padres.

Desnutricion

En varios nifios se notaba la desmotivacién, cansancio o algunos de ellos quienes
manifestaban directamente que tenian hambre. A decir verdad, una situacién
complicada y preocupante. Los practicantes al inicio de cada periodo llevaban un
refrigerio en la sesion inaugural. Se podria revisar la posibilidad que el programa
de Bogota sin hambre, el programa de los comedores, cubra también esta

escuela.

Contexto familiar,
social, politico y
econdémico

En algunas de las actividades, cuando los nifios tenian la oportunidad de

”oow

participar, contaban historias como por ejemplo; “mi papa mat6é un sefor”, “a mi

hermana, el novio la iba a apufalar porque le termind”, o “tengo que llegar a
hacer el arroz profe”

Entre otras, que no deberian saber nifios, los cuales sus edades oscilan entre los
6 y 15 afios, pues este tipo de historias, afecta el normal desarrollo psico-afectivo

de los nifios.

Uso de vocales vy

Luego de revisar las actividades realizadas con los nifios, observamos que
presentan fallas al escribir puesto que no combinan de manera adecuada
consonantes con vocales. Cuando ellos van a expresar sus ideas de manera
escrita, cuando quieren decir por ejemplo: “Me gustd el cuento porque los

animales eran buenos”. Escriben algo asi: “em ustoooan”.

consonantes
Dificultad para
plasmar ideas de

manera escrita

Cuando se realizaban actividades en donde se leia un cuento por ejemplo y luego
se les preguntaba a los nifios, que era lo que mas les habia gustado, ellos
hablaban y comentaban sus ideas de una forma muy espontanea. Pero cuando
se les pedia, hacer una breve sintesis de lo que habian comentado en clase,

presentan mayor dificultad.
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MACRO - PROPUESTA

Luego del trabajo realizado con los nifios de grados 2° a 8° de la Institucion Educativa
Juan Luis Londofio y los diagndsticos aplicados en cada grado, surgié como propuesta
educativa al area de Lengua Castellana; implementar estrategias didacticas las cuales

permitan fortalecer en los nifios la lecto — escritura a través del modelo constructivista.

TiTULO
Factores que intervienen en el bajo rendimiento de la lecto — escritura en los

estudiantes del IED Juan Luis Londofo.

PROBLEMA
¢, Cuales son los factores que intervienen en el bajo rendimiento de la lecto — escritura

en los estudiantes del IED Juan Luis Londofio?

OBJETIVO GENERAL

Implementar estrategias didacticas para el fortalecimiento de la lecto — escritura a traves

de un modelo constructivista.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

v Fortalecer la comprension lectora, a partir de la tipologia textual (narrativo y
expositivo)

v' Fomentar el habito lector, a partir de los intereses de los estudiantes.

v' Proponer algunas estrategias psicolingliisticas para el mejoramiento de la

produccion escrita.
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JUSTIFICACION DEL PROBLEMA

Luego de analizar y evaluar detenidamente las falencias que presentan los estudiantes
del IED Juan Luis Londofio, en lecto — escritura, se considera fundamental elaborar y
proporcionar a la Institucion estrategias y herramientas didacticas, las cuales puedan
suplir las necesidades de los estudiantes en su competencia escrita y la aplicacion de
dichas herramientas, las cuales les van a permitir fortalecer su lecto — escritura.

Cuando los nifios mejoren su lecto — escritura, no solo van a mejorar en el area de
Lengua Castellana, sino que también van a poder ejercer dicha competencia en areas
como matematicas, ciencias sociales, biologia, entre otras y comprender eficazmente

este tipo de textos aplicando diferentes tipologias textuales.

Entonces, al mejorar los nifios su competencia escrita y lectora, estaran en la capacidad
de nivelar su rendimiento académico. Pues si aprenden a escribir mejor, se sentiran
mas a gusto en sus actividades escolares y tendran un mejor desempefio en las

mismas.

Cabe resaltar, que los estudiantes no sélo van a comprender y describir mejor textos
académicos, sino que también van a aprender a leer su alrededor y a cuestionarse
sobre el mismo y como desde su posicion, ofrecer alternativas, las cuales mejoren

aquello con lo que no se encuentran conformes.

CONTEXTUALIZACION

La institucion es de caracter mixto se encuentra enfocado a la ensefianza formal y
cuenta con los niveles educativos de pre-escolar, basica primaria, secundaria y media,
en los que forman estudiantes vecinos del sector de estratos uno y dos en jornada

Unica.
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La naciente historia del Colegio Juan Luis Londofio

El Colegio inicio labores el 10 de febrero de 2003 y fue inaugurado oficialmente el 12 de
marzo, en presencia de representantes de la Comunidad de los Hermanos de La Sale,
el Sefior Alcalde de Bogota, Dr. Antanas Mockus; el Sefior Embajador de Alemania:
Matei Hoffmann, autoridades del Distrito Capital y de la Localidad, y los estudiantes y
padres de familia del Colegio. Durante ese primer afio, se ofrecido educacion formal
desde preescolar hasta el grado noveno (educacién basica), y en los dos afios
siguientes progresivamente se amplié su cobertura a los grados décimo y undécimo

(educacion media), hasta alcanzar los 1425 estudiantes de la actualidad.

La institucion basa su estilo de ensefianza en el Modelo Pedagogico “Aprendizaje
Significativo Mediado”, y lo ha potencializado y direccionado recientemente mediante la

Escuela de Maestros.

A partir del afio 2007 la Congregacion de los Hermanos de las Escuelas Cristianas ha
venido implementando en el Colegio el Sistema de Gestion de la Calidad (SGC), con
miras a la obtencion de la Certificacion de Calidad del Servicio Educativo ofrecido por la
Congregacion en el Colegio, segun la Norma 1SO 9001-2000. Esta iniciativa ha exigido
la reorganizacién de la institucion por procesos y ha hecho posible una mayor
participacion de los miembros de la comunidad educativa en el funcionamiento y en el
control y mejoramiento del servicio educativo ofrecido. La expectativa es obtener el
Certificado de Calidad del ICONTEC durante el primer semestre del presente afio 2009
y continuar formando y promoviendo en todos los miembros de la comunidad la cultura
de la calidad para asegurar la mejora continua del sistema y del servicio, en el tiempo

por venir.

Hasta el comienzo del presente afio 2009, el colegio ha otorgado titulo de Bachiller a
310 estudiantes en cuatro (4) promociones sucesivas (2005 - 2008). Hoy un creciente
namero de ellos adelante estudios de educacion superior de diversos tipos, en

instituciones educativas reconocidas de la ciudad y del pais.
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Introduccidén al presente manual

La naturaleza de las relaciones entre los seres humanos exige estrategias de
convivencia, mecanismos para el cumplimiento de las mismas, y claridad en los
procedimientos para cumplir con los deberes, la exigencia de los derechos y la
aplicacion de los acuerdos.

Este Manual es el resultado del trabajo en consejo de estudiantes, padres y docentes,
reflexionando y redactando sus apartes, bajo la orientacion del Hno Rector y los
Coordinadores de Desarrollo Humano del Colegio, incorporando las reformas hechas al
mismo Yy teniendo en cuenta la normatividad vigente. Asi pues, implica para todos la
responsabilidad de leerlo, estudiarlo, comprenderlo y asumirlo como parte del
compromiso Lasallista.

CAPITULO |

HORIZONTE INSTITUCIONAL

ART. 1: MISION

La Congregacion de los Hermanos de las Escuelas Cristianas del Distrito Lasallista de
Bogota y sus colaboradores, orientados por la Iglesia Catdlica y los principios de su
Santo fundador Juan Bautista De La Salle, es una comunidad, cuyo carisma se centra
en procurar a la nifiez y a la juventud, una educacion humana, cristiana y académica de

calidad, y con especial atencién a los pobres, promoviendo su desarrollo integral.

ART. 2 VISION:

En el afio 2015 la Congregacion de los Hermanos de las Escuelas Cristianas del Distrito
Lasallista de Bogota, continuar4 siendo una comunidad lider en la prestacion del
Servicio Educativo, que fomenta y vivencia la cultura de la calidad a través de una

formacion integral y en concordancia con las exigencias de la normatividad vigente.
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ART. 3 PRINCIPIOS ORIENTADORES:

Los consagrados en las leyes educativas vigentes, y ademas de ellos:

1. El desarrollo de la personalidad, la autonomia, la responsabilidad, la libertad y la
afectividad, desde el ejercicio de los derechos y el cumplimiento de los deberes
de cada integrante de la comunidad educativa.

2. La preparacion ética y académica del estudiante para participar en la toma de
decisiones con conciencia ciudadana y sentido de pertenencia para el bien
propio y la construccion de la comunidad y del pais.

3. El desarrollo de procesos de pensamiento en los estudiantes, que hagan mas
viable su acceso al conocimiento y a los avances cientificos.

4. El estimulo y desarrollo de la creatividad en todas sus manifestaciones,
respetando las actitudes e intereses individuales.

5. La promocion y preservacion de la salud fisica y mental, la recreacion, el deporte
y la utilizacion sana del tiempo libre.

6. La formacion en buenos habitos de higiene y nutricion para una adecuada salud
fisica, mental y social que potencie el rendimiento académico y una mejor calidad
de vida.

7. Laformacion en la prevencion y la resolucion pacifica de conflictos dentro y fuera
de la institucion, en virtud del principio de equivalencia, mediante el cual cada
conflicto es evaluado segun pardmetros de edad y grado de los estudiantes
involucrados; y del principio de contextualizacion, el cual permite analizar el
conflicto y determinar las acciones correctivas teniendo en cuenta las

circunstancias de modo, tiempo y lugar.

ART. 4: VALORES INSTITUCIONALES
Los estudiantes del Colegio Juan Luis Londofio — La Salle - IED tendran como
imperativo personal la vivencia de los valores que los identifiquen dentro y fuera de la

Instituciéon. Estos valores son:
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FE
JUSTICIA
COMPROMISO
HONESTIDAD
PERTENENCIA
HONRADEZ
RESPETO
RESPONSABILIDAD
PAZ

FRATERNIDAD
SERVICIO
LEALTAD
VERACIDAD
AUTOESTIMA
TOLERANCIA
AUTONOMIA
PRUDENCIA
SENCILLEZ

AN N NN N Y U N N N VD N N N U N R N

ART. 5 OBJETIVOS DEL PRESENTE MANUAL

1. Despertar y formar en los miembros de la comunidad educativa el sentido de la
responsabilidad en el cumplimiento de sus deberes, la exigencia de sus
derechos y la vivencia de los valores.

2. Facilitar el ejercicio de la convivencia pacifica como mecanismo de solucién de
conflictos dentro y fuera de la institucion (realizacion de acuerdos).

3. Aportar estrategias para formar personas auténomas, con criterio propio y
sentido de pertenencia.

4. Motivar el uso racional y el ahorro de los recursos y materiales disponibles y la
conciencia clara de la necesidad de proteger, conservar y mejorar el medio

ambiente.
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5. Sensibilizar y estimular el desarrollo de la creatividad en los miembros de la
comunidad educativa, para que transformen, desarrollen y planteen nuevas
formas de convivencia pacifica.

6. Definir las condiciones y parametros para el cumplimiento de las normativas del
Ministerio de Educacion sobre el servicio social obligatorio para los estudiantes
de educacion media.

7. Familiarizar a los miembros de la comunidad educativa sobre el contenido y los

alcances legales del Cdadigo de la Infancia y la Adolescencia (Ley 1908), para

gue vivan e interactien en un marco de legalidad, auto — exigencia sana y
reconocimiento de los demas con sus capacidades.

8. Formar a la comunidad en el desarrollo y afianzamiento de habitos de higiene y
nutricion que favorezcan y potencien el desempefio académico y una mejor
calidad de vida.

9. Estimular el desarrollo y perfeccionamiento de capacidades, habilidades y
destrezas, para ocupar productiva y sanamente el tiempo libre.

10. Facilitar el control en el cumplimiento de las normas béasicas expresadas en este
Manual de Convivencia, y también la correccion de actitudes en los casos en que
dichas normas no sean observadas.

11.Formar seres integro, capaces de vivir el ideal cristiano, con un profundo

compromiso a favor de los mas necesitados.
Tomado de: Congregacion de Los Hermanos de las Escu  elas Cristianas Distrito

Lasallista de Bogota. Colegio Juan Luis Londofio—L  a Salle - IED. Manual de
Convivencia. Cédigo: M — GE — 01 Version No 5, Fech a. 27 - 12 - 2008
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ESTADO DEL ARTE

TESIS

CANO, Willington y ROA, Richard. Analisis lingiistico y textual a la produccion
escrita en los estudiantes de grado quinto de basic  a primaria del Instituto Cultural
Rafael Maya de la localidad once de Suba “una mirad  a socio linguistica”. Bogota.

2005. Directora de tesis: Sandra Rodriguez.

En esta tesis, podemos ver que se da una mirada analitica a los productos textuales de
los estudiantes a partir de la linglistica descriptiva, la linglistica textual y la
sociolinglistica como interdisciplinas que alternan en la concepcion del grupo social y
su devenir cultural. De esta manera, se parte primero de los conceptos de la lingtistica
textual, el cual es el analisis del discurso en la conversacion, luego de la sociolingiiistica
gue esta conformada por las variables sociales, actitudes linguisticas, la identidad, la
competencia comunicativa, el enfoque funcional de la lengua y el desarrollo del

lenguaje y las habilidades comunicativas.

Luego de todo esto, se toman dos conceptos de pedagogia que son: el constructivismo,
el cual es un enfoque pedagogico que explica la forma en que los seres humanos se
apropian del conocimiento, este conocimiento se construye. Y la teoria del aprendizaje
significativo, que se produce cuando los contenidos son relacionados de modo arbitrario
y sustancial con lo que el alumno ya sabe, produce una interrelacion entre los

conocimientos mas relevantes de la estructura cognitiva y las nuevas informaciones.

El método de observacion participativa permiti6 que el proceso de ensefianza-
aprendizaje fuera a través de cuentos, historietas, anécdotas, se hizo énfasis en la
parte oral ya que existe la tendencia de escribir como se habla. Se pueden producir tres
clases de procesos para la comprension, el analisis y la produccién de diversos tipos
textos:

21



* Intratextual: Estructuras semanticas, sintacticas, presencia de micro estructuras
y macro estructuras, estrategias que garantizan coherencia y cohesion a los

mismos.

* Intertextual: Relaciones existentes entre el texto y otros textos.

+ Extratextualidad: La reconstruccion del contexto o situaciéon de comunicaciéon en

el que se producen y aparecen textos.

Finalmente, se hacen las categorias para el analisis de la produccidn escrita:

coherencia, cohesion local, coherencia global, cohesién lineal y la pragmatica.

LIBROS

CASSANY, Daniel. La cocina de la escritura . Ed. 14. Barcelona: Ed. Anagrama S.A,
1995. 255 p.

En la actualidad, la formacion en escritura que la mayoria de usuarios poseemos es
fragmentaria, o incluso bastante pobre, igualmente, los colegios ofrecen estrategias
esenciales de la gramatica que no pueden cubrir de ninguna manera las complejas y
variadas necesidades de la escritura, esta carencia llega a comprometer muy
seriamente el ejercicio personal, laboral y profesional de muchas personas que piensan
gue el escribir es para personas que ya nacen con esta capacidad y que no se puede

aprender a redactar.

Ahora bien, escribir no es facil, mas bien es una tarea tan ardua como construir una
casa, llevar la contabilidad de una empresa o disefiar una coreografia; a pesar de esto,
el autor tienta con ejemplos, explicaciones y ejercicios estilisticos, es decir, siempre
con soluciones, teniendo en cuenta que el estilo y el método es el autor, como el

caracter a la persona.
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Sin embargo, hay ayudas muy importantes e indispensables como lo es éste libro, “LA
COCINA DE LA ESCRITURA”, en él podemos encontrar un manual, una exposicion de
recursos, trucos, tendencias, procedimientos y una invitacion a ser competitivo,
instruido y a ser capaz de expresar informacion de forma coherente y correcta para que

la entiendan las demas personas.

FERREIRO, Emilia y GOMEZ PALACIO, Margarita. Nuevas perspectivas sobre los
procesos de la lectura y escritura . Ed. 14. México: Siglo XXI editores, 1998. 354 p.

Las nuevas perspectivas que existen sobre los procesos de lectura y escritura,
empiezan con la busqueda de significado que es la caracteristica mas importante del
proceso de lectura, y es en el ciclo semantico que todo toma su valor. El significado en
una lectura es construido mientras se lee, pero también es reconstruido en la
acomodacion continuamente de la nueva informacién y adaptar el nuevo sentido de
significado en formacion. Asi, a lo largo que se hace una lectura de un texto, el lector
esta continuamente revaluando el significado y reconstruyéndolo a medida en que
obtiene nuevas percepciones. Entonces, la lectura es un proceso dindmico muy activo.
Para obtener un proceso de lectura, se pasa a través de unos ciclos opticos los cuales
son: éptico, perceptivo, sintactico y semantico. Estos ciclos son universales en todas las

lenguas.

Al realizar una lectura, se hace una relacion entre significado y contexto. Ya que el
hecho de conocer el contexto permite conocer un rango de significados posibles.
También, la predictibilidad como perspectiva, permite en la lectura apreciar los
elementos visuales y no visuales de la alfabetizacion. Nos permite comprender no solo
las relaciones naturales de la sefalizacion de la escritura en su contexto, sino también,

la forma en que las nuevas sefiales y significados se crean personal y culturalmente.

Read (1975) piensa que el nifio primero conoce el nombre de la letra y lo relaciona con
el sonido. El con otros investigadores los cuales han trabajado en ese campo ponen
como hipétesis una secuencia evolutiva de la estrategia de nombrar letras, para

dominar ciertos tipos de vocales hacia la ortografia convencional.
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Igualmente, J. Harste y Y. Goodman consideran que la lectura precede ciertamente de
la escritura, porque de alguna parte se debe obtener la informacidén para escribir. Asi
Harste, entiende que la lectura inicial esta vinculada a los primeros intentos de obtener
sentido del mundo circundante. Antes que en la preeminencia de una sobre otra, él

piensa que la lectura y la escritura van simultineamente y se apoyan mutuamente.

Finalmente, se considera que la lectura es una destreza, y no importa que métodos o
materiales utilice el maestro porque los procesos psicolégicos esenciales estan
presentes. Los procesos cerebrales que determinan el progreso en la adquisicion de
una destreza actian de una manera constante en los alumnos a pesar de la diversidad

de los métodos y materiales utilizados en la ensefianza de la lectura.

QUINTANAL DIAZ, José. La lectura “sistematizacion didactica de un plan le ctor”.
Madrid: Editorial Brufio, 1997. 189 p.

El texto hace aportes claves acerca de los procesos de lectura y su sistematizacion,
para esto tiene en cuenta las dificultades didacticas que se dan en el aula de clase y
gue deben afrontar los maestros dia a dia. El autor preocupado por dar una respuesta
efectiva a dicho problema realiza un andlisis profundo de la lectura y las caracteristicas
pertenecientes a ella, que puedan darle una profundidad tedrica necesaria y la practica
suficiente como para hacer una propuesta de sistematizacién coherente, que permita
desarrollar y enriquecer la formacion de cada lector utilizando cualquier plan de trabajo

en esta area durante el proceso escolar de los educandos.

Al iniciar el texto José Quintanal tiene en cuenta cada uno de los aspectos que dan
relevancia a su investigacion como lo son el entender que la lectura es un problema que
puede solucionarse facilmente si se tiene las estrategias y herramientas adecuadas, al
igual que muestra la concepcién que se tiene de la lectura, entendida como una
actividad tan cotidiana que es inherente a la persona dejando de lado algun tipo de
mejoramiento de la misma. Sin embargo, el autor realiza un analisis profundo a partir de
otras definiciones que le permite concluir que el proceso de lectura es continuo, Unico y

consta de tres componentes: la decodificacion, comprensidbn y procesamiento
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explicados en su totalidad. Posteriormente analiza la realidad escolar, sus
caracteristicas y protagonistas llegando a una conclusién que le permite empezar a

vislumbrar una posible sistematizacion de los datos obtenidos.

En el segundo capitulo de los seis que componen el escrito inicia su estudio psicoldgico
de acuerdo al aspecto cognitivo del ser humano y la evolucion que tiene la lectura
dentro del lenguaje, lo que le permitid identificar las etapas de desarrollo del ser
humano, sus caracteristicas, el factor comunicativo y socializador de cada individuo. A
partir de estas consideraciones el autor realiza un analisis segun los periodos evolutivos
del hombre concluyendo que el proceso lector se divide en tres fases que son la
sensibilizacion, el aprendizaje y la consolidacion de la lectura, temas que preceden la

propuesta clave del libro que corresponde a la sistematizacion de la lectura.

Dicha propuesta se fundamenta en varios postulados como tener en cuenta el proceso
evolutivo de cada persona para poder poner en practica el aprendizaje de la lectura y su
desarrollo paulatino, al igual que el profesorado uno de los factores esenciales para el
correcto funcionamiento de la sistematizacion, ya que es cada docente el que debe
seguir el proceso didactico del estudiante y poner en practica la secuencialidad de
actividades programadas de acuerdo a las necesidades del lector y del programa
establecido.

Para la aplicacion de esta propuesta el autor plantea como objetivo inicial el identificar y
conocer las particularidades de cada etapa de la vida tales como la educacion infantil,
educacion primaria y la etapa de consolidacion considerada por José Quintanal como el
altimo paso en el enfoque psicodidactico del ser humano dentro del que se intentara
profundizar y fortalecer el acto lector, el desarrollo didactico dentro de este proceso y
las capacidades de cada lector.

Es importante aclarar que durante el Ultimo capitulo se presentan ademas de las
tematicas mencionadas, actividades, evaluaciones y posibles categorizaciones que le
permitan al investigador dar una conclusion y estudiar los casos de forma general o

especifica segun sea su intencion dentro del proceso de lectura.
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GRAVES, Donald H. Didactica de la escritura . Ed. 3. Madrid: Ediciones Morata,
2002. 307 p.

El objetivo de este libro consiste en ayudar a los profesores en relacion con la escritura
de los nifios. Los docentes veran a otros profesionales y a los nifios resolver problemas
gue surgen en la ensefianza y la escritura. Tanto ensefiar como escribir son acciones
muy complejas. Por eso, el libro no presenta métodos de ensefianza para seguirlos
paso a paso. Por el contrario, introduce ayudas en el contexto de la ensefianza
cotidiana que favorecen la fluidez en la escritura infantil. El libro se divide en cinco
partes. En cierto modo se trata de una coleccion de talleres cuya primera parte insiste
en la actividad del profesor (Capitulos [I-XIV), y la segunda, en el progreso del nifio
respecto al proceso de escritura (Capitulos XV-XXVI).La parte final (Capitulos XXVII-
XXIX) trata de los problemas relativos al registro y comunicacion de los progresos

efectuados por el nifio.

Graves ofrece en este trabajo sobre Didactica de la Escritura una presentacion
sistemética del tema, articulada y enriquecida por constantes comentarios,
observaciones y ejemplos practicos, que revelan una madurez digna de imitar en su
género. Esta version metodoldgica intencionalmente flexible permite una ensefianza de
la escritura guiada por la adaptacion progresiva a las variaciones evolutivas de cada
nifio durante su proceso de aprendizaje.

Esta obra en definitiva ocupa un espacio y tiene una utilidad no solo en el contexto
escolar formal de la ensefianza y aprendizaje de la escritura sino también como ayuda
para aprender a combatir la sequia literaria- 0 sensacion de mente en blanco ante el

papel en blanco- tanto del principiante como del no principiante en la tarea de escribir.
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1. MARCO TEORICO

2.1. LALECTURA

2.1.1 ¢(QUE ES LA LECTURA?

Segun Ralph Staiger, "la lectura es la palabra usada para referirse a una interaccion,
por lo cual el sentido codificado por un autor en estimulos visuales se transforman en
sentido de la mente del autor". Por otro lado, Isabel Solé (1991) define: "leer es un
proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante el cual el primero
intenta satisfacer los objetivos que guia a su lectura”, sin embargo, de acuerdo a lo
anterior, a varias definiciones de lectura que se han estudiado y al conocimiento que
poseemos acerca de ella, se puede definir lectura como un proceso coordinado entre
los ojos y la mente en el cual el primero o los sentidos en general, se encargan de
percibir todo lo que sucede alrededor de un texto que se lee y el segundo es el que
cumple la funcion de codificar, en-codificar, decodificar, comprender, interpretar,

reconocer, criticar y proponer.

La lectura es un proceso de construccion de significados a partir de la interaccion del
texto, contexto y lector, ademas es una herramienta basica tanto para el ejercicio de
cualquier profesion como para el ejercicio de interpretar y comprender la realidad, es un
instrumento fundamental en el proceso de adquisicion del aprendizaje y conocimiento
porque amplia nuestra capacidad de comunicacion, establece nuevas relaciones con el
mundo, lo que leemos modifica nuestro pensamiento y forma de vida, desarrolla
autoconciencia, auto control, auto supervision y autorregulacion de los procesos
cognoscitivos; junto con la memoria, el pensamiento y el lenguaje, es una de las
funciones psicoldgicas superiores, cuya ensefianza es fundamental para el desarrollo
de la personalidad del individuo y es gracias a ella que el nifio analiza y hace
consciente todos los fendmenos del idioma y del lenguaje, aprende a escribir, mejora la
ortografia, eleva su nivel cultural y por supuesto influye en el éxito escolar del
estudiante, por tal motivo es que la lectura se convierte en un aprendizaje trascendental

para la escolarizacion y para el crecimiento intelectual del ser humano.
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No cabe duda que en la adquisicion de la lectura la persona accede al conocimiento de
la escritura, ya que en el momento de ser descifrado el simbolo se pasa a reproducirlo,
en otras palabras, asigna un signo en particular a los diferentes fonemas.

De acuerdo con Maria Eugenia Dubois (1991), existen tres concepciones tedricas en
torno al proceso de lectura. La primera establece la lectura como un conjunto de
habilidades o como mera transferencia de informacion, esta teoria supone el
conocimiento de las palabras como el primer nivel de la lectura, seguido de la
comprension, y finalmente de la evaluacion, en otras palabras en esta teoria el lector
comprende un texto cuando es capaz de extraer el significado que el mismo texto le

ofrece.

La segunda “La lectura como un proceso interactivo”, esta teoria destaca el modelo
psicolinglistico y la teoria del esquema, el cual postula que los lectores utilizan sus
conocimientos previos para interactuar con el texto y construir su significado.

Este modelo se basa en los supuestos de Kennerh Goodman (1982), quien parte de las
ideas de que la lectura es un proceso del lenguaje, los lectores son usuarios del
lenguaje, los conceptos y métodos linglisticos pueden explicar la lectura y nada de lo
gue hacen los lectores es accidental; todo es el resultado de su interaccion con el texto
y el contexto. De manera similar Heimilich y Pittelman, afirman que la comprensién
lectora ha dejado de ser “un simple desciframiento del sentido de una pagina impresa”
para ser un proceso continuo y activo en el cual los estudiantes integran sus
conocimientos previos con la informacién del texto para construir nuevos conocimientos.
Dubois, afirma que el enfoque psicolinglistico hace hincapié en que el sentido del texto
no esta en las palabras u oraciones que componen el mensaje escrito sino en la mente
del autor y en la del lector cuando reconstruye el texto en forma significativa para él.
(Ver cuadro 1)

Para sintetizar, el lector logra comprender un texto solo cuando es capaz de encontrar

en su memoria la configuracién de esquemas que le permiten explicar el texto en forma

adecuada.
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La tercera es “La lectura como proceso transaccional”, esta teoria fue desarrollada por
Louise Rosenblatt en su libro “The reader, the text, the poem” y viene del campo de la
literatura, Rosenblatt acufié el término transaccional para indicar la relacion reciproca
gue se da entre el cognoscente y lo conocido. Su interés es hacer hincapié en el

proceso reciproco que existe entre el lector y el texto.

2.1.2 PROCESO DE LECTURA

De acuerdo con Maria Eugenia Dubois (1991) las formas de leer no solo cambian con el
lector, sino también con las situaciones, los textos y objetivos propuestos. Existen tres
concepciones teoricas. En la primera es un conjunto de habilidades utilizado para
transmitir informacion; el lector comprende un texto cuando es capaz de extraer el
significado que el mismo texto le ofrece. En la segunda es el producto de la interaccion
entre el pensamiento y el lenguaje, los lectores utilizan sus conocimientos previos para
interactuar con el texto y construir significado. En la tercera un proceso reciproco que
ocurre entre el lector y el texto. Para estimular las competencias lectoras es importante
saber leer, identificar ideas principales, compatrtir diferentes puntos de vista.

(Ver cuadro 1)
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LA LECTURA COMO CONJUNTO
DE HABILIDADES

Se desarrolla en un esquema clasico

dividido de la siguiente manera:

1. La lectura

2. La comprension

3. La asimilacion o evaluacion.

(Estos a su vez se subdividian en otras

caracteristicas, por ejemplo: la

comprension donde se tenian en cuenta

aspectos como la comprension literaria,

critica, o la habilidad para comprender un

texto.)

Este tipo de lectura se caracteriza por:

* La lectura es un proceso que tiene

diferentes componentes.

* La comprension es uno de esos

componentes.

* El sentido de la lectura esta en el

texto.

* El lector es quien extrae el sentido

del texto.

LA LECTURA COMO PROCESO INTERACTIVO
Se basa en el modelo psicolingtiistico y la teoria del esquema.
La lectura es un proceso del lenguaje, los usuarios son usuarios
de la lengua, los conceptos y métodos lingisticos pueden
explicar la lectura, el resultado es la interaccion que tiene el
lector con el texto.

Este tipo de lectura se caracteriza por:

* La lectura es un proceso global.

* El sentido del mensaje no esta en el texto sino en la
mente del lector y del autor.

* El lector construye el sentido a través de la
interaccion con el texto.

* La experiencia previa del lector es fundamental en la
construccion del sentido del texto.

LA LECTURA COMO PROCESO
TRANSACCIONAL

Hay una relacién reciproca entre el texto y el lector, cuando el
lector lee el texto adquiere significacion.
Este tipo de lectura se caracteriza por:
* El texto es actualizado durante el acto de la lectura.
* La comprension surge de los intereses del lector y es
unica o particular.
* El texto es un sistema abierto y varia su interpretacion
de acuerdo al lector.

Cuadro 1

Segun Caney, la diferencia que existe entre la segunda y la tercera teoria (interactiva y

transaccional) es que en la segunda el significado se crea dependiendo de los

conocimientos previos que posea el lector mientras que en la segunda el significado

gue se crea cuando el lector y el autor se encuentran en los textos es mayor que el

texto escrito o que los conocimientos previos del lector, en esta hipotesis se considera

gue el significado es relativo, pues depende de las transacciones que se producen entre

el lector y el texto en un contexto especifico.
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2.1.3 TIPOS DE LECTURA

Ronald V. White (1983), plantea que se lee diferente de acuerdo al tipo de texto que
tengamos en frente, no es lo mismo un periddico, una novela, un ensayo o una carta, ya
gue sin duda se capta el sentido del texto, pero presentan diferentes variables, por
ejemplo: el objetivo, la situacion, el tiempo, etc. De acuerdo a ello, White plantea la
distincion de tipos de tipo de lectura: segun los objetivos de la comprension y de la

velocidad. (Ver cuadro 2)

LECTURA
I
| | | |
EXTENSI INTENSIVA RAPIDAY INVOLUNTA
Por placer o Para obtener Para obtener una Ejem. Noticias,
por interé informacion informacion sobre anuncios,
de un texto un texto carteles, etc.
Cuadro 2

Desde otro punto de vista existen también los métodos de lectura rapida o de lectura en
diagonal, porque ensefian a leer la pagina en forma de zig-zag y definen la eficacia
lectora a partir de la velocidad y de la comprension (Cassany Daniel, 1978)

(Ver cuadro 3)

- Rapidez
+
Lectura ppﬂm{' -
Tipos de intearal
X Med
velocidad m
lectora
selecti\
Vistazo o
+ Rapidez
- Comprensiéon

Cuadro 3
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La lectura reflexiva es la mas lenta de todas, ya que implica la meditacion y
comprension exhaustiva del texto, este tipo de lectura alcanza la velocidad de 280
palabras por minuto y un 80% de comprension. La lectura mediana es la mas usual,
alcanza una velocidad de 250 a 300 palabras por minuto y una comprension de 50-70%
(literatura, ensayo); en la lectura selectiva, el lector escoge la informacién que a su
modo de ver es mas interesante, utiliza estrategias complementarias de comprension
global y busqueda de informacion especifica.

Por otro lado, se tienen las estrategias de lectura: la primera es en forma de vistazo, la
cual sirve para hacerse una idea global del texto y permite dirigir la atencion de un lado
a otro, la segunda es la lectura atenta, la cual se utiliza para buscar datos concretos y
detalles que le interesan al lector, responde a preguntas como ¢Qué edad tenia la
victima?, El siguiente cuadro resume las funciones de cada una de estas formas de
lectura (Ver cuadro 4)

ESTRATEGIAS VISTAZO ESTRATEGIAS LECTURA ATENTA
(SKIM) (SCAN)
- Vistazo a la pagina - El objetivo es tener una informacion
- Vistazo a los  caracteres especifica.
importantes. - Lectura, lineal sintactica y con
- Vistazo a los  caracteres puntuacion.
destacados. - Se suele leer de izquierda a

derecha y de arriba abajo,
solamente se altera este orden para
releer o repasar.

- Lectura mas lenta.

- El objetivo de la lectura es obtener
una idea global del texto.

- No es una lectura lineal.
- No sigue ningun orden establecido.
- Lectura rapida.

Cuadro 4

Estas estrategias llevan a un punto importante de lectura, ya que elimina la idea de que
para llegar a una excelente interpretacion el lector debe leer palabra por palabra, por el
contrario afirma la tesis que utilizando la estrategia skim o vistazo la persona puede
llegar a una mejor interpretacion sin necesidad de leer todo el texto. Asi lo demuestra la
actividad siguiente (Mc Dowell, 1984) (Ver cuadro 5)
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contesta las preguntas.
¢, Cudl es la idea central del texto?
¢ Como se acaba el texto?

LEER PALABRAS

A continuacion se tiene una lista de palabras extraidas de un texto. Observa la lista y

¢ Qué detalles da el texto?
¢ Darle el titulo al texto?

- Razon - Claro - Diez de la mafiana
- Pasarlo bien - Pero agradable - Tarde

- Vacaciones - Visitar amigos - No me gustaria
- Rutina - Mar - Periodo corto

- Por ejemplo - Levantarnos -Y

- Enrealidad

Cuadro 5

Otros tipos de lectura que se utilizan, sobretodo en la ensefianza de la segunda lengua

es la lectura intensiva y la extensiva, la cual se explicara a continuacion (Ver cuadro 6):

LECTURA INTENSIVA

LECTURA EXTENSIVA

Con textos cortos

Explotacion didacticas en el aula

Enfasis en el entrenamiento de micro
habilidades

Enfasis en diversos tipos de comprension:
idea central, detalles, reflexion gramatical,
etc.

Incluida en los libros de texto

Con textos largos

Lectura mas “natural” fuera del aula
Enfasis en el momento de héabitos vy
placeres de lectura

Comprension de lectura

Comprension global

Relaciones con la biblioteca de clase, de
centro, de barrio, etc.

Cuadro 6

Ahora bien, a pesar de la importancia de la lectura, hoy en dia es cada vez mas elevado

el numero de personas que no posee una correcta y eficaz lectura y escritura, no

porque no les hayan ensefiado en la escuela, sino porque el tratamiento didactico

tradicional que se le ha dado a la lectura en la escuela no ha sido el adecuado, en

primer lugar, la ensefianza de la lectura se ha minimizado a su minima expresion, ya

gue el fin fundamental de la lectura es deletrear, silabear y comprender palabras y

frases aisladas de la mejor manera, pero dejando a un lado la globalidad del texto en
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segundo lugar, la ensefianza de la lectura queda limitada exclusivamente al area de
lenguaje y el restante practican la lectura para adquirir otros conocimientos, pero no la
trabajan para aumentar sus capacidades y finalmente porque este habito no se inicia a
temprana edad, o porque son pocas las personas que conocen las claves para inculcar

la lectura en los nifos.

2.1.4 METODOS PARA MEJORAR LA LECTURA

No cabe duda que al pasar de los dias la lectura adquiere mas importancia en la
sociedad, los maestros ponen a sus estudiantes a leer libros, revistas, articulos, etc.,
con la plena seguridad que solamente unos cuantos lo hacen y con la duda de cuantos
de ellos lograron entender lo que leyeron, sin embargo, hoy en dia se sabe a ciencia
cierta que el proceso educativo no depende exclusivamente del maestro, por el
contrario, se afirma que la base primordial para el excelente desempefio académico y
estudiantil es la familia y en primer lugar los padres.

Es por ello que Solé (1994), Janet Gardner y Lora Myers (2000) aseguran que hay
procesos primordiales que deben llevar a cabo cuando se realiza una lectura. Para Solé
(1994) en el proceso de lectura se debe asegurar que el lector comprenda el texto y que
esté en la capacidad de ir construyendo ideas sobre el contenido y extrayendo aquello
gue le interesa; esto sOlo puede hacerse mediante la lectura precisa la cual le permite
parar, retroceder, avanzar, formular preguntas, recapitular y relacionar informacion.

Solé divide el proceso en tres subprocesos: El primero de ellos es: antes de la lectura,
en este proceso el lector se hace preguntas tales como ¢ Para qué voy a leer?, ¢ Qué se
de este texto?, ¢De qué se trata?, ¢ Qué me dice su estructura?, etc. El fin fundamental
de este paso es descubrir el objetivo u objetivos de la lectura.

El segundo proceso es durante la lectura, en este momento el lector debe formularse
preguntas, hipotesis, aclarar dudas, realizar mapas mentales, releer partes confusas,

consultar el diccionario etc.

Finalmente, se tiene el tercer momento: Después de la lectura, aqui el lector debe
realizar un resume o sintesis, formular y responder preguntas y si es necesario hacer un
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mapa conceptual del texto leido. Por tal razon, estd a Janet Gardner y Lora Myers
(2000), quienes plantean diez métodos para cultivar el habito de la lectura en los nifios.

Ellas sugieren que el primer paso para leer un libro con un infante es “adivinar que
sigue a continuacion”, por ejemplo, examinar juntos el titulo y la ilustracion de la
portada, sugerirle al estudiante que hable acerca de ella, proponerle que formule
preguntas acerca del mismo y finalmente que imagine lo que sucedera mas adelante. El
segundo paso es ¢ Qué significa esto?, en este momento se debe tener precaucion con
las palabras que no entienda el joven y contextualizarlas con el parrafo para asi lograr
su interpretacion. El tercer paso es “Veamos la diferencia”, aqui se le debe enseiar al
niio que no todas las lecturas son iguales sino que existen diferencias entre lo que
puede ser un cuento, un poema, una receta, una novela, etc. El cuarto momento es
“cuéntamelo con tus propias palabras”, la intencién es que el nifio haga una parafrasis
de lo que leyo, asi ambos tendran una idea de cuanto entendié y cuanto no. El quinto
instante es “Ve a través de los 0jos de otra persona” en este punto el estudiante debe
entender que cada autor ofrece su interpretacion de los acontecimientos y trata de

convencer que su historia es real.

Para la mitad del proceso el chico debe leer entre lineas, es decir que lo mas
importante es entender lo que el escritor esta tratando de decirnos, el séptimo tip es
identificar la idea principal, el fin fundamental es omitir toda la informacion que no es
necesaria y expresar lo primordial de la lectura. El siguiente paso es “Hechar a volar la
imaginacién”, es este momento es importante que el nifio use la imaginacién ya sea
para visualizar un personaje o lugar descrito en el texto. El antepenultimo consejo
practico es “Yamos a escribir”, aqui todo lo que se necesita es darle al joven lector la
oportunidad de pensar en si mismo como un escritor. Finalmente “Te gusto el libro” En
este punto, casi que es obligatorio estimular al niio para que sea un lector critico,
cuando termine el texto siempre se le debe preguntar ¢ Te gusto el texto?

Segun Janet Gardner y Lora Myers una vez realizados estos procesos con los
estudiantes, ellos lograran poner atencion a los detalles acerca de la trama y de los
personajes, hacer deducciones logicas, aprender las diferentes formas literarias,
recordar lo que han leido, pensar criticamente, usar lo que ya saben para interpretar un

libro, sacar conclusiones, fortalecer la capacidad verbal, profundizar en su imaginacion,
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tener confianza en su propio juicio y lo mas importante convertirse en buenos lectores y

apreciar la literatura.

BASES CEREBRALES DE LA LECTURA

Para Yulia Solovieva y Luis Quintanar (2008), todo proceso lecto-escritor va sin duda
alguna ligado a la neurolingtistica, lectura constituye una actividad psicoldgica compleja
gue no se localiza en una zona exclusiva del cerebro, por el contrario el cerebro
humano se caracteriza por poseer una formacién heterogénea.

John Downing y Derek Thackray (1974) explican que una porcion muy pequefia de
nifios tiene dificultad para aprender a leer en los primeros afios y esto se atribuye a
veces a causas neuroldgicas, este concepto se ha difundido y algunas veces sugiere
gue el nifio debe alcanzar cierto nivel de desarrollo neuroldgico antes de estar
preparado para leer, también argumentan que con base en diferentes estudios sobre la
madurez, se tiene claro que existe una evidente diferencia fisiologica entre nifias y
nifios las cuales repercuten en el buen rendimiento de la lectura y la escritura. Se ha
expresado por lo general que la teoria de que las niflas tienden a madurar, fisica
intelectual y emocionalmente mas temprano que los varones, y a estar por lo tanto
preparadas para leer antes que aquellos y llevarles ventaja en la lectura en los afios
siguientes, sin embargo otros investigadores como Potter (1948) no han hallado

diferencias significativas.

Ahora bien, existen factores neurolégicos que afectan la lectura en los nifios o en los
seres humanos, por ejemplo es muy normal encontrar en la escuela nifios con
problemas de dislexia (trastornos en la lectura), afasia (perdida del habla), disfasia
(trastorno en el habla), por ejemplo un nifio cuyo cerebro ha resultado dafiado por
apoplejia puede aun ser capaz de hablar, pero no puede confiarse en que diga lo que
quiere decir, plantea Downing (1974). Por otro lado, Downing plantea que no siempre
gue un estudiante posea problemas con la lectura estos tengan que ver con problemas
neurolinguisticas, por el contrario pueden existir factores socioeconémicos y factores
ambientales que influyan en el mismo, como por ejemplo condiciones econdmicas, las

dimensiones de la casa, la suficiencia, la regularidad del suefio y de las comidas,
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oportunidades de juego, experiencias sociales que estén vinculadas con el desarrollo
de los conceptos y el vocablo, actitudes para con la lectura, calidad de vida, entre otros.
Estos aspectos del clima hogarefio determinan la calidad de la experiencia que el nifio
aporta a la situacion de lectura.

Las investigaciones sobre estos aspectos del clima hogareiio han sido al parecer de
tres clases, plantea (1974) 1. Los estudios de relacion entre los niveles
socioecondmicos de clase y los progresos en la lectura. 2. La investigacion de
cualidades especificas de los hogares en el nifio y el éxito de estos al comenzar a leer.
Los estudios sobre las culturas a que pertenecen los nifios y su influencia en el

aprendizaje de la lectura.

2.2 COMPRENSION DE LECTURA

La lectura es la capacidad que tiene un lector de entender un texto escrito. Leer es un
proceso de interaccion entre el lector y el texto, mediante el cual el primero intenta
satisfacer los objetivos que guian su lectura. La comprension lectora es el proceso
mediante el cual el lector elabora un significado en su interaccion con el texto. La
comprension a la que el lector llega durante la lectura se deriva de sus experiencias
acumuladas, que surgen a medida que decodifica las palabras, frases, parrafos e ideas.
La interaccion entre el lector y el texto es el fundamento de la comprension. En este
proceso de comprender, el lector relaciona la informacioén que el autor le presenta con

la informacion almacenada en su mente (Ver cuadro 7)
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ESTRATEGIAS DE CONSTRUCCION DEL SIGNIFICADO
SEGUN ANDERSON Y PEARSON

ANTES, DURANTE Y DESPUES DE LA LECTURA

PROCESO LECTOR |
1 |

v v I
Enfoque tradicional Concepcion actual

Comprender era un enfoque de Leeresint errogar activamente un texto
Habilidades que habia que ensefiar: Construir  su significado

«  Decodificar Basarlo en:

¢ Encontrar secuencia de acciones Experiencia s previas

¢ |dentificar idea principal Esquemas cogni  tivos

¢ Propdsitos del lector Propositos del lect  or |

Cuadro 7

HALL

Se han realizado diferentes investigaciones relacionadas con este tema, una de las mas

destacadas es la del autor Hall (1991), él menciona dos caracteristicas fundamentales:

v

La lectura eficiente es una tarea compleja que depende de aspectos perceptivos,
cognitivos y lingisticos: El lector deduce informacion de manera simultanea de
varios niveles distintos, integrando a la vez informacién grafofénica, morfémica,

semantica, sintactica, pragmatica, esquematica e interpretativa.
La lectura es estratégica: El lector eficiente actla y supervisa constantemente su

propia comprension, es selectivo en dirigir su atencidén a los distintos aspectos

del texto y precisa progresivamente su interpretacion textual.
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Componentes de la lectura segun Hall

La lectura se puede explicar a partir de dos componentes:

v' El acceso léxico, cuando se reconoce una palabra como tal, comienza con la

percepcion visual, una vez que se han percibido los rasgos gréficos (letras o
palabras), o un acceso léxico indirecto, cuando se encuentran términos
desconocidos o dificiles de leer, que conducen al lector a acudir a las

condiciones contextuales que hacen que el acceso Iéxico sea mas rapido.

En la comprension se distinguen dos niveles:

v' Comprension de las proposiciones del texto. A las proposiciones se las considera

las unidades de significado y son una afirmacion abstracta acerca de una
persona u objeto. Esta se realiza a partir de la conjuncion de los elementos
textuales (informacidn proporcionada por texto mismo) y de los elementos
subjetivos (conocimientos previos). Este primer nivel, junto al acceso Iéxico son
considerados micro procesos de la inteligencia y se realizan de forma automatica

en la lectura fluida.

El nivel superior de la comprension es el de la integracion de la informacion
suministrada por el texto. Consiste en unir unas proposiciones con otras para
formar una representacion coherente de lo que se esta leyendo como un todo.
Este nivel es consciente y esta considerado como un macro - proceso que son
posibles a partir del conocimiento general que el sujeto tiene sobre el mundo; es
decir, para que se produzca una verdadera comprension es necesario poseer

unos conocimientos generales sobre aquello que se esta leyendo.

Condicionantes de la comprension segun Hall

La comprensién de cada lector esta condicionada por un cierto numero de factores:
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v El tipo de texto: Exige que el lector entienda como ha organizado el autor sus
ideas: Los textos narrativos y expositivos se organizan de manera distinta, y cada

tipo posee su propio Iéxico y conceptos Utiles.

v' El lengquaje_oral: La habilidad oral de un alumno y su capacidad lectora esta
intimamente relacionada con el desarrollo de sus esquemas y experiencias

previas.

v Las actitudes: Las actitudes de un alumno hacia la lectura pueden influir en su
comprension del texto. Puede que el alumno en una actitud negativa posea las
habilidades requeridas para comprender con éxito un texto, pero su actitud

general interferird con el uso que haga de tales habilidades.

v' El prop6sito de la lectura: El proposito de un individuo al leer influye
directamente en su forma de comprender lo leido y determina aquello a lo que

esa persona habra de atender (atencidn selectiva).

v' El estado _fisico y afectivo general: La motivacion es un factor que contribuye a

gue se encuentre interesante leer un determinado texto.

2.2.1 HABILIDADES DE COMPRENSION SEGUN HARRIS Y HOD GES

La comprensién es un proceso interactivo entre el lector y el texto, pero hay que tener
en cuenta ciertas habilidades que pueden inculcarse a los alumnos; segun Harris y
Hodges “una habilidad se define como una aptitud adquirida para llevar a cabo una
tarea con efectividad” (1981:36). Es preciso ensefar al lector a que identifique la
informacion relevante dentro del texto y la relacione con la informacion previa.

(Ver cuadro 8)
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PROCESAMIENTO DE LA INFORMACION DESPUES DE LA LECTU RA
SEGUN HARRIS Y HODGES (1981)

v

Recuerdo o paréfrasis
Consiste en decir los contenidos de un texto
con las propias palabras.
Importancia:
* Obliga a reorganizar los elementos del

Organizadores gréficos
Consiste en mostrar la informacion
obtenida de manera visual.

texto de manera personal Requiere:
; * Y . I .
* Aportan mas informacién sobre lo que los tel)((}lt((e)ntlﬂcar la informacién importante del

alumnos piensan de la historia.

Pasos:

* Explicar la estrategia diciendo que al contar
con las propias palabras se verifica si se ha
comprendido.

* Realizar un ejemplo parafraseando una
historia.

* Buscar las relaciones que se
establecen entre las ideas principales,
los detalles que las sustentan.

A 4

* Guiar a los alumnos en la lectura Ti d izad i
silenciosa, y dar algunas claves para *C|pos /eforgtanlza ores graficos
ausa / efecto
recordar.
., .. * [t
* Coevaluar la produccién explicitando lo que . gngllog;a / contlr'aige de i
le gusta a cada uno. rden temporal: Linea de tiempo.
. AT . * i0
* Contestar una guia de analisis que incluya Problema / Solucion.

los elementos que hay que recordar.

Cuadro 8

* Procesos y habilidades para relacionar el texto con las experiencias
previas.

v Inferencias: Se ensefia al lector a utilizar la informacién que ofrece el autor para
determinar aquello que no se explicita en el texto. El alumno debera apoyarse
sustancialmente en su experiencia previa.

v' Lectura critica: Se ensefa al lector a evaluar contenidos y emitir juicios a
medida que lee.

v' Regulacion: Se ensefia a los alumnos ciertos procesos para que determinen a
través de la lectura si lo que leen tiene sentido. Una vez que hayan asimilado
tales procesos, serdn capaces de clarificar los contenidos a medida que leen.
Esto se puede conseguir a través de resumenes, clarificaciones, formulacion de

preguntas y predicciones (Ver cuadro 9)
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ESTRATEGIAS DE PROCESAMIENTO DE LA INFORMACION
DURANTE LA LECTURA SEGUN HOLMES (1980)

v \ 4

Papel del maestro Pasos para ensefiar a realiza r inferencias
* Plantea actividades de lectura * Leer el texto a los alumnos y formular
compartida. preguntas inferenciales.
* Ofrece estrategias para una * Estimular para formular hipétesis.
mejor comprension. * Formular preguntas del tipo si 0 no y
* Utiliza actividades de lectura responderlas.
independiente, detecta errores o * Disefar fichas de inferencia.
incoherencias en un texto.

v

Imagenes mentales y respuestas afectivas
Las imagenes mentales son importantes porque:
* Aumentan la capacidad de memoria de trabajo, reuniendo los detalles en
conjuntos mayores.
* Facilitan la creacion de analogias y comparaciones.
* Sirven de herramienta para estructurar y conservar en la memoria la
informacion.
* Aumentan el grado de compromiso con el texto.
* Despiertan el interés por la lectura.
* Mejoran la comprensién lectora.
* Aumentan la capacidad para descubrir errores de comprension.

Cuadro 9

» Dificultades en la comprension lectora segun Pearso n

De acuerdo a los estudios realizados por Pearson (1993) las dificultades que tienen los

nifios para captar el significado de los textos son:

v Deficiencias en la decodificacion, escasez de vocabulario y conocimientos
previos, problemas de memoria, carencia de estrategias lectoras. El enfatiza en
gue los estudiantes necesitan aprender:

v A leer comprendiendo lo que se lee, sin repetir letras o parrafos, debe realizarse
una lectura comprensiva.

v' A expresarse con claridad vy libertad, utilizando distintos medios: expresiéon oral,
gestual, artistica y audiovisual, desarrollando una comunicacion fluida y
propositiva.
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v A escribir y producir textos coherentes a partir de distintas lecturas.

También es importante fomentar el habito de lectura: La formacién de habitos de lectura
es un proceso complejo que debe empezar desde los primeros afios y que requiere de
la atencion de los maestros como de los padres si se desea lograr buenos resultados,

para ello se debe tener en cuenta los siguientes aspectos:

v' Cuando el nifio ya esta en la escuela y comienza a leer, la familia debe reforzar
los conocimientos que va adquiriendo en el espacio escolar.

v' Cuando un nifio llega a la adolescencia se debe tratar sobre algin tema que
realmente lo apasione, puede despertar su interés, apartarlo de su apatia y
acercarlo a la lectura.

v La lectura tiene que ser incorporada entre los habitos del nifio como un acto
voluntario que le reporte placer y satisfaccion, no como una obligacion o un
deber.

v No se debe comparar las habilidades de lectura del alumno con las de otros
nifios. Cada lector tiene su propio ritmo de aprendizaje.

v" Cuando el alumno termine alguna lectura, no se debe someter a un interrogatorio
0 examen. Sino tratar de entablar una conversacion para saber lo que mas le

gustd y por qué, asi como para intercambiar ideas.

2.2.2 LAIMAGEN, OTRO PROCESO DE LECTURA

Las imagenes son siempre signos de algo ajeno que incorporan diversos cédigos
comunicativos, algunos muy especificos, como el cddigo grafico o el de relacion
compositiva. Los nifios pueden leer comprensivamente no soélo textos escritos sino
también imagenes, vifietas, fotografias, etc. La lectura de imagenes es una actividad
gue se debe desarrollar desde las primeras etapas de la lecto-escritura. A través del
dibujo y el color, se favorece la creatividad e imaginacion, se alienta el potencial lector

para crear y vivenciar situaciones de diversa indole.

Los estudiantes tienen la facilidad de aprender a leer a través de las imagenes,

desarrollando su potencial de alfabetizacién visual y otras habilidades, como su
43



apreciacion artistica y su capacidad de lectura. Cuando el maestro utiliza esta
herramienta didactica familiariza al estudiante con los aspectos visuales y simbdlicos de
la imagen, influyendo en su capacidad de analisis. Para leer criticamente las imagenes
es importante tener una visién de conjunto, analizar los objetos que la componen y su
relacion interna e interpretar su significado. Estas se adaptan a temas de varias
disciplinas, porque cumplen diferentes funciones, se destacan por su funcién
motivadora y referencial, que se utiliza para explicaciones o para sintetizar un tema

desarrollado.

Este tipo de lectura facilita expresar experiencias y problemas de la vida cotidiana, es
atil como instrumento para ejercitar la observacion, comparar, relacionar, juzgar e
interpretar. A su vez, se observa como un mismo significante puede adquirir distintas
interpretaciones segun las experiencias e historias personales de cada lector. Mediante
este proceso de decodificacion, no sélo se realizaré una lectura literal. La imagen actta
sobre nuestro universo mental en el que conservamos una serie de relaciones
emocionales entre escenas y sentimientos, entre emociones e ilustraciones, éstas se
cargan de connotaciones que surgen del mundo interior de cada persona, ya que la

imagen es polisémica, por la diversidad de sugerencias posibles que encierra.

Evelyn Arizpe y Morag Styles realizaron una investigacién con nifios entre las edades
de 4 a 11 afos, participantes de siete escuelas del norte de Londres hasta escuelas de
los suburbios de Essex. La investigacion tenia el objetivo principal de indagar como los
nifios leen los albumes ilustrados. Esto se realiz6 a través de entrevistas a nifios y
maestros haciendo uso de cuestionarios, dibujos y albumes ilustrados de literatura
infantil de los autores Anthony Browne y Satoshi Kitamura. Entre los hallazgos de la
investigacion se puede destacar que los nifios pequefios se comprometian con el
proceso metacognitivo. Un relato de una de las participantes de cinco aflos mientras

dibujaba es el siguiente:
Solo prendo mi cerebro [...] esa es la casa a distancia, es por eso que es muy chiquita.

[...] Ahora, ¢ddnde usaré otro verde? ¢No tiene el pasto dos tonos distintos de verde?

Este es un tono de verde limén [...]
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El proceso de leer una imagen parece requerir, en primer lugar, notar lo ordinario y lo
esperado; buscar a continuacion lo inesperado y extraordinario; luego viene la
formulacion de preguntas, deducciones, hipétesis tentativas para después confirmarlas
0 negarlas a medida que el lector avanza, lee el texto verbal o da vuelta a la pagina.

Algunos de los comentarios que llevaron a estas dos investigadoras a dichas

conclusiones fueron los siguientes:

- Veo laimagen para darme una idea de lo que sucede. Y luego leo la historia, las
palabras (Greg, 6 afos).

- Veo si hay didlogos en globos y luego leo un poco lo que dice, luego leo lo
escrito y luego veo la imagen (Jim, 7 afios).

- Vemos los personajes primero y las cosas que sobresalen o los objetos mismos
y después miramos el fondo. (Corinna, 10 afios; Jason, 9 afios).

- Yo veo lo que en realidad esta sucediendo, como a los personajes principales, y
luego veo los contornos para ver si algo me faltd, y luego veo el fondo (Sean, 9

afos)

En esencia, esta investigacion revel6 como los nifios se visualizan objetivamente como
lectores, lo cual generé un proceso metacogntivo que involucré el determinar la

distincion entre las palabras e imagenes.

Una de las herramientas mas importantes de esta investigacion es la obra de Anthony
Browne y Satoshi Kitamura, dos importantes autores infantiles cuya premisa y punto
focal es que los nifios pequefios son expertos lectores de imagenes y que los albumes
ilustrados les permiten desarrollar su potencial de alfabetizacion visual. Los nifios del
nuevo milenio crecen en una cultura mucho mas visual que antes, lo cual les permite
utilizarla para desarrollar otras habilidades, entre ellas su apreciacion artistica y su
capacidad de lectura. Muchos sistemas educativos priorizan la lectura de texto,
marginando los libros con imagenes y limitando el desarrollo cognitivo de los
estudiantes, en oposicion a dichos sistemas, los albumes ilustrados, en particular los
de autores contemporaneos, presentan un reto a nivel visual y expresivo para los nifios

de 4 afios en adelante pues les permiten comprender imagenes complejas en los
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niveles literal, visual y metaforico, impulsando también su capacidad expresiva y
analitica. Arizpe y Styles han realizado un analisis exhaustivo sobre la experiencia de
los nifios en la lectura visual de textos pictoricos y su apreciacion de las técnicas
artisticas, asi como de lo que esto implica en la ensefianza y el aprendizaje de la

alfabetizacion visual.

Segun las autoras de la investigacion en mencion, los nifilos nos indican que el ojo
examina una imagen, viaja alrededor de ella y se enfoca en lo que percibe como las
caracteristicas principales, para después observar el fondo y otros detalles. Ademas
nos revelan que el ojo se mueve entre un parte de la imagen y otra, para juntar las
piezas de la imagen como un rompecabezas. Los o0jos también se mueven de ida y
vuelta entre las palabras y las imagenes, y se apoyan en ambas para entender,

confirmar o negar las hipotesis de lo que sucede en la historia.

Es bastante clara la importancia de las imagenes en el proceso de lectura que vive
cada ser humano. Desde la infancia existe la necesidad de leer y comprender tanto
imagenes como palabras, ya que la dimension cognitiva de una persona es mas global
de lo que algunos sistemas educativos conciben, no es conveniente limitar a los
estudiantes a un marco netamente alfanumérico, pues el contexto real de un ser

humano esta compuesto mas por imagenes que por palabras.

2.3 LAESCRITURA

2.3.1 ¢QUE ES LA ESCRITURA?

Hace un tiempo, afirmaban que escribir era tomar un lapiz y hacer garabatos o
simplemente unir letras, pero hoy en dia se sabe que esto es so6lo una de las micro-
habilidades mas simples que forman parte de la compleja capacidad de la expresion
escrita. Por lo tanto, se dice que sabe escribir, es decir, es un buen redactor o escritor,
guien es capaz de comunicarse coherentemente por escrito, produciendo textos de una
extension considerable sobre un tema de cultura general, es decir que puede escribir

desde una carta hasta un articulo de varias paginas sobre la celebracion de los juegos
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olimpicos. Entonces la escritura se concibe como un proceso que comprende unos
subprocesos de pensamiento, los cuales funcionan durante el acto de produccién. Es el
acto de reunir un grupo de ideas organizadas, de manera coherente en un parrafo 6
texto y plasmarlas en un papel, las cuales tendran una intencién comunicativa y un

objetivo determinado a conocer para el lector.

Teniendo en cuenta lo anterior, la lista de micro-habilidades que hay que dominar para
poder escribir se alarga y abarca cuestiones muy diversas: desde aspectos mecanicos
y motrices del trazo de las letras, de la caligrafia o de la presentacion del escrito, hasta
los procesos mas reflexivos de la seleccion y la organizacién de la informacion, o
también de las estrategias cognitivas de la generacion de ideas, de revision y de

reformulacion.

El acto de escribir se compone de tres procesos basicos: hacer planes, redactar y
revisar, y de un mecanismo de control, el monitor, que se encarga de regularlos y

decidir en qué momento trabaja con cada uno de ellos.

A continuacion se presentara una tabla (ver cuadro 10), la cual sintetiza tres ejes con

aspectos relevantes de la escritura, segun Cassany (1999):

PROCEDIMIENTOS CONCEPTOS ACTITUDES
Aspectos Psicomotrices Texto *Cultura impresa
*Yo / escritor
*Alfabeto *Adecuacion *Lengua escrita
*Caligrafia *Coherencia *Composicion
*Cohesién
Aspectos cognitivos
Gramética
Planificacién *Qrtografia
*Generar ideas *Morfosintaxis
*Formulacion de objetivos *Léxico
*Redaccion
*Revision *Presentacion
*Estilistica
Cuadro 10

En el eje de las actividades, se incluyen valores y las opiniones que el individuo tiene
sobre la lengua, sobre la expresion escrita y cada uno de sus componentes. Aqui se
tratan temas como; la motivacion, el interés e incluso, el placer o el aburrimiento que

puede sentir el estudiante ante el hecho de la escritura. Por este motivo, un objetivo

a7



importante de la clase de lengua debe ser que el nifio descubra el interés, el placer y
los beneficios que le proporcionara la expresion escrita: el poder de los signos graficos,
la creacion de los cuentos e historias (la imaginacion, el humor, la diversion, etc.). No se
trata tanto de motivar al estudiante como de conseguir que él mismo desarrolle sus
intereses. Siempre la clase de expresion escrita debe fomentar actitudes mas
equilibradas sobre la lengua. Hay que dar a entender al estudiante que cualquier error
es importante, que se debe cuidar tanto la ortografia como la estructura del texto, y que

se puede escribir igual de bien con un estilo formal que con uno coloquial.

Durante el proceso de planeacidbn nos hacemos una representacion mental, mas o
menos completa y esquematica, de lo que queremos escribir y de como queremos
proceder. El sub-proceso de generar es la puerta de entrada de las informaciones de la
memoria. El sub-proceso de organizar clasifica los datos que emergen de la memoria y
el de formular objetivos establece los propoésitos de la composicion: imagina un

proyecto de texto, con todas las caracteristicas y un método de trabajo.

Todos estos procesos se pueden realizar, mentalmente o también con apoyo escrito.
Las ideas que se generan se pueden apuntar en una lista, utilizando una lluvia de ideas,
mapas mentales, ideogramas, palabras clave, etc. La organizacion se puede visualizar

en forma de esquema del texto y los objetivos se pueden escribir e incluso, dibujar.

El proceso de redactar se encarga de transformar este proyecto de texto, que hasta
ahora era s6lo un esquema semantico, una representacion jerarquica de ideas y
objetivos, en un discurso verbal lineal e inteligible, que respete las reglas del sistema de

la lengua, las propiedades del texto y las convecciones socio — culturales establecidas.

* Micro-habilidades de la expresion escrita

PSICOMOTRICES

v Posicién y movimientos corporales:

- Saber coger el instrumento de escritura.
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- Saber colocar el cuerpo (postura adecuada).

- Saber sentarse de manera correcta para escribir.

v" Movimiento gréfico:
- Reproducir y copiar la forma de una letra.

- Saber relacionar alfabetos de mayusculas y mindsculas.

v Aspectos psicomotrices
- Dominio de la lateralidad.

- Superacion de los diversos tipos de disgrafias y problemas graficos.

v’ Otros factores
- Adquirir la velocidad suficiente de escritura.

- Desatrrollar los sentidos de la direccién y la proporcion.

COGNITIVAS

v Situacién de comunicacion
- Saber analizar los elementos de la situacion de comunicacion.
- Ser capaz de formular con pocas palabras el objetivo de una comunicacién
escrita.

Hacer planes

1. Generar:
- Ser consciente que la generacion se ha agotado y cerrar el proceso.

- Utilizar soportes escritos como ayuda.

2. Organizar:
- Aplicar técnicas durante el proceso.

- Compartir con otras personas de organizacion la generacion de ideas.
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3. Formular objetivos:
- Formarse una imagen concreta de lo que se quiere escribir.

- Trazar un plan de composicion.

Redactar
1. Leer:
- Trazar un plan de composicion.
- Saber comparar el texto producido con los planes previos.
- Saber leer de forma selectiva concentrandose en distintos aspectos;

contenido (ideas, estructura) forma (gramatica, puntuacion, ortografia)

2. Rehacer:

- Saber dar prioridad a los errores: rehacer primero los errores globales o
profundos (de contenido) y dejar para el final los locales y los superficiales.

- Dominar diversas formas de rehacer o de retocar un texto: tachar palabras,
afadir palabras, en el margen, asteriscos, flechas, sinénimos, reformulacion
global, etc.

3. Monitor:

- Saber dedicarse selectivamente a cada una de las demandas del texto
(gramatica, coherencia, propésitos, etc.)

- Aprender a dirigir conscientemente el proceso de composicion y no dejarse

llevar por los habitos adquiridos, los perjuicios o las circunstancias.

Los maestros concluyen que la redaccion es una actividad propia de los ciclos
superiores, pues a ciertas edades (7 - 10 afios), los niflos no son lo suficientemente

maduros para dedicarse a esta actividad.
De otro lado, es necesario que los estudiantes trabajen y desarrollen progresivamente

su expresion, desde los primeros niveles, tal vez sélo con ejercicios de palabra o frase,

hasta los mas elevados.
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En el ciclo inicial (7 - 8 afios), los nifios todavia presentan dificultades con el dominio del
cbdigo, pero los aprendizajes fundamentales son la idea de la frase y el concepto de
texto como un conjunto de frases.
Finalmente, encontraremos el modelo de expresion escrita (ver tabla 2), segun Flower y
Hayes (1980). (Ver cuadro 11)

MODELO DE EXPRESION ESCRITA

SITUACION DE COMUNICACION
EL PROBLEMA EL
RETORICO TEXTO
QUE
-Tema SE VA
-Audiencia REALIZANDO
-Propositos
l PROCESOS DE ESCRITURA
A 4
— HACER PLANES —1 REDACTAR REVISAR ™
G
E » Organizar Leer
N
E l
Rﬁ Formular
objetivos Rehacer
R
T CONTROL T

Cuadro 11
2.3.2 GENEROS DE LA ESCRITURA

Luego de haber estudiado la definicion de escritura y el proceso que se debe llevar a
cabo para escribir detalladamente, entraremos a observar y estudiar lo géneros de la
escritura. El escribir puede ser un motor de nuevas experiencias y una manera diferente

de interpretar la vida, una forma critica y profunda de ver y de recrear el mundo.

Es asi como, el aprendizaje de la escritura posee todas las caracteristicas del
crecimiento fisico, de la maduracion intelectual y de la educacion de la sensibilidad
artistica. Aunque convencidos que todas las dificultades son superables, debemos

evitar las tentaciones de desaliento y superar el fantasma del fracaso, puesto que
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aparte del entusiasmo, necesitamos de tiempo, esfuerzo, paciencia y sacrifico para

obtener como resultado un buen escrito.

Cuando hablamos de escritura no so6lo hablamos de todo lo que nos puede hacer sentir,
hacer y crear, sino, también de todo el proceso que ha tenido esta destreza tan
importante para llegar hacer lo que es ahora, igualmente, como los diferentes géneros
han hecho de esta habilidad un campo lleno de diversidad tanto en la forma como en el
fondo. Estos géneros que de alguna manera han aportado a la evolucién, cumplen una

funcion y un criterio que permiten y facilitan el desarrollo de la escritura.

Para comenzar hablaremos del género de la escritura epistolar, que consta de un
elemento peculiar, a la cual llamaremos, carta, esta constituye un procedimiento y un
meétodo didactico de notable eficacia. Es un vehiculo directo de transmision de
informacion, un medio operativo de expresion y un instrumento fecundo de

comunicacion interpersonal.

Es cierto que el estilo epistolar guarda cierta analogia con el lenguaje coloquial, hemos
de tener en cuenta que posee unas caracteristicas propias y que su elaboracion
obedece a diversas convenciones que, aunque son flexibles y cambiantes, no pueden

ser totalmente olvidadas.

Es importante resaltar que el escrito epistolar debe adoptar un tono espontaneo, la
transmision de la informacion debe ser de manera exacta, clara, expresiva y lo mas

breve posible.

Encontramos también el género de la escritura de tipo periodistico, este género, ha sido
realmente por la importancia creciente que, en nuestra sociedad, estan adquiriendo los
medios de comunicacién. Tenemos que ser conscientes de que, en nuestra sociedad
mediatica, los medios de comunicacion social han aumentado progresivamente su
influencia, y de que, en la actualidad, estdn jugando un protagonismo decisivo como
conformadores de potentes corrientes de opinibn, que repercuten en los
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comportamientos politicos, sociales, culturales, religiosos, econémicos e, incluso éticos

de los ciudadanos.

Para defender esta conviccion del género periodistico, es importante que la persona
sea un lector de vida y después un lector de periédicos, un critico de los
comportamientos humanos y un intérprete de textos. Para esto el escritor debe
habituarse al andlisis y a la valoracién critica de la realidad del mundo, identificar los

antecedentes de los sucesos y descubrir sus factores.

Algunas caracteristicas de la escritura periodistica son: los temas deber ser actuales,
debe tener estilo agil, es decir, el modo de redactar, el lenguaje debe ser claro y deber

tener fuerza sorpresiva.

En tercer lugar, tenemos el género de la escritura literaria, el cual, se caracteriza por
tener un escrito eficaz, sorprendente y claro, debe proponer un modelo de vida

alternativa, una forma diferente de vivir la vida y la mas importante, la ficcionalidad.

Esta Ultima caracteristica hace referencia, a la relacion que existe con los referentes
porqgue inventa un universo de ficcion que no se identifica plenamente con la realidad
empirica, sino que significa, su propia situacibn comunicativa, sin estar determinada,
inmediata o, al menos totalmente, por unos referentes reales o por un contexto de

situacion externa.

A continuacién, describiremos las tres caracteristicas de un escrito literario, la
ambigledad, que significa el modo propio de como la literatura usa la lengua, es decir,
las palabras poseen poderes significativos multiples que estan determinados por el
contexto propio y por el género al que pertenecen, por la época en la que se situan, por

el autor que las emplea, por el tema que tratan, entre otras.

La segunda caracteristica es la connotacion, que hace referencia a la relacion que se
establece entre el autor y el lector del escrito, en esta relacion se ven involucradas las

sensaciones, los ecos intimos y los sentimientos, que se dotan de una fuerza
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expresiva. Y por ultimo tenemos la belleza, la cual, esta constituida por la singular
manera de relacionar entre si todos los ingredientes que componen ese universo
original que crea el autor y que recrea el lector, adicionalmente, encontramos la
armonia, la coherencia, el equilibrio y la unidad con los que se conjugan sus multiples

elementos sensoriales, emocionales y racionales.

En cuarto lugar tenemos el género de la escritura lirica, su funcion principal consiste en
transformar el mundo descubriendo el valor profundo, la nobleza intima y la belleza
esencial de cada cosa, la poesia, es la fuente de la que brotan y cumbre en la que
convergen las diferentes artes, es la facultad omnipotente de transformar las palabras

en musica, en escultura, en arquitectura y en pintura.

En la actualidad, no podemos pensar sin imaginar, ni imaginar sin sentir, ni sentir sin
hablar y para esto la poesia, nos ayuda a comprender las realidades misteriosas a partir

de las realidades cotidianas.

Algunas caracteristicas de la escritura lirica son, el caracter decorativo, es decir, el
abundante uso de procedimientos que tienen la funcion de adornar el texto, es decir,
compone una escena agradable a los sentidos y entona una cancion grata a los oidos,
todo esto es lo que logra sorprender gratamente al lector. La segunda caracteristica es
el caracter sentimental, la cual, debe ser intensamente emotiva, en donde, se expresa
lo profundo y cordial de un deseo, sino, también gracias a la sugerente descripcion y
narracion de la figura y de la actitud expectante y sofiadora, debe emocionar mas por lo
gue se dice, por los sentimientos que transmite o estimula y por las emociones que
evoca. Y finalmente, encontramos la caracteristica de caracter lidico, que mediante el
sutil y agudo juego de sonidos y de significados a los que antes hemos aludido, y, sobre
todo, gracias a la concentracion de imagenes “iloégicas”, el autor nos aleja de la vida
habitual y nos crea un universo diferente y distante, un mundo que obedece a normas
distintas.

Otro género es la de la escritura narrativa, el cual cuenta de manera sorprendente,
amena y original, unas historias que son, parcial o integramente inventadas. Su calidad

literaria depende del funcionamiento de diferentes factores y del grado de cumplimiento
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de varias exigencias basicas, intimamente relacionadas entre si, sobre el contenido de

los relatos y sobre la manera de emplear el lenguaje.

Los textos narrativos se caracterizan y se clasifican por su proximidad o por su lejania a
la realidad psicolégica o socioldgica que cuentan; por la relacion que guardan con el
mundo real en el que habitamos. La verosimilitud, es una caracteristica que tanto los
espacios como el desarrollo de los episodios y el comportamiento de los personajes
respondan a las pautas logicas, historicas, psicolégicas, sociologicas y culturales del

mundo en que estan situados. Ademas de poseer coherencia.

La verosimilitud de un relato, no solo despierta el interés y mantiene la atencion del
lector, sino que, ademas hace que, en cierta medida esté viva la experiencia. Si el
asunto de una narracion no conecta con las experiencias, con las ideas, con las
sensaciones, con las emociones, con los deseos o con los temores de los lectores,
dificilmente suscitara su interés o mantendré la atencion. El interés de una novela tiene

gue ver con los intereses de los lectores.

El género de la escritura dramatica se caracteriza por un lenguaje dotado de
significado, transmite un mensaje, pero sobre todo sugiere y evoca. Solicita una
intervencion de los espectadores, busca su complicidad estimulando la imaginacion y
provocando el recuerdo de las experiencias personales. También ofrece claves para
gue se interpreten de manera adecuada los otros lenguajes: el de palabras, el de las

expresiones y el de los gestos.

Ademas se usa un clima, es decir, elementos como luces, sonido, humo y olores entre
otros, con el fin de configurar un ambiente que envuelve a los actores y a los
espectadores, una atmosfera comdn que hace que sientan y piensen de una manera

similar.

Finalmente, terminamos con el género de la escritura tipo ensayo, el cual, se
caracteriza por su libertad y por su variedad compositiva y, mas concretamente, por la

sintesis entre denotacidn y connotacion: entre los recursos de los lenguajes
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humanistico, filosofico, cientifico y los procedimientos de la expresion artistica
(imagenes, comparaciones, metaforas, hipérboles). Se puede combinar la exposicion, la

argumentacion y la digresion con la narracion, con la descripcion o con el didlogo.

2.4 PRODUCCION ESCRITA

La escritura se concibe como un proceso, que comprende unos subprocesos de
pensamiento, los cuales funcionan durante el acto de la producciéon de manera que el
escritor realiza distintas operaciones mentales y aplica diferentes estrategias. Esta
forma de entender la escritura refleja la revolucidn cognitiva general, que ha motivado la
mayoria de las investigaciones en educacion, estableciéndose un paradigma cognitivo
para la comprension del aprendizaje. La investigacion de la produccion textual desde la
perspectiva cognitiva, de su aprendizaje y ejecucion, ha generado diferentes modelos
sobre el pensamiento de los escritores, que han guiado de manera critica la

investigacion y la practica de la ensefianza del lenguaje escrito.

Por tanto, el modelo psicolinglistico-cognitivo-constructivista afirma que el lenguaje
escrito es un proceso de construccion socio-cultural, que se realiza a partir de un
conjunto de experiencias linguisticas, metacognitivas, comunicativas y del conocimiento
del mundo. Por lo tanto se entiende que no solo tiene en cuenta los procesos de

conversion grafema-fonema, sino también los procesos sintacticos- semanticos.

La psicolinguistica reune los fundamentos empiricos de la psicologia y de la linguistica,
para estudiar los procesos mentales que subyacen en la utilizaciéon y en la adquisicion
del lenguaje; por lo tanto se trata de un campo interdisciplinario. Asi mientras la
linglistica se ocupa de la estructura del lenguaje, el término “psico” centra su interés
en conocer como se adquieren los sonidos y significados linguisticos, como funcionan
estos sistemas cuando las personas los producimos y como llegamos a su

comprension en las oraciones.

Una definicion que afirma lo expresado, es la que nos ofrecen Harris y Coltheart:
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“Los psicolinguistas intentan describir como comprendemos y producimos el lenguaje;
en otras palabras estan interesados en los procesos implicados en el uso del lenguaje”
(1980)

Por consiguiente, la psicolingliistica tiene dos tareas fundamentales que serian: la
comprension y la produccién del lenguaje. Ahora bien, el lenguaje puede expresarse en
dos formas: una a través del habla, con lo cual nos estamos refiriendo al lenguaje oral,
y la otra, a partir de la escritura, la cual abordaria el lenguaje escrito. Por ello, la
psicolinglistica, no so6lo ha investigado la comprension y la produccion del lenguaje
oral, sino que ha realizado investigaciones dentro del ambito de la ensefianza
aprendizaje de la lecto-escritura. Por este motivo, actualmente esta disciplina se
constituye en el principal marco tedrico en el que se fundamentan numerosos

programas de lecto-escritura.

Alliende 1982; (Vidal-Abarca y Gilabert: 1991), citado por Beaugrande y Dressler) dan al
texto cuatro caracteristicas basicas que le dan su caracter comunicativo: la estructura y
la organizacion de las ideas en el texto, la naturaleza de las relaciones que conectan
dichas ideas, la coherencia donde las ideas se relacionan unas con otras, la unidad
donde el texto tiene un propdsito Unico y la adecuacion a la audiencia en funcion del
conocimiento previo de los lectores. Segun Sanchez (1993), él dice que la comprension
de textos es establecer el orden jerarquico de las ideas expresadas y las relaciones
entre ellas, es decir, su macro-estructura o representacion semantica (Kintsh y Van Dijk:
1978; Van Dijk y Kintsh: 1983), asi se puede construir el sentido global del texto.
Como macro-estructura podemos entender que es el contenido del discurso, esta
formada por macro-proposiciones y proposiciones. Cuando el lector hace dicho
proceso, el lector hace uso de unas macro-reglas, las cuales le permiten reducir la
informacion del texto y organizarla de manera que dé cuenta de su sentido global, éstas
son:

» Supresion: Se suprimen las que no son esenciales para la interpretacion del

texto.

* Generalizacion: Se construye e incluye todos los conceptos.
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e Construccion: Una secuencia de proposiciones es reemplazada por otra que es

nueva.

Segun, Kintsch y Van Dijk, hay otro tipo de estructura global que va unida con la macro-
estructura, esta es la “superestructura”, ella cumple un papel importante en el
procesamiento de los textos porque el conocimiento de las distintas organizaciones
super-estructurales facilita al lector la construccion de la macro-estructura del texto,
durante la lectura. Y asi, le ayudara al lector a conectar més facilmente esta informacion
con conceptos ideas ya conocidos y a elaborar resumenes adecuados a medida que

avanza su proceso lector.

Para concluir, la comprension y el aprendizaje se dan cuando se asocia la informacion
previa de los esquemas del lector con la informacion nueva del texto, en la interaccion

del lector con el texto.

2.4.1 SUBPROCESOS DE ESCRITURA

Son tres los procesos constituyentes del proceso de escritura. Cada uno de estos
procesos, implica la dinamizacién de conocimientos previos, integracion de lecturas y la
elaboracion de una planeacion particular que comprende desde las razones para
escribir un titulo a un escrito, determinar sus objetivos y organizar ideas, hasta la
evaluacion y edicion final del escrito. Con esto, se espera lograr que se escriba con
sentido y coherencia.

Estos procesos son (Martinez, 2009):

» La planificacion: Es el borrador mental de la composicion escrita, aqui se tiene
en cuenta el destinatario, la intencion o finalidad comunicativa. Se estructura la
proposicion en sus componentes, se formula la intencidbn comunicativa, se
establece el sujeto y tema de la proposicién, se decide qué informacion se dara
como nueva y cual como su respuesta y se elige el Iéxico adecuado a la
proposicion. Para lograr la planificacion, se inicia la activacion de conocimientos

previos y se organizan las ideas.
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» La textualizacién: Consiste en transformar las ideas generadas y organizadas
en el proceso de planificacion, en un discurso escrito lingliisticamente aceptable.
Este proceso envuelve las siguientes estrategias que debe aplicar el lector:
retéricas, metacognitivas, composicion. En este proceso, se exige un gran
esfuerzo cognitivo por el dominio del tema, la cohesion, la légica de las ideas,

sistematizacion de la informacion.

* La revision: Es un ejercicio de operaciones textuales en la produccion textual
gue segun Van Dijk son: la reduccidn, suprimir elementos del texto innecesarios;
la agregacion, afiadir elementos al texto para complementarlo; la distribucion,
cambiar el orden de ciertos elementos con el fin de mejorar el desarrollo de las
ideas; la sustitucion, reemplazar algunas partes del texto para ser mas precisos y

convincentes.

Este ultimo proceso, hace que sea productivo, enriquecedor y reflexivo para el escritor
ya que le permite mirarse y evaluarse. Se examina todo, tanto las ideas y frases
redactadas, se comprueba que responda, efectivamente, a lo pensado, a las

necesidades planteadas, se corrige, se modifican algunos criterios.

De la misma manera, el subproceso de planificacion de la escritura incluye lo siguiente:
los signos sonoros los cuales se concretan en los signos graficos del lenguaje, la
comunicacion en el aqui y en el ahora llega a la comunicacién a traves del tiempo y del
espacio y la interaccion con un interlocutor que pasa a la produccion del lenguaje

solitario.

Entonces, la planificacion de un escrito, se refiere al borrador mental de la composicion,
por lo que en este proceso estan sintetizados todos los elementos textuales que son: el
contenido, la forma estructural, el sentido del escrito e intencion significativa. De aqui

surgen algunas operaciones que son:

» Génesis del contenido o ideas: Hace referencia a la ideas que se van a escribir

para construir el texto.
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» Organizacion y estructuracion de contenidos para producir el texto: Es el proceso

de crear la forma de una composicion.

» Determinacién de objetivos para controlar el acto de la composicion: Son las
intenciones que tiene el escritor. Para conseguir esto, el autor trata de expresar

proposiciones, las relaciona y le da coherencia.

De otra parte, Hayes y Flower (1980) categorizan los planes de escritura en tres partes;
la primera son los planes procedimentales, las cuales constituyen una serie de acciones
orientadas a la resolucién del problema, la segunda son los planes de contenido, que se
refiere a lo que el texto pretende comunicar o expresar y finalmente los planes para
componer, que son los esquemas centrados en el proceso y estan orientados a generar
el conocimiento necesario, con el fin que el procedimiento de composicion siga

avanzando.

En cuanto a lo que se refiere a la ensefianza de la planificacion textual en nifios,
encontramos tres etapas, la primera de ellas es “generar ideas”, a partir de preguntas
con las cuales se les puede extraer informacion, la segunda etapa es “organizar ideas”,
se seleccionan las ideas pertinentes para el concepto que quieren reflejar y en el orden
preciso, aqui el docente debe ensefiar de manera explicita como producir ideas, y hacer
ejercicios como organizar de forma logica las ideas, seleccionar el concepto principal,
entre otras. La Ultima etapa es “estructurar la informacion en funcion de los objetivos”,
gue se lleva a cabo, a partir de la redaccion de las ideas, teniendo en cuenta a qué tipo

de lector va dirigido.

Asimismo, otros procesos que intervienen en la escritura productiva son:

* Planificacion del mensaje: El escritor decide qué va a escribir y con qué
finalidad. Esta etapa implica hacer uso de la memoria a corto plazo y a largo
plazo para recuperar ideas de las lecturas o interlocuciones inmediatas sobre el

tema.

e Construccion de las estructuras sintacticas: Construye las estructuras

gramaticales que le permitirdn expresar el mensaje. El tipo de construccion que
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se elige para comunicar un mensaje no es aleatorio, sino que viene determinado

por diferentes variables linguisticas y contextuales.

» Seleccion de palabras: El escritor busca en su léxico las palabras que mejor se

ajustan en la estructura ya construida para expresar el mensaje ya planificado.

* Procesos motores: Es la funcion del tipo de estructura y del tipo de letra que se
vaya a realizar, se activan los programas motores que se encargaran de producir

los correspondientes significados gréficos.

Finalmente, podemos ver, que para conseguir un escrito y que éste sea entendido por
el destinatario, se deben tener en cuenta varios procesos y que cada uno de ellos se
cumpla a cabalidad, porque de éstos depende la comprensién por quien lo lee y lo
recibe. Se debe tener en cuenta cada uno de los procesos al realizar un escrito, ya que
cada uno de ellos se encuentran entrelazados para cumplir con el propdsito de

comunicar.

2.4.2 HERRAMIENTAS PARA LA ELABORACION DE LA PRODU CCION ESCRITA

Hoy en dia, los profesores deben plantearse qué y por qué ensefiar. En otras palabras,
entender qué significa saber lengua, segun las tendencias actuales apuntan hacia la
funcionalidad y el uso social, porque el aprendizaje linguistico no se puede basar sélo
en el dominio del codigo escrito ni en las palabras, oraciones o textos aislados de su
contexto. Al tener claro qué significa lengua, un concepto que también se debe
esclarecer es el contexto de texto: significa cualquier manifestacion verbal y completa

gue produce comunicacion, éste presenta tres ideas fundamentales que son:

v/ Caréacter comunicativo: Tiene una finalidad comunicativa y es un proceso de
comunicacion.

v Caracter pragmatico: Se produce en una situacién concreta y determinada.

v' El texto estd estructurado: Presenta unas reglas y un orden propio. Tales
como: gramética, puntuacion, coherencia los cuales garantizan el significado del

mensaje y el éxito en la comunicacion.
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Asi como el texto presenta algunas ideas fundamentales, del mismo modo presenta

unas propiedades textuales que son:

v' La adecuacion: Se encarga del dialecto y del registro, escoger entre todas las
soluciones linguisticas la mas apropiada para cada situacién de la comunicacion.
v' La coherencia: Tiene en cuenta la cantidad de informacioén, la calidad de la
informacion, las ideas completas o subdesarrolladas, la estructuracion de la
informacion, la macroestructura; es el contenido semantico de la informacion,
ordenado l6gicamente, la superestructura; es la forma como ésta se ordena en

un texto determinado.

De lo anterior, surge el concepto de parrafo, una unidad significativa y visual, el cual
desarrolla una Unica idea completa, distinta de la de los otros parrafos, y esta marcada

graficamente en la hoja con puntos aparte y con espacios en blanco.

v' La cohesion: Las oraciones estan vinculadas con medios gramaticales como
puntuacion, conjunciones, articulos, pronombres, sinébnimos. Los sistemas de
conexion son: la anéafora, sustitucion léxica por sinGnimos, pronominalizacion,
elipsis, determinantes, deixis, la conexién, las relaciones semanticas entre
palabras.

v' La estilistica: Engloba los diversos recursos verbales, retéricos, literarios y
comunicativos que se utilizan para producir textos, desde el uso maduro de la

sintaxis hasta las metéaforas o cualquier figura poética.

v' La presentacion: Una buena elocucién y una escritura clara del texto son

imprescindibles para facilitar el trabajo de comprensién al receptor.

De otra parte, existen diferentes tipos de texto, que son modelos tedricos, con unas
caracteristicas linglisticas y comunicativas determinadas. Existen diferentes tipos de
clasificaciones, una de ellas es la de Werlich y Adam (1985) y son: descripcion,

narracion, exposicion, argumentacion, instruccion, autores citados por Cassany (1999).
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Cuando un estudiante se enfrenta a realizar algun tipo de texto, por ejemplo personal,
éste lo procesa relacionandolo con un contexto real e inmediato, es decir, sus
necesidades, su entorno fisico, el tema personal, el interlocutor. Pero si es tipo
académico, son mas abstractos y totalmente alejados de su mundo, de manera que el

estudiante debe construir y recrear el contexto del texto.

Asi pues, de acuerdo con el enfoque comunicativo de la lengua, es importante que los
textos que se trabajen respondan a las necesidades comunicativas y a los intereses de
los estudiantes, es decir, buscar temas que los motiven, que formen parte de su vida o
sus preocupaciones. Buscar diversidad y variacion de textos. Sin perder de vista la
unidad textual y la globalidad de la comunicacion, es decir, utilizar fragmentos breves

gue contienen unidad o coherencia textual.

Para llegar a realizar un buen texto, se debe trabajar una secuencia didactica logica,
gue son; comprension del texto, las cuales son actividades de comprension oral y
lectora, segundo, interpretacion del texto, reflexion linglistica, comparacién entre varios

modelos y por ultimo la produccion pautada del texto.

Para lograr esta secuencia, es conveniente hacer las actividades mas dificiles, asi el
estudiante se enfrente progresivamente a textos mas complejos, abiertos y que
requieran mas autonomia personal. Entonces, el dominio de la comprension y
produccion de textos implica el dominio de los niveles lingtisticos inferiores (letras

sonidos, palabra, frase, parrafo secuencia y finalmente el texto).

Igualmente, para que los estudiantes obtengan escritos acertados, tienen que realizar
talleres en los cuales apliquen las propiedades textuales, la primera de ellas, la
adecuacion; ellos deben analizar el nivel de formalidad, los formulismos y las
expresiones tipicas de determinadas funciones comunicativas. Luego, escoger la
opcion linglistica adecuada, reescribir un escrito con nivel de formalidad superior o
inferior, decidir a qué personas y en qué situaciones hay que usar una comunicacion
formal o informal. Luego de aplicar la primera propiedad, el nuevo taller debe enfocarse

en la coherencia y cohesion; donde los estudiantes identifican la estructura del escrito,
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la marcan graficamente, buscan las ideas importantes de éste y escogen un conjunto
de frases mas relevantes para producir un escrito determinado, asi como también se
identifican, los signos, red de conexiones anaforicas y conectivas. Se debe tener en
cuenta, hacer resimenes y esquemas, ya que es considerada una técnica de estudio
para adquirir todo tipo de conocimientos: lectura comprensiva, identificar palabras
importantes, subrayar el escrito, reconocer la estructura y redactar. De esta manera, los
estudiantes desarrollan habitos de autocorreccion, revision y mejora de sus textos en la

produccién y comprension.

Con todo lo anterior, se espera que el estudiante aprenda progresivamente las diversas
convenciones sociales que regulan la presentacion de textos orales y escritos y asi se

acostumbre a respetarlas en sus actuaciones lingtisticas.

2.5 TIPOLOGIA TEXTUAL

No todos los textos que manejamos en la vida cotidiana tienen el mismo fin, ni las
mismas caracteristicas, estos varian depende el contexto. Cada texto tiene funciones y
rasgos linguisticos (adecuacion, coherencia, cohesién, etc.) particulares, ademéas de

requerir estrategias comunicativas diferentes.

En al &mbito de la didactica y en el enfoque comunicativo, las tipologias de textos son
importantes para el curriculum y la programacién. Para detectar las necesidades de los
estudiantes, para formular objetivos de aprendizaje o para elaborar programaciones y
progresiones de curso, conviene disponer de andlisis linglisticos elaborados y Utiles,
utilizando asi unidades mas globales y coherentes con el planteamiento didactico. Por
eso las tipologias de textos se usan para establecer el curriculum escolar, la

programacion de un curso o el indice de un libro de texto.
En el campo de la didactica, la necesidad de aplicar los nuevos enfoques ha llevado a

ensayar programas y materiales basados en algunas tipologias; seguramente las mas

difundidas y utilizadas son las de Werlich (1999). Esta tipologia se distingue en cinco
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tipos de textos, que se caracterizan tanto por factores contextuales (tema, propdsito,

relacion emisor-receptor etc.) y como textuales (opciones linguisticas, verbos etc.).

Primero tenemos el texto descriptivo, el cual expresan hechos y cambios en el espacio,
por ejemplo: Las sillas estan alrededor de la mesa del comedor; estos textos manejan

los adverbios de lugar y verbos imperfectos.

En segundo lugar encontramos el texto narrativo, en este se expresan hechos o
conceptos reales o ficticios en el tiempo, es necesario estudiar la historia y las acciones
gue la componen, los personajes que las llevan a cabo, el tiempo y el espacio donde se
desarrollan. Ejemplo: Tomo el premio y lo mostré a todos los presentes.

En tercer lugar tenemos el texto expositivo, se desarrolla un analisis o sintesis de ideas
0 conceptos y se explica representaciones conceptuales con el fin de comprender el

mensaje. Ejemplo: El perro es un mamifero.

En cuarto lugar tenemos el texto argumentativo, que expresa ideas y manifestaciones
del hablante, es decir, expresan una toma de posicion. Ejemplo: La educacion deberia
estar al alcance de todos

Y por ultimo el texto instructivo, el cual hace referencia al comportamiento futuro del
emisor al receptor, aqui se maneja un lenguaje imperativo. Ejemplo: Repartir 4 barajas
a cada participante y comenzar el juego por el participante de la derecha

Estos cinco tipos de textos incluyen todas las manifestaciones verbales. Hay que tener
en cuenta que un tipo de textos puede incluir dos tipos distintos; por ejemplo un cuento
puede tener descripcion y narracion, en estos casos el autor propone crear subtipos
mixtos de textos.

Igualmente, encontramos la tipologia textual de Adam (1985), quien explica los tipos

textuales mencionados anteriormente y los de conversacion, predictivo y retérico. En el

texto de conversacion, el autor manifiesta que se trata de dialogos, discusiones en usos
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orales cotidianos y en algunos casos textos escritos. En este tipo de textos se manejan

los pronombres personales, interrogativos

En el texto predictivo, encontramos predicciones del futuro, textos prospectivos,
horéscopos, boletines meteorolégicos, previsiones econdmicas etc. y los tiempos
verbales que se manejan son: futuro, adverbios de tiempo, perifrasis de probabilidad:
deber + infinito y oraciones condicionales.

Y por ultimo tenemos el texto retdrico, que tiene una funcidn estética, conversaciones
cotidianas, cartas, poemas etc., en este tipo de texto manejan figuras retoricas

sintacticas: anacolutos, polisindeton, hipérbaton.

2.6 MODELO CONSTRUCTIVISTA

2.6.1 ACERCAMIENTO A LA LECTURA Y ESCRITURA A TRAVE S DEL METODO
CONSTRUCTIVISTA

Entendiendo al constructivismo, como una teoria psicoldgica tal y como lo concibe
Delia Lerner, el conocimiento es un producto de la propia construccion que el sujeto
hace al interactuar con el mundo e intentar comprenderlo. En esta interaccién, las
diversas aproximaciones y experimentaciones que hace un nifio a través del tiempo son
muestras de su esfuerzo paulatino por comprender, las cuales le permiten ir
modificando sus esquemas o estructuras mentales (es decir, aprender y desarrollarse),

superando las limitaciones que le proporcionaba inicialmente su conocimiento previo.

En consecuencia educativa, este enfoque se traduce en un modelo pedagdgico que
pone toda la atencidon en el aprendizaje, considerandolo como un proceso interno, de
“re - invencion” de todo aquello que sea susceptible de ser conocido o aprendido, con

todas las implicaciones sociales y afectivas que este proceso conlleva.

Esta perspectiva exige que se debe respetar siempre al niflo como un ser pensante, es
decir, como un sujeto con una mente siempre activa que no se limita

a recibir pasivamente la informacién o a copiar modelos provenientes del entorno, sino
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que actuando inteligentemente  sobre  ello, llega a realizar su
propia interpretacion y construccion de esos estimulos. Lo que dificulta un poco este
sistema es el disponer a los nifios para que elaboren sus propios pensamientos con
base en un contexto dado, por lo tanto, la tarea del educador es la

de encontrar estrategias adecuadas y aprender a ser sensible ante estas situaciones.

Al ingresar a la escuela, los nifios ya tienen muchos conocimientos acerca del mundo
engeneral y del lenguaje escrito en particular; por ejemplo: que lalecturay la
escritura se hacen de izquierda a derecha, que se escribe en renglones o se lee
siguiendo una linea horizontal, que los cuentos casi siempre comienzan y terminan con
las mismas palabras, etc. Por tal razon, este enfoque requiere que dichos
conocimientos sean considerados o reconocidos como aprendizajes validos y se tome
siempre en cuenta lo que los nifios poseen un conocimiento previo.

También es importante mencionar como lo hace ver Frank Smith en su libro “Dandole
sentido a la lectura” que los nifios saben leer y escribir antes de ingresar a la escuela,
aungue de un modo distinto al del adulto que ya tiene mas experiencia como lector.
Ellos hacen uso de las estrategias mentales que le han servido hasta ese punto

para aprender otras cosas, como por ejemplo, aprender a hablar.

Debido a su curiosidad natural, la tarea principal de los nifios es comprender como
funcionan las cosas y a esto se dedican haciendo uso de todas sus capacidades. De
este modo, la lectura que ellos llevan a cabo encuentra algo molesto en el “deletreo” ya
gue al principio su percepcién global no les permite comprender el verdadero sentido de
esta estrategia; de este modo, siendo la comprension su objetivo mas importante,
emplean estrategias como la prediccion, la comprobacion, la autoevaluaciéony

correccion, etc.

Entendiendo lo anterior, queda bastante clara la conveniencia de fomentar desde
un comienzo dichas estrategias cognitivas y metacognitivas de aprendizaje,
exponiendo a los niflos a situaciones de comprensiény exploracion de textos

através de lalectura silenciosa, en vez de iniciar su alfabetizacion con el molesto
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deletreo; a su tiempo, en algun momento, ellos lo utilizaran

espontaneamente cuando hayan entendido la manera como funciona ese sistema.

Segun los resultados obtenidos del estudio hecho por Emilia Ferreiro al desarrollo de la
habilidad lectora en los nifios, ellos hacen uso de lo que saben de la escritura para
comunicarse, expresarse, 0 entretenerse, y se apoyan en Su propia re-invencion
del lenguaje escrito. Por medio de este sistema recreado -que tiene sus propias reglas
pero no por eso es menos exigente-, van aproximandose
al sistema alfabético convencional para escribir, produciendo, experimentando y

aprendiendo en un proceso que atraviesa por diversos periodos y etapas de desarrollo.

Es importante mencionar que “desde una perspectiva constructivista y psicolinguistica,
la lectura y la escritura son ante todo actividades simbdlicas, en la medida en que estan
determinadas esencialmente por el lenguaje y el pensamiento, no por funciones
perceptivo-motrices como tradicionalmente se ha considerado” tal como Io manifiestan
en su investigacion. La lectura es un proceso constructivo de estructuracion de
significados que se da a través de la relacion del texto, que es procesado como
lenguaje y el lector que le aporta pensamiento. Diaz y Echeverri en su texto Ensefiar y
aprender, leer y escribir, explican que la lectura es, en primer lugar, un proceso porque
en el acto lector el sujeto transita entre la estructuracion y la desestructuracion de sus
respuestas a los interrogantes que continuamente le va planteando el texto. En
segundo lugar, se le considera constructiva porque revaloriza la importancia del sujeto
de aprendizaje como constructor de sus conocimientos a partir de su capacidad para
operar sobre el mundo, apropidndose de la realidad hasta ejercer una accion
transformadora sobre ella. Explican también que durante este proceso constructivo,
aparecen dos aspectos del acto lector: la fluidez, que hace referencia a la velocidad
lectora, la cual, a su vez, se encuentra condicionada por el segundo elemento, la
comprension. La comprension es el punto central y fundamental en el proceso lector;
este se inicia antes de saber leer y se refiere al hecho de dar cuenta de las ideas que el
texto tiene, de los conceptos que habitan en él y de sus relaciones con lo que dice el

autor.
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En cuanto a la escritura, también se puede mencionar que segun Ferreiro y Teberosky
se pueden distinguir tres grandes periodos en el proceso de construccion del sistema
de escritura. El primero se refiere a la diferenciacion entre dibujo y escritura, los nifios al
comienzo entienden la escritura como un objeto mas de su medio ambiente, y a través
de preguntas tratan de hacer una distincion entre los dibujos y la escritura con la
intencion de determinar si lo que escriben representa lo mismo que lo que dibujan. El
segundo periodo se enfoca hacia la busqueda de diferencias entre escrituras, el nifio le
fija caracteristicas a la escritura para que esta pueda interpretarse. Y el tercer periodo
es el de la fonetizacidbn de la escritura donde se observa un claro interés por la
busqueda de correspondencias entre la pauta escrita y la sonora; el nifio descubre que
existe una relacion entre el lenguaje oral y el lenguaje escrito.

2.6.2 IMPORTANCIA DE LAS COMPETENCIAS COGNITIVAS

Es fundamental saber que para el desarrollo del proyecto se tuvieron en cuenta no solo
aspectos tan relevantes como el entorno en el que los estudiantes interactuaban, sus
falencias y fortalezas en el area de la lecto escritura, los recursos con los que cuentan,
sino ademas los conocimientos que deben tener para los grados a los que cada
estudiante hacia parte, evidenciando la necesidad de estrategias novedosas y

dinamicas que permitieran fortalecer sus competencias en dicha area.

Fue por esto, que a partir de las condiciones detectadas en los estudiantes a través de
la investigacion, se plantearon estrategias que ayudaran al mejoramiento de sus
competencias cognitivas en el area de lengua castellana, entendiendo que al manifestar
la competencia que posee una persona, se hace referencia a la capacidad que dicha
persona tiene al poder utilizar todo conocimiento adquirido de forma empirica o
intelectual correctamente dentro del contexto obteniendo los mejores resultados para su

proceso formativo.

De otro lado, se han establecido que las competencias mas utilizadas en el proceso

académico y en especial en las areas disciplinares como lo es la lengua castellana,
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siendo especificos en la lectoescritura son las denominadas como competencias

cognitivas, definidas como:

COMPETENCIA INTERPRETATIVA:

Entendida como la habilidad que se tiene para identificar y comprender las ideas
fundamentales encontradas en una comunicacion, un mensaje, una grafica, un dibujo,
entre otros. A fin, de establecer las relaciones existentes entre dichas ideas y de esa
forma poder apropiarse de su sentido global inicial que busca complementarse con las

demés competencias cognitivas.

COMPETENCIA ARGUMENTATIVA:

Permite que el razonar sea una habilidad fundamental en cuanto a la explicacion de
como las diferentes partes de un proceso, se ordenen y se relacionan entre si, para
lograr cierto efecto o conclusion. Al argumentar se explica el porqué de las cosas, se
busca justificar las ideas por medio de razones evidentes e implicitas que ademas de

establecer criterios propios que puedan defenderse.
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COMPETENCIA PROPOSITIVA:

A través de esta competencia puede verse el resultado final del proceso de las
competencias cognitivas, ya que es por medio de ésta que se crean ideas nuevas o que
ellas alcanzan una configuracion diferente a la inicial, haciendo que la sintesis de cada
competencia tenga un resultado satisfactorio aqui. Pues es en ella que el estudiante
puede plasmar sus ideas mostrando la capacidad que tiene de innovar con sus ideas a
partir de algunas ya concebidas.

Cada una de las partes requeridas durante cualquier proceso requiere estos pasos. Sin
embargo, en la investigacion fueron concebidos como competencias las cuales fueron
esenciales para determinar el éxito del proyecto, mediante los resultados obtenidos en

el desarrollo de las actividades propuestas para los estudiantes.

2.7 EDUCACION EN COLOMBIA

No cabe duda que la educacion es la piedra angular que permite el buen desarrollo de
una sociedad y ademas se reconoce como la causa principal de progreso y para
Colombia no ha sido la excepcion. ElI ministerio de Educacion Nacional viene
desarrollando e implementado nuevas estrategias pedagogicas con el fin de cualificar
los procesos educativos y disefiar nuevas estrategias didacticas y pedagogicas para
desarrollar la gestion curricular y establecer nuevos criterios, contenidos y formas para
la evaluacion integral del estudiantado.

Por esta razon, dando cumplimiento al articulo 78 de la ley 115 de 1994 y gracias a
todas las personas que orientaron, trabajaron, investigaron, orientaron y apoyaron este
proyecto, se propuso una nueva estrategia pedagdgica que permitiera integrar varios
elementos a la hora de organizar los procesos de ensefianza-aprendizaje, “los

estandares curriculares”.

Dichos estandares buscan realizar estrategias didacticas y actividades que desde los
lineamientos curriculares fundamenten el trabajo pedagogico de las diferentes areas del
conocimiento, ademas que permitan definir los métodos y procedimientos para el

desarrollo y destreza de los indicadores de logros procedimentales. Por lo anterior, El
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MEN, entrega a los educadores y a las comunidades educativas del pais una serie de
documentos titulada Lineamientos curriculares, los cuales constituyen puntos de apoyo
y de orientacion general frente al postulado de la Ley que nos invita a entender el
curriculo como "...un conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologias
y procesos que contribuyen a la formacion integral y a la construccién de la identidad
cultural nacional, regional y local..." (Articulo 76). Dichos lineamientos buscan
fomentar el estudio de la fundamentacién pedagodgica de las disciplinas, el intercambio

de experiencias en el contexto de los Proyectos Educativos Institucionales.

Los mejores lineamientos seran aquellos que propicien la creatividad, el trabajo
solidario en los micro centros o grupos de estudio, el incremento de la autonomia y
fomenten en la escuela la investigacion, la innovacion y la mejor formacion de los

colombianos.

Es asi como se introduce el término “competencia” en la educacion colombiana y
definida como un saber hacer y saber actuar entendiendo lo que se hace,
comprendiendo como se actla, asumiendo de manera responsable las implicaciones y
consecuencias de las acciones realizadas y transformando los contextos a favor del ser

humano.

Por lo anterior se puede concluir que, los estandares curriculares no pueden prescindir
de los lineamentos curriculares ni de las competencias cognitivas y comunicativas
basicas y que a su vez estos deben integrarse con el fin de lograr un educacion de

calidad y pertinente.

2.7.1 EDUCACION SUPERIOR

Con la ley 30 de 1992 se crea el CNA, con el fin de que las IES cumplan con los mas
minimos requisitos de calidad en el servicio que prestan. El proceso de acreditacion en
Colombia no es un resultado normativo, sino que se ha venido desarrollando desde
adentro de las comunidades educativas. Este proceso esta muy ligado a la idea de

autonomia y autorregulacion.
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El acuerdo 06 de 1995 expedido por el CESU, expresa cada uno de los componentes
del proceso de acreditacion, se definen politicas generales del SNA y ademas, que el
CNA deberia estar compuesto por pares académicos, los cuales evaluaran el proceso
de acreditacion de las Instituciones de Educacion Superior. El decreto 272 de 1998
establece los requisitos de creacién de programas de pregrado y postgrado en
educacion, debe tener acreditacion por el MEN previo concepto del CNA.

A la luz del Decreto 2566 de septiembre 10 de 2003, las Instituciones de Educacion
Superior deben cumplir con el registro calificado: condiciones minimas de calidad de los
programas técnicos, tecnologicos y profesionales y la acreditacion de alta calidad:
condiciones maximas de calidad.

Para tal efecto se debe cumplir con: Justificacion del programa, aspectos curriculares,
organizacion de las actividades de formacion por créditos académicos, formacion
investigativa, proyeccion social, seleccidbn y evaluaciéon de estudiantes, personal
académico, medios educativos, infraestructura, estructura académico administrativa,
autoevaluacion, politicas y estrategias de seguimiento a egresados, bienestar

universitario y recursos financieros.

A la luz del Decreto 808 de abril 25 de 2002, se implementan obligatoriamente los
créditos académicos como mecanismo de Evaluacion de Calidad, Transferencia
Estudiantil y Cooperacion Interinstitucional. Un crédito equivale a 48 horas de trabajo
académico del estudiante, que comprende las horas con acompafiamiento directo del
docente y demas horas que el estudiante deba emplear en actividades independientes
de estudio, practicas, u otras que sean necesarias para alcanzar las metas de
aprendizaje, sin incluir las destinadas a la presentacion de las pruebas finales de
evaluacion, ademas, las formas de evaluacion deben ser coherentes con los propésitos
de formacion, las estrategias pedagogicas y con las competencias profesionales las
cuales deben garantizar una formacién integral que le permitan al egresado
desempenarse en diferentes escenarios, con el nivel de competencias propias de cada

profesion.
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Es asi, que el estudiante de Pregrado no podra exceder de 20 créditos al semestre ni el
estudiante de Especializacion 15 créditos en el mismo tiempo.

Finalmente, a la luz del Decreto 1781 de junio 26 de 2003, se busca Comprobar el
desarrollo de las competencias de los estudiantes que cursan el Ultimo afio de los
programas académicos de pregrado y se crean los ECAES, los cuales se definen como
unas pruebas académicas de caracter oficial y obligatorio, que forman parte, con otros
procesos y acciones, de un conjunto de instrumentos que el Gobierno Nacional dispone
para evaluar la calidad del servicio publico educativo para todos los programas

académicos de pregrado.

Dicho examen comprenden aquellas areas y componentes fundamentales del saber
gue identifican la formacion de cada profesion, disciplina u ocupacién, de conformidad
con las normas que regulan los estandares de calidad.

En consonancia con lo establecido en el decreto 1781 de 2003, el ICFES se encargo,
conjuntamente con asociaciones de profesionales y facultades de las Universidades del
pais, del disefio y construccion de los ECAES en 26 programas académicos, entre los
que se encuentran: Ciencias de la Salud, Ingenierias, Derecho, Arquitectura, Psicologia

y Agronomia.
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3 MARCO METODOLOGICO

El objetivo de cualquier ciencia es adquirir conocimientos y la eleccién del método
adecuado que nos permita conocer la realidad es por tanto fundamental. El problema
surge al aceptar como ciertos los conocimientos erroneos o viceversa. Los métodos
inductivos y deductivos tienen objetos diferentes y podrian ser resumidos como
desarrollo de la teoria y andlisis de la teoria respectivamente. Los métodos inductivos
estan generalmente asociados con la investigacion cualitativa mientras que el método

deductivo esta asociado frecuentemente con la investigacion cuantitativa.

Los cientificos sociales en salud que utilizan abordajes cualitativos enfrentan en la
actualidad problemas epistemoldgicos y metodoldgicos que tienen que ver con el poder

y la ética en la generacion de datos asi como con la validez externa de los mismos.

La investigacion cuantitativa es aquella en la que se analizan datos cuantitativos sobre
variables. La investigacion cualitativa evita la cuantificacion. Los investigadores
cualitativos hacen registros narrativos de los fendmenos que son estudiados mediante
técnicas como la observacion participante y las entrevistas no estructuradas. La
diferencia fundamental entre ambas metodologias es que la cualitativa estudia la
asociacion o relacion entre variables cuantificadas y la cualitativa lo hace en contextos
estructurales y situacionales. La investigacion cualitativa trata de identificar la
naturaleza profunda de las realidades, su sistema de relaciones, su estructura
dinamica. La investigacion cuantitativa trata de determinar la fuerza de asociacion o
correlacion entre variables, la generalizacién y objetivacion de los resultados a través
de una muestra para hacer inferencia a una poblacién de la cual toda nuestra procede.
Tras el estudio de la asociacion o correlacion pretende, a su vez, hacer inferencia

casual que explique por qué las cosas suceden o no de una forma determinada.

3.1 INVESTIGACION CUALITATIVA

La investigacion cualitativa es un meétodo de investigacion principalmente en las

ciencias sociales, que consiste en cortes metodoldgicos basados en principios teoricos
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tales como la fenomenologia, hermenéutica la interaccidén social, empleando métodos
de recoleccion de datos que son no cuantitativos, con el propdsito de explorar las
relaciones sociales y describir la realidad tal como la experimentan los
correspondientes.

La investigacion cualitativa requiere un profundo entendimiento del comportamiento
humano y las razones que lo gobiernan. A diferencia de la investigacion cuantitativa, la
investigacion cualitativa busca explicar las razones de los diferentes aspectos de tal
comportamiento. En otras palabras, investiga el por qué y el como se tomd una
decision, en contraste con la investigacion cuantitativa la cual busca responder
preguntas tales como cudl, dénde, cuando. La investigacion cualitativa se basa en la
toma de muestras pequefias, esto es la observacion de grupos de poblacion reducidos,
como salas de clase.

3.1.1 TIPOS DE INVESTIGACION CUALITATIVA

+ INVESTIGACION PARTICIPATIVA

Trata de una actividad que combina, la forma de interrelacionadamente, la investigacion
y las acciones en un determinado campo seleccionado por el investigador, con la
participacion de los sujetos investigados. El fin Ultimo de este tipo de investigacion es la
busqueda de cambios en la comunidad o poblacion, para mejorar las condiciones de
vida.

Por ejemplo, el investigador Choke, se infiltra en un grupo de tribus Ashaninkas para
saber sus costumbres, y asi poder observar el tipo de vida diaria que ocurre en esa
poblacion, para ello el tendra que dejar de lado toda sus formas cotidianas de actuar, y
tendra que adecuarse a la poblacién. Una vez reunido los datos necesarios mediante
observaciéon Choke buscara la manera de plasmar el tipo de vida que ahi ha ocurrido,
viendo su forma de como afrontan los Ashaninkas la vida diaria, y si de alguna manera
se pudiera mejorar, asimismo él brindar4, mediante su investigacion, algunas técnicas

de ayuda para la misma.
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+ INVESTIGACCION EN LA ACCION

La investigacion en la accion I-A es un instrumento que permite al docente entender su

profesion integrando la reflexion y el trabajo intelectual en el andlisis de las experiencias

gque se realizan. Existe diversidad de conceptos de los cuales se resaltan los

siguientes:

En los afios cuarenta un norteamericano Kurt Lewin intento ampliar el concepto
de investigacién; integrando la experimentacién cientifica con la accion social;
generando un proceso donde se realizaba la exploracion, actuacion y valoracion
de resultados. Descubrié que al involucrar a los miembros del grupo analizado se

podian obtener mejores efectos.

En Gran Bretafia aproximadamente en los afios setenta Lawrence Stenhouse y
Jhon Elliot enfatizan en la necesidad de que el investigador base el andlisis en su
practica y el objetivo de su investigacion. Para obtener la I-A se realiza un
estudio de una situacién social que busque mejorar la calidad de determinada

accion.

Stephen Kemmis y Wilfred Carr desde comienzos de los afos ochenta en
Australia consideran que ésta no se puede considerar como un proceso de
transformacion de las préacticas individuales, sino como un proceso de cambio
social que es realizado colectivamente, donde la investigacion es auto reflexiva e

involucra a los participantes en situaciones sociales.

Caracteristicas:

Se debe tener en cuenta el contexto social y cultural del grupo que se estudia,

para comprender y analizar una situacion.

Integra el conocimiento y la accién: La autentica investigacion es la que busca
conocer una realidad.

Conocer y actuar forman parte de un mismo proceso exploratorio.
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— La I-A cuestiona la vision instrumental de la practica; no pretende dar solucion a
problemas educativos, es un proceso que se lleva a cabo para decidir

actuaciones que generen resultados.

- La I-A es realizado por los implicados en la practica que se realice, no es el

estudio de lo que otros hacen sino el de nuestras propias préacticas.

- La I-A tiene por objeto mejorar la préactica; no pretende la acumulacion de

conocimiento, su finalidad es mas social.

La I-A supone una vision sobre el cambio social.

Diferentes enfoques:

Segun Gruiid (1982) se destacan tres modelos: Técnico, practico y critico o

emancipador.
1. Enfoque técnico: Se relaciona con los parametros que guian una investigacion y
gue son orientados por estudiosos del tema con el objetivo de obtener resultados que

ya han sido establecidos.

2. Enfoque practico: Se busca a través de la investigacion realizar procesos de

indagacion y reflexion de la practica.

Caracteristicas:

— Mejorar la educacion es mejorar la experiencia educativa.

— Al reflexionar en la practica se adquiere significado, realizando un trabajo mas

humano.
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- La I-A busca que el investigador se identifique con la realidad social del grupo a

analizar.

- Facilita la realizacion de un trabajo que lleve al docente a ofrecer soluciones

reales y especificas a la problematica de la educacion.
3. Enfoque critico: Parte de la idea de que no siempre es posible la realizacion de lo
gue supone el modelo practico, es tan importante plantear la practica como los

procesos que se involucran en ella.

Caracteristicas:

La investigacion se realiza teniendo en cuenta aspectos sociales.

- La I-A permite que se integren dos procesos: El tedrico y la praxis.

- Se enfatiza en valores como la racionalidad, la justicia, la democracia y la vida

satisfactoria.

- Facilita el desarrollo del pensamiento critico e investigativo.

— El trabajo realizado es colectivo y cooperativo, la comunidad forma parte de la

actividad educativa.

¢,Como llevar a cabo la investigacion en la accion?

Involucra a las personas afectadas e interesadas quienes se hacen mas conscientes

del proceso de transformacidn que se pretende realizar.

Metodologia: Consiste en descubrir la naturaleza problematica de la ensefianza y

reorientar el sentido de la misma. No existe una metodologia especifica que permita la
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aplicacion de la I-A, ya que la esencia de esta es la suma de evidencias que se

obtienen de la realidad y los procesos reflexivos sobre los que se intenta dar sentido.

El ciclo de la I-A:  En la grafica 1 se muestra el proceso continuo, en espiral, de accién

— observacion — reflexion — nueva accion, que se debe tener en cuenta para iniciar un

proyecto de I-A (Ver grafica 1).
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Se inicia con la préactica en un problema inicial que nos sitia en el proceso de
indagacion y transformacion, se presentan incoherencias e inconsistencias entre

los que pretendemos y lo que en realidad ocurre.
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— Profundizacion en el significado de ese problema. ¢por qué es un problema?
¢, Cuales son sus caracteristicas? ¢Como se puede describir el contexto en que

se produce? y los diferentes aspectos de la situacion.

— Analisis de datos e interpretaciones obtenidas.

- Toma de decisiones de acuerdo a la accion que se pretende llevar a cabo.

Definicion de un problema:

El investigador centra su atencion en situaciones especificas que estan relacionadas
con lo que pretende y refleja la realidad, aspectos que se quieren cambiar 0 mejorar en

el ambito educativo.

Andlisis del problema y recoleccion de informacion:

Para ello es importante el significado del problema, profundizar en las diferentes puntos
de vista nos ayuda a identificar aspectos que tal vez inicialmente no eran considerados
como primordiales, nos orienta al tipo de informacion que podemos necesitar para

mejorar lo que se pretende analizar.

Es importante recoger informacion que exprese las opiniones de diferentes personas
implicadas; informacion sobre las acciones tal y como se desarrollaron, e informacion
introspectiva sobre nosotros mismos, como vivimos y entendemos la situacion que se
investiga. Se llevan a cabo procedimientos como la entrevista, la observacion, y la

reflexion introspectiva (ver tabla 1)
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ESQUEMAS SOBRE TECNICAS DE RECOGIDA DE INFORMACION

Informacién Técnicas

¢,De qué o de quien? ¢,Como?

Diversidad de perspectivas: Profesorado, alumnado, | Entrevistas
familias. Cuestionarios

Sociogramas

Propio punto de vista: Introspeccion Diario
Conversacion auto exploratoria

con otros.

Lo que ocurre: Acciones, actividades, ambientes, | Observacion directa
etc. Grabacion de situaciones
(Audio — video)

Documentacion: Trabajos, materiales didacticos, | Andlisis de documentos y

libros de texto, programaciones. materiales

Tabla 1

También se deben conocer aspectos relacionados con la institucién educativa y su
entorno social y cultural.
Para el correcto y &gil analisis de los datos, encontramos diferentes métodos de

exploracion, presentados a continuacion (ver tabla 2).
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METODOS DE EXPLORACION EN FUNCION DE LAS VERTIENTES DE
ANALISIS

Vertientes de andlisis

Métodos de exploracién

Individual:

(Vicisitudes de personas concretas)

Seguimiento individualizado
Registro anecdotico
Entrevista

Observacion — grabacion
Historia de vida

Estudio de casos

Sociograma

Procesos de ensefianza —
aprendizaje:
(Actividades escolares, aprendizajes,

relaciones educativas, etc.)

Observacion - grabacion
Perfiles de clases

Entrevistas

Andlisis de trabajos escolares

Analisis de materiales escolares.

Organizativa — institucional:
(Normas y costumbres del centro;

regulaciones administrativas, etc.)

Andlisis de documentos y legislacion
Observacion de situaciones formales e
informales.

Observacion de la vida en espacios
comunes (sala del profesorado, patios,
accesos)

Entrevistas a colegas.

Organigramas y estructuras de

funcionamiento

Social:
(ambientes familiares, demandas
sociales, contexto cultural, nivel y

perspectivas socioeconémicas)

Revision de estudios sociolégicos vy
econdémicos.

Entrevistas a familias

Observacién en contextos no escolares

Encuestas

Andlisis y reflexion:

Tabla 2
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El objetivo de este andlisis es diferenciar situaciones probleméticas, para mejorar la
comprension del problema y la obtencion de nuevas posibilidades de accion. Al
plantear una situacion que se desea cambiar o mejorar, se definen dos caracteristicas:
Un contexto de actuacién y un sentido de la actuacion que nos permite una orientacion
valorativa. Cuando se analiza una situacion problematica se requiere relacionar la
comprension de la situacion con nuestro objetivo de investigacion. Es importante

analizar toda la informacion, incluyendo las contradicciones, dilemas y dificultades.

Contradicciones:  Oposiciones que descubrimos entre la formulacion de nuestro

planteamiento y los resultados.

Dilemas: Son un tipo especial de contradiccion, se presentan como las tendencias
irreconciliables que se descubren al analizar las situaciones practicas, pero que revelan

valores necesarios.

Dificultades o limitaciones:  Son las oposiciones que se presentan para desarrollar las

actuaciones deseables, pero que no dependen de nosotros su modificacion.

3.2 TECNICAS DE RECOPILACION DE INFORMACION

e TALLER

Los talleres participativos implican la participacion de un numero de personas y el
énfasis estd puesto en el desarrollo de unas preguntas y unas respuestas entre los
talleristas y los participantes.

Tienen como proposito registrar como los participantes elaboran grupalmente su
realidad y experiencia. Como todo acto comunicativo tiene siempre un contexto
(cultural, social), entonces el investigador debe dar prioridad a la comprension de esos
contextos comunicativos y a sus diferentes modalidades. Esta modalidad de entrevista
grupal es abierta y estructurada : generalmente toma la forma de una conversacion
grupal, en la cual el investigador plantea algunas tematicas - preguntas asociadas a

algunos antecedentes que orientan la direccion de la misma, de acuerdo con los
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propédsitos de la investigacion. En este sentido, se diferencia de una conversacién
coloquial porque el investigador plantea, previamente las tematicas y, si es el caso, el
tema no se da por agotado retornando nuevamente una y otra vez ya que interesa

captar en profundidad los diversos puntos de vista sobre el asunto discutido.

Exigencias

Hay que asegurar que los participantes tengan una experiencia especifica u opinion
sobre la temética o hecho de investigacion; requiere de un guion de funcionamiento que
reuna los principales topicos a desarrollar hipotesis o caracterizaciones - y que la
experiencia subjetiva de los participantes sea explorada con relacion a las hipétesis

investigativas.

Este proceso se inicia desde el momento mismo que se elabora un guion de teméticas-
preguntas, o diferentes guias, segun las condiciones y experiencias personales de los
entrevistados; de esta manera se puede tener la posibilidad de efectuar una exploracion
sistemética aunque no cerrada. Las tematicas deben formularse en un lenguaje
accesible al grupo de entrevistados y el orden o énfasis en las mismas pueden alterarse

segun la personas, las circunstancias y el contexto cultural.

De otra parte, es conveniente explicar suficiente y adecuadamente el propdsito de la
reunion, e insistir en la necesidad de que el participante utilice sus propios
conocimientos, experiencias y lenguaje. Asi mismo, se debe explicar el contenido y
objetivos de cada una de las tematicas - preguntas. Se sugiere aclarar el sentido de

tomar notas, grabar o filmar las intervenciones.

Una buena sesion de trabajo debe generar una relacion activa entre el equipo
investigador representado por él que hace el papel de moderador y los participantes. Se
sabe, que en el curso de la misma se pueden presentar diversos tipos de
comportamientos, por ejemplo salir a luz actitudes y sentimientos (afectos, desafectos,
prejuicios, hostilidad, simpatias, etc.) entre los interlocutores, fendmenos de

transferencia o de contratransferencia entre los mismos. Unos y otros pueden influir
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considerablemente en los acuerdos que se buscan. Esta situacién es practicamente
inevitable, pero bien manejada puede contribuir a conformar un clima favorable para

lograr una mayor profundidad en la informacion.

El moderador debe confrontar uno o varios de los participantes sobre un asunto
previamente conocido, para explorar sobre cierto tipo de informacion o discutir en el
grupo las posiciones de personas ajenas pero que tienen cierta representatividad o

cuyas opiniones son dignas de tomar en cuenta.

Los talleres o reuniones con un grupo escogido de individuos se realizan con el objetivo
de obtener informacion acerca de sus puntos de vista y experiencias sobre hechos,
expectativas y conocimientos de un tema. Es un grupo de discusion tedricamente
artificial que empieza y termina con la conversacion, sostenida, o con la reunion. Estos
grupos no son tal ni antes ni después de la discusion. Su existencia se reduce a la
situacion objeto del estudio, en efecto, realiza una tarea, Su dinamica, en ese sentido,
se orienta a producir algo y existe por y para ese objetivo. El grupo instaura un espacio
de "opinién grupal". En él, los participantes hacen uso del derecho de omitir opiniones
gue quedan reguladas en el intercambio grupal. Esto es lo esencial de su caracter

artificial ya que el investigador los relne y constituye como grupo.

+ EL DIAGNOSTICO

Definiciones de Diagndstico:

Segun Morenza, L.M. 1990, Abreu, Eddy (1990:6), Franco Garcia Olga (1990:7),
Santangelo N, Horacio ( 994), definen el diagnostico como un proceso de estudio para
medir, determinar y caracterizar particularidades individuales posibilitando instrumentar
estrategias de intervencion de acuerdo con las necesidades de cada persona.

El diagnostico pedagogico o Educacional, al abordar el estudio y “perfeccionamiento” de
algo tan complejo como lo es el escolar, debe incluir en su enfoque no sélo aspectos de
caracter social si no también propios del desarrollo biologico de este, para que entonces

el conocimiento abarque su esencia BIOSOCIAL.
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Dicho proceso no debe ser centrado en las dificultades del aprendizaje, sino en todas
las condiciones y factores que limiten el desarrollo de las potencialidades de los
educando, en su sentido mas amplio de la definicién, lo que apunta a su Desarrollo
Integral.

Es el maestro del alumno, que se somete al proceso de Diagndstico Educacional, el
gue posee muy buenas condiciones para la ejecucion de este proceso, en las dos
dimensiones, aun cuando hiciera falta un perfeccionamiento y/o ayuda para que esto
fuera posible, ya que hace muchos afios, el maestro se ha especializado sélo en la
aplicacion de los indicadores de la primera, de las dos dimensiones por las que debe

estar constituido el proceso de Diagnostico Educacional.

ETAPAS
— Comprobacién y apreciacion del progreso del alumno hacia metas educativas.

- ldentificacion de factores que puedan interferir el desarrollo.

Lo comun es el considerar el diagndstico como un proceso de evaluacion intervencion,

lo que en un momento del desarrollo del pensamiento fue y es importante.

+ DIARIO DE CAMPO

Los cuadernos de registro o diarios de campo son elementos importantes para
considerar en la Investigacion en el aula. Son herramientas que el maestro elabora para
sistematizar sus experiencias. El ejercicio que en el diario se realiza requiere
rigurosidad por parte del maestro, para que cumpla con los intereses que se trazan al
efectuarlo, a partir del dicho popular que expresa “lo que no esté escrito no existe”.

Hacer diarios permite concebir procesos y etapas en el tiempo, por eso los registros en
el diario deben hacerse organizados y coherentes, a través de fases sucesivas y de
secuencias. Si se trata de hacer observaciones y consideraciones, se busca que las
anotaciones tengan algo que ver y algo que decir en relacion con el contexto universal
de la investigacion y con el conocimiento, al tener presente que la informacion tiene un

caracter cambiante y esta en transformacion permanente.
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Si con la investigacion se busca producir conocimientos, el diario como herramienta
asume las tareas de resolver problemas practicos y reflexionar sobre los eventos para

modificar las practicas, y garantizar los propdésitos de la investigacion.

Al hablar de investigacion en el aula, se busca que los registros lleven a las reflexiones
para analizar con sentido critico (y reflexivo) las practicas en la institucién educativa y

en los espacios de intervencion pedagogica, como en las aulas.

El diario es un registro en relacion con la ensefianza y el aprendizaje. Parte de la
ubicacion y caracterizacion de la situacion (encabezamiento), luego se hace una
descripcion de los eventos, para luego culminar con la reflexion, a través de categorias
de andlisis o del sefialamiento de recurrencias o de frecuencias en la narracion de
distintos eventos o la valoracion que se haga desde afuera de las presencias en los

textos presentados con menos emocion que en el momento de la escritura.

Hay diarios inducidos por problematicas que se pretenden observar y registrar, hay
otros que se van depurando en la medida en que con la frecuencia y periodicidad de la
escritura focalizan una tematica o problematica a bordar. En cualquiera de las
situaciones exige responsabilidad, seriedad y sistematizacion para lograr las
intenciones que se proyectan con el trabajo. El interés del docente sera clave para

hacer el trabajo con gusto y sentido.

Los diarios son la cuota inicial de articulos, escritos, reflexiones y trabajos de
investigacion en torno a diferentes aspectos concernientes a la investigacion educativa
y pedagdgica. Si se hace con este enfoque, el diario permitira el didlogo y la relacién
entre los docentes, con toda la comunidad educativa, especialmente con los

estudiantes.

El diario permite al docente tener una mirada reflexiva sobre la educacién, la
pedagogia, el sentido de la escuela y la profesiébn docente. Ayuda a precisar las
referencias en torno a las subjetividades con las cuales interactia. Aporta a la

concepcion del rol del docente desde la mediacion pedagodgica, que lleve a la revision,
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el analisis racional de los registros, para reformularlos, problematizarlos, y proyectarlos

hacia nuevas practicas.

El diario es una herramienta de la Investigacion educativa de la Investigacion
Etnogréfica en el Aula, para reflexionar sobre los sujetos y las interacciones, los
saberes y los conocimientos que se producen en la escuela, la solucién de problemas
en relacion con los saberes o con la vida cotidiana, el abordaje de las distintas

situaciones problema de la sociedad.

Los estudiantes también deben motivarse para realizar sus propios diarios, con la
informacion que ellos consideren pertinente, con los registros de unas situaciones

colectivas, pero con reflexiones particulares.

Los cuadernos de los estudiantes deben ser los principales diarios de registro, por
supuesto algunos académicos hace diferencias entre diarios de campo, cuadernos de
campo, registros de observacion, diario anecdoético del profesor, diario pedagdgico,
entre otros. En este espacio, se considera de una misma forma las anteriores
denominaciones para el caso de hacer reflexiones sobre las practicas educativas,

docentes y pedagogicas.

Alternativas para la realizacion de registros

Se considera la reflexion a partir de las descripciones de las situaciones, se enmarca el
evento con un encabezado, se hace hacen las reflexiones que susciten las diferentes

consideraciones de la lectura.

Un hilo conductor de los distintos diarios es la formulacion de preguntas, que permitan
planificar, realizar, escribir y sistematizar la practica docente o cualquier situacién que
se considere. El diario parte de la observacién, concibe como necesaria e indispensable
la escritura pero ademas requiere otros elementos complementarios como entrevistas,

fotos, mapas, dibujos, graficos.
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Se debe evitar acumular registros porque pueden perderse reflexiones importantes y

porque se caeria en dudas sobre lo que verdaderamente paso.

Ejemplo de diario de campo:

Diario de campo
No

Fecha

Lugar

Tema

Propdésito

Descripcion Reflexion
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4. SISTEMATIZACION

La sistematizacidon es un ejercicio que esta referido necesariamente a experiencias
practicas concretas, en los Ultimos afios, sus usos mas frecuentes han estado
asociados, basicamente, a dos campos: la sistematizacion de informacién y la
sistematizacion de experiencias. La primera se refiere al ordenamiento y clasificacion de
todo tipo de datos e informacion, bajo determinados criterios, categorias, relaciones,
etc., y la segunda hace referencia a las experiencias vistas como procesos que se
desarrollan en un periodo determinado, en las que intervienen diferentes actores, en un

contexto especifico.

En este proceso existen dos aproximaciones que permiten involucrar al actor con su
investigacion, la primera de ellas es la experiencia la cual es un proceso social en los
gue se interrelacionan factores objetivos y subjetivos, por ejemplo: las condiciones del
contexto en el que se desarrolla, situaciones particulares a las que se enfrentan,
acciones intencionadas para lograr un fin, relaciones y reacciones entre las personas
participantes. Entonces, las experiencias son procesos que hacen parte de una practica
social e historica y que son necesarias para ejecucion de proyectos o programas que

buscan contribuir a mejorar las condiciones de vida de esos grupos.

Las practicas de educacion popular buscan enterarse de los problemas sociales y
organizativos de un grupo determinado con el fin de de impulsar procesos y estrategias

politico-pedagdgicas que ayuden a la resolucion del mismo.

La segunda aproximacion comprende el concepto de sistematizacion. No hay duda que
ésta es sinénimo de reflexién, sin embargo, cabe aclarar que no toda reflexion sobre
una experiencia podria ser calificada de sistematizacion ya que cada autor define cual
informacion es relevante de acuerdo con los objetivos u objeto de sistematizacién que

se plantee.

Para sintetizar, la sistematizacion es una interpretacion critica de una o varias

experiencias de sucesos organizados y reconstruidos desde un proceso vivido, por
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ende, la sistematizacion debe crear un nuevo conocimiento con el fin de ponerlo al

servicio de la sociedad.

Teniendo entonces las caracteristicas de la sistematizacidon asi como su definicién, se
debe explicar la razon por la cual se realiza esta accion, ya que el simple hecho de

hacerlo, no es razon valida en ningiin campo investigativo.

Existen dos componentes basicos en este hecho; el proceso de sistematizacion y el
producto (o productos) de la sistematizaciéon. El primero de ellos tiene como funciones
principales el comprender y mejorar nuestra propia practica, el extraer sus ensefianzas

y compartirlas ademas como servir de base para la teorizacion y la generalizacion.

“El proceso de sistematizacion permite pensar en | 0 que se hace, el producto

de ella ayuda a hacer las cosas pensadas”.

Segun Mario L. Peresson T. Cuando se inicia el proceso de sistematizacion, se debe
seguir los siguientes pasos. Primero, reunir los requisitos para la sistematizacion; en
donde se debe justificar, conocer el punto de partida, dar cuenta de la propia
experiencia personal y colectiva, definir el equipo de trabajo y delimitar los objetivos y el
objeto de la investigacion. Es importante tener en cuenta, que la delimitacion abarca

también el espacio y el tiempo, que lugar y que periodo se quieren comprender.

El segundo es la situacidon desde donde se hace; el cual es el eje central de la
sistematizacion, es el presente, la mirada retrospectiva y el esfuerzo de sistematizacion
gue se hacen desde nuestro hoy, a partir de los problemas, los interrogantes, los
desafios, que se tienen en el momento actual y con una vision prospectiva. Se debe
tener en cuenta que los objetivos que se planteen y las preguntas y desafios que se
detecten al comienzo seran aquellos que daran sentido e intencionalidad a todo el
proceso de sistematizacion de la experiencia y seran la fuente de renovacion de la

misma.
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Y por ultimo, la contextualizacion de la experiencia. Donde se abarca el contexto
histérico, socio — econdmico, politico, contexto cultural y el impacto que este contexto
global, tiene sobre el lugar especifico en que se desarrolla el trabajo y sobre la

poblacion con la cual se actla.

Dentro de los fundamentos tedricos y metodolégicos de la experiencia se encuentran el
marco tedrico: vision diagnostica y pronostica y el marco operativo: definicion de la

realidad, problema e intencionalidad de la experiencia.

En la préactica y sus componentes, se debe reconstruir la historia, hacer analisis,
sintesis e interpretacion critica del camino. Posterior a ello, evaluaciéon de la
experiencia, logros e impactos. Y en el punto de llegada de la sistematizacion, se debe
realizar lo siguiente; formulacibn de conclusiones y planteamiento de nuevas
perspectivas, ensefianza — aprendizaje dejado por la sistematizacion y comunicacion e
intercambio de experiencias.

Cuando se busca hacer una sistematizacion de experiencias pertinente, se detectan
dos referentes importantes, el problema de objeto de estudio, el cual identifica la
significatividad de la experiencia, es decir, lo que realmente importa y el marco
conceptual que se encarga de buscar los intereses e intenciones del objeto de la

investigacion.

Mireya Gonzalez Lara, plantea en su libro Sistematizacion de experiencias educativas :
innovacion, curriculo, conflicto y participacion que la sistematizacion exige ciertas
caracteristicas minimas presentes en su redaccion tales como coherencia, legibilidad,
orden, entre otras, esto implica que haya una seleccion y ordenamiento de los

recuerdos, su transformacion y entrecruzamiento de lo vivido con los deseos del sujeto.

Los relatos logrados en el desarrollo de la investigacion, se le conocen como unidades
de contexto, las cuales son importantes en la construccion del producto escrito de la
sistematizacion, ya que son aquellas que forman las dimensiones de significacion

pertinentes a la misma, las unidades son leidas de tres maneras durante el desarrollo
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de la investigacion, la primera de ellas es extensiva y se refiere a todos aquellos
aspectos sobre la experiencia, con el fin de ubicar los nlcleos tematicos; seguida de
esta se encuentra la unidad intensiva, en la cual se desarrolla una prioridad que
posibilita la construccion de los ejes y campos semanticos, finalmente se haya la
comparativa, unidad que encierra las perspectivas y categorias de un actor y da

informacion sobre la constitucion de estay las relaciones entre actores.

Por medio de la sistematizacion se llega a un conocimiento que no se encuentra sino a
traves de la practica, desarrollando un proceso de reflexion en la accion que nos lleva a

comprender las situaciones, orientadas en ella.

* En el mundo de la practica:

Con la sistematizacién se pretende orientar a los profesionales para darle orden y rigor
al conocimiento de la préactica, claro estad que sin una practica es imposible llegar a una
sistematizacion, ya que una de sus finalidades es reorientarla desde lo que ella misma
ensefia. Cuando el investigador se encuentra frente a situaciones reales se presenta
una serie de acontecimientos a los cuales no se esta preparado los permiten actuar de
manera espontanea basados en previos conocimientos; aunque estos no sean
suficientes para actuar en determinadas situaciones. A partir de estas situaciones el
docente modifica constantemente la situacion en la que se actia, haciendo también
que el proceso del conocimiento este en un constante cambio, generando un

profundiza miento en el conocimiento de determinadas situaciones.

» El conocimiento préactico: el que se produce en la practica:

Los problemas que se exhiben en la practica son los que hacen que se replanten el
desarrollo de las actividades. Estas nuevas vias se fundan en nuevos conocimientos,
conseguidos a través de la experiencia. La teoria ayuda para desarrollar ciertas
metodologias o plan de trabajo, pero no se pueden tomar como base absoluta, se
deben tomar fracciones para que nos orienten y asi desarrollar un nuevo conocimiento,

es través de los fracasos que se llegan a los objetivos propuestos.
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» ¢COmo se conoce en la sistematizaciéon?

La sistematizacion se interesa por ayudar al profesional a ser consciente por todo lo
gue sabe y que ha aprendido a través de la practica, asi mismo se interesa en saber
como se lleg6 al conocimiento y confrontarlos con el que se tenia en un principio y con

la teoria.

Lo que se pretende es enriquecer el conocimiento, mediante un proceso ordenado y
consciente de descubrimientos y explicaciones de procesos y productos de

conocimiento presente en la practica.

Es importante entender que durante un proceso investigativo se busca dar solucion a
una problematica o aclarar las condiciones en que se desarrolla el objeto de estudio,
por lo que se hace necesario tener una sistematizacion de experiencias. Dicha
sistematizacion puede hacerse segun la necesidad del investigador analizando de
forma critica un momento especifico de la experiencia o a través de la reconstruccién
general de la misma. Sin embargo, es claro que al analizar el hecho se debe tener en
cuenta que no puede aislarse del proceso en su totalidad pues no solo le da sentido

global sino delimita el tema y sus relaciones.

Dentro de los muchos sistemas de analisis usados segun el criterio del investigador y
sus necesidades, se pueden notar ciertas pautas claves o recurrentes que permiten

obtener un resultado satisfactorio del proceso investigativo.

Las pautas inicialmente se basan en un taller que busca a través de los relatos
jerarquizar situaciones y de esa forma poder encontrar los interrogantes, su origen y
temas principales que deberan estudiarse para saber cual podria ser el tiempo o
periodo estimado en el que cambiarian segun la implementacion de la metodologia
diseflada. Estas primeras definiciones de problemas, interrogantes y periodos que ha
vivido la experiencia dependen en gran medida del contexto en el que se desarrolla el
proceso, ya que limita o condiciona la informacién que se obtiene de forma oral o

escrita.
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Esta informaciéon como parte final de la sistematizacion de experiencias se analiza
teniendo en cuenta lo mencionado anteriormente, pero sin dejar como Unica respuesta
la experiencia vivida, sino adicional a esto las teorias que pudieron ser aplicables al
proceso. A partir de este Ultimo paso podrd notarse las posibles falencias que se
tuvieron en algin momento de la investigacion o si se logro dar respuesta al problema
objeto de estudio inicial, para de esta forma poder ser difundido, ya sea en el lugar

donde se llevo a cabo 0 a quienes se encuentren interesados en el tema.

4.1 SISTEMATIZACION DE EXPERIENCIA

UN CAMINO VISUAL SE INICIA

Durante el desarrollo de la primera etapa de la investigacion se realizé una observacion
a los estudiantes de la Institucion Educativa Distrital Juan Luis Londofio que buscaba
identificar las posibles dificultades que ellos presentaban en lectoescritura, debido a que
su proceso académico diario no era el esperado por la institucion y se deseaba hacer

un refuerzo que les permitiera contribuir al mejoramiento en dicha area.

Inicialmente en el refuerzo se establecido que el trabajo se haria con treinta de los
estudiantes de grado segundo, que debian asistir para fortalecer sus procesos de
aprendizaje en lectoescritura. Sin embargo, en la primera clase solo quince de ellos
asistieron y posteriormente se incremento el ndmero a veinte; aunque no eran

permanentes, ya que en algunas sesiones asistian en menor numero.

Para iniciar el refuerzo se propusieron actividades disefiadas de manera que cada uno
de los veinte estudiantes pudiera mostrar sus fortalezas o debilidades en la lectura y la
escritura, como lo fue la lectura de textos narrativos escogidos acorde a su edad y que
se fueron enriqueciendo a partir de sus opiniones ante los temas que resultaban mas
interesantes para ellos. Ademas, se busco que pudieran dar sus opiniones con respecto
a preguntas que se realizaban acerca del texto, ya fuese de forma oral o escrita sin

temer a los posibles errores que cometieran. (Ver anexo 1)
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Esto se realiz6 de forma opcional, debido a que muchos de ellos se abstenian de
escribir cualquier tipo de informacion que se les solicitaba, aduciendo que no sabian
escribir y mucho menos resumir una lectura. Por este motivo, fue importante mostrarles
que al hablar, también podian recrear sus ideas socializando sus opiniones y en

ocasiones llegando a debatir las de sus compairieros.

Aunque cabe aclarar que esto se hizo luego de las dos primeras sesiones de ese primer
semestre, ya que en un principio se intentaba recolectar la mayor cantidad de
informacion referente a los posibles problemas que presentaban los estudiantes en
cuanto a lectura, por esto se presentaban textos narrativos cortos que ellos debian
hacer en voz alta frente a sus compaferos y que permitieron observar algunas
deficiencias que se tendrian en cuenta mas adelante en la propuesta de mejoramiento

del proceso .

Luego de dichas actividades y teniendo en cuenta los parametros establecidos por el
Ministerio de Educacion Nacional, al igual que las concepciones que se tienen de
psicologos y maestros que han estudiado el desarrollo del nifio en cada una de las
etapas de la vida, pudo apreciarse con mayor claridad los problemas que los
estudiantes poseian en cuanto a lectoescritura, que como es sabido influye en gran
medida a cualquiera de las actividades académicas o cotidianas que se realicen.

(Ver tabla 1)
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CAMPO

RESULTADO

SOCIO-CULTURAL

Timidez al momento de interactuar con comparieros o docentes.

Poca autoestima y confianza.

Atencién dispersa. (en dos casos)

Poca motivacion al realizar actividades, intimidacién por parte de
algunos.

Desnutricién y falta de Utiles escolares

COGNITIVO

LECTURA, ORALIDAD Y COMPRENSION LECTORA

Silabeo

Dislalia

Velocidad lenta

Disfemia (tartamudeo)

Omision

Inversién

Adivinacion

Adicion

Sustitucion

Trastornos fonolégicos

Vocabulario reducido.

Flujo de habla discontinuo, con pausas, interjecciones y
repeticiones.

Dificultades en la descripcion de hechos.

Poca interaccién con el adulto, limitada a turnos de
preguntas-respuestas

Incapacidad para la correcta interpretacion de textos.
Falta de vocabulario.

ESCRITURA

Repeticion

Omision

Fragmentacion

Contaminacion

Inversion

Adicion

Sustitucion

Separacion incorrecta de palabras y/o silabas.
Creacion de textos sin sentido

Falta de signos de puntuacion

Tabla 1

Estos resultados permitieron evidenciar que el nivel de los nifios en cada una de estas

areas no era el mas adecuado segun su edad, pues teniendo en cuenta las actividades
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diagndsticas que se realizaron, era claro que el nivel de escritura y comprension lectora
de los estudiantes era muy bajo, ya que presentaban dificultad en el momento de
escribir sus impresiones, leer en voz alta o simplemente al socializar con sus

compafieros.

Otro de las caracteristicas que pudo reconocerse en el transcurso de la observacién fue
el hecho de que los estudiantes no solo se veian afectados por el entorno en el que se
desarrollaban, sino que ademas no mostraban mucho interés por lo concerniente a la
lectura o escritura. Preocupacion, que generd un estudio mas profundo para hallar las
posibles causas, esto se llevo a cabo a través de diversas pruebas y entrevistas
informales que me permitieron entender segun sus comentarios e impresiones, que una
de ellas, era la metodologia utilizada por los docentes, ya que segun lo manifestado e
indagando las actividades que hacian, los estudiantes se mostraban renuentes a
realizar actividades académicas propuestas por los docentes referentes a estas areas,
evidenciando como punto importante y falencia para el éxito del proceso, el hecho de
gue algunos docentes de la institucion no prestaban mucha atencion a crear nuevas
estrategias que les permitieran a los educandos disfrutar la lectura y escritura de una

forma mas dindmica y versétil.

Fue en ese momento que la practica investigativa permitio desarrollar un proceso
diferente para el siguiente semestre que fuera innovador y pudiera crear en los
estudiantes el interés por la lectura y escritura que no habian sentido, dandoles mas
herramientas para suplir las falencias que presentaron y creando mayor expectativa en

cuanto a los resultados que se esperarian en la siguiente etapa.

Es importante decir, que a pesar de la inasistencia evidente de la cantidad de
estudiantes que en un principio se habian propuesto. El trabajo realizado con los veinte
ninos fue muy satisfactorio, pues los nifios que presentaban mayores dificultades,
asistieron cumplidamente a los refuerzos permitiendo ver un proceso completo y
pudiendo asi plantear las actividades siguientes, teniendo en cuenta que se pretendia

hacer una observacion diagnostica como primera parte de la investigacion.
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LA IMAGEN, OTRA FORMA DE LEER PARA ESCRIBIR

En el segundo semestre de 2008, luego del receso de vacaciones y a partir de lo
observado el semestre anterior, se pudo plantear como proyecto de investigacion con
los estudiantes de grado segundo el “Fortalecimiento de las competencias cognitivas de
forma escrita a través de la lectura de imagenes”. Proyecto concebido de esta forma de
acuerdo a las necesidades que los estudiantes habian manifestado y con el fin de
permitirles acercarse mas a la lectura y escritura de una manera diferente y novedosa

para ellos.

Fue por este motivo y teniendo en cuenta que hoy en dia nos encontramos en una
cultura mucho méas visual que antes, que se decidi6 tomar como base de la
investigacion el aprovechamiento de las imagenes que nos rodean, ya que es claro, que
podemos leer no solo cualquier tipo de texto escrito, sefias o en ocasiones discursos
orales sino también signos, sefiales e imagenes que leidas de manera correcta, puedan
dar un sentido claro y conciso a una de ellas o una composicion secuencial de las

mismas. Dando origen al proyecto de investigacion final, fundamentado en:

OBJETIVO GENERAL

Desarrollar las competencias argumentativa, propositiva e interpretativa de forma

escrita mediante la lectura de imagenes.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

° Afianzar el proceso de comprension de lectura en nifios de segundo grado
°Fomentar el habito por la escritura y lectura uti lizando ayudas metodolégicas visuales
°Mejorar cada una de las competencias propuestas e n los estudiantes a partir de
estrategias creadas segun la edad

° Consolidar las competencias propositiva, interpr etativa y argumentativa de forma
escrita

° Crear diferentes estrategias donde se aplique la comprension de imagenes
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A partir de estos objetivos, se comenz6 la implementacion de estrategias que dieran un
cimiento a la idea central del proyecto, basada no solo en el hecho de reforzar sus
procesos lecto-escritores, sino también en la creacion de herramientas que pudieran
suplir esas deficiencias y fomentar en los estudiantes un interés creciente por la lectura
y escritura. Entendiendo ademas que era necesario tener en cuenta otros factores
claves que podrian hacer que el proyecto tuviera éxito o que por el contrario sélo se

guedara en proyecciones.

Dichos factores, podrian denominarse como claves para el docente, ya que hacen parte
esencial de su formacion y desempefio profesional en el aula, pues para el maestro no
debe ser importante soélo el hecho de conocer a fondo lo concerniente a su area segun
sea la especialidad, sino también el saber cobmo puede brindar dichos conocimientos de
una manera transformadora y eficaz, por lo que tendr& en cuenta puntos
trascendentales como el implementar nuevas estrategias metodolégicas o renovar las
existentes a partir de su continua investigacion, conocer cada uno de los modelos de
ensefianza, permitiéndose adaptar sus ideas a alguno(s) de ellos, aprovechar al
maximo las fortalezas o debilidades de los estudiantes para el beneficio personal y

profesional de los mismos, entre otros.

Fue por esto que se determino que el método méas apropiado para continuar con la
investigacion y la ejecucion del proyecto fue el constructivista, ya que parte de
conocimientos previos, aplicando al error la connotacién de experiencia que puede
enriquecer al aprendizaje y construir nuevos conceptos. Por otro lado, en cuanto a la
metodologia, se buscdé ayudar al proceso de cada estudiante, aportando nuevas
herramientas para la enseflanza en este caso de la lengua castellana, la lectura y
escritura, al igual que la generacion de ideas innovadoras en dicha area para la
investigadora, como lo fue el entender la significacion de una imagen dentro del campo
escrito.

Para iniciar y basados en el diagnostico hecho anteriormente, donde se manejé en la
lectura Unicamente textos escritos, fijando la atencion en los errores ortograficos y de
redaccion cometidos por los estudiantes, se crearon varios talleres que querian indagar

la probabilidad de poder fortalecer los procesos de escritura, utilizando como base la
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lectura de imagenes, ya que estamos rodeados y bombardeados continuamente por
ellas, factor que se quiso aprovechar por la edad en que se encuentran los estudiantes

al estar abiertos y atentos a este tipo de informaciones.

En el primer taller, a fin de que ellos empezaran a entrar entender que existen muchas
formas de leer, se realizé una actividad con ellos dividiéndolos en grupos para que
representaran mimicamente un cuento conocido, intentando que el resto de los
comparfieros de su grupo adivinaran el titulo correcto antes que los deméas grupos.
Luego y después de entender que una de las formas mas faciles de expresarse para
ellos es el dibujo, se les pide plasmen graficamente una historia de su invencion para

asi poder socializarla con sus compaferos. (Ver anexo 2).

A pesar de que a varios les llamo la atencién este hecho, otros se mostraban
desmotivados y desentendidos, pues segun ellos “todo lo hacian mal”, por lo que se
vislumbraba un problema mayor, mostrarles que todos podemos aprender pero lo
hacemos de diversas formas, por lo que se generé un concurso de historias en el
grupo, el cual tenia como jurados a los mismos estudiantes y cuyo resultado fue

favorable para todos, pues cada historia tenia algo por ser resaltado.

Fue en ese momento, al ver sus graficos y escuchar sus relatos que se decidio enfatizar
aun mas el proyecto, pues debia proporcionarseles no sélo vocabulario suficiente para
expresar sus ideas, sino también permitirles poder fortalecer los aspectos en que
estaban fallando de forma autbnoma y consciente, por lo que se planteo dividir la
ejecucion del proyecto en tres fases donde se afianzarian por medio de la lectura de
imagenes la escritura reforzando las competencias interpretativa, argumentativa y

propositiva.

Siguiendo la primera etapa de interpretacion y de acuerdo a lo propuesto por Lorenzo
Vilches y Mario Fonseca, quienes conciben a la imagen como una reproduccion de la
realidad que en ocasiones puede llegar a sustituir la palabra escrita como puede
notarse desde la infancia en donde las palabras que se aprehenden de forma visual

luego oral son utilizadas en un discurso escrito posteriormente. Se propusieron varios

102



talleres cada uno mas complejo que el anterior, buscando que los estudiantes
incrementaran su competencia interpretativa, escribiendo sus impresiones a fin de ver la
evolucion del proceso en cada uno. Ademas, cada sesion se presentaban laminas de
objetos, personas o situaciones cotidianas explicandoles su correcta escritura y
pronunciacion para que de esa manera pudieran incluirlas dentro de su vocabulario y
léxico. (Ver anexo 3)

Fue por medio de estos talleres y terminando el segundo semestre de 2008 que pudo
evidenciarse como resultados preliminares. (Ver tabla 2)
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CAMPO RESULTADO

Mayor Interaccién con compaferos o docentes.

Mayor confianza en si mismos

Atencién dispersa. (en dos casos)

SOCIO-CULTURAL | Realizacion de actividades con mayor velocidad y eficacia

Incremento en la motivacion al realizar actividades o participar en la
clase

* Desnutricion
Préstamo de Utiles escolares

LECTURA, ORALIDAD Y COMPRENSION LECTORA

» Silabeo

* Dislalia

* Velocidad lenta
*  Omision

* Inversion

e Adicién

» Trastornos fonolégicos
* Aumento del vocabulario
* Flujo de habla medio con pausas y repeticiones.

COGNITIVO . Mayor pa_lrticipacién _ 5 o
* Mejoramiento en la interpretacion de imagenes.

ESCRITURA
e Omision
* Fragmentacion
» Contaminacién
e Inversion
e Sustitucion
e Creacién de textos con mayor sentido
» Falta de signos de puntuacién

Tabla 2

EL FINAL DEL CAMINO HACIA LO DESCONOCIDO

El comienzo del afio 2009, se veia lleno de experiencias nuevas que incrementarian los
frutos de la investigacion, ya que el numero de estudiantes habia aumentado a
veinticinco y algunos que no estaban en la lista se sumaban a las sesiones por
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comentarios de los estudiantes que desde el comienzo de las practicas hacian parte del

grupo.

Durante el receso de fin de afio, se realizo una investigacion muy precisa acerca de las
teorias propuestas en la lectura de imagenes, como lo fue la apreciacion obtenida de
Howard Hitchens (1984) quien muestra la lectura de imagenes como un conjunto de
capacidades visuales que el ser humano puede desarrollar observando, y al mismo
tiempo, integrando otras experiencias que interprete con sus sentidos. El desarrollo de
dichas capacidades segun Hitchens es fundamental para el aprendizaje normal de un
ser humano, porque le permite a persona instruida o como bien lo dice la Unesco
alfabetizada visualmente, reconocer e interpretar los objetos, acciones, simbolos
visibles, naturales o artificiales que se encuentre en su entorno, para comunicarse
creativamente a traves de ellas con los demas.

Fue de esta forma como los talleres propuestos para culminar el proyecto de
investigacion se crearon para dar cumplimiento a lo programado inicialmente y ademas,
ayudar a su desarrollo socio-afectivo. Dichas actividades se dividieron segun el tiempo
para poder afianzar las competencias argumentativa y propositiva, no formuladas en la

segunda etapa.

En los talleres de argumentacion se buscaba que por medio de imagenes establecidas
con anterioridad, ellos pudieran dar sus puntos de vista en cuanto a preguntas
referentes a dichas imagenes plasmandolo individualmente de forma escrita y
narrdndolo al grupo, permitiéndoles tener mayor interaccion con sus compaferos y

reafirmando la confianza en si mismos al defender sus ideas. (Ver anexo 4)

Cabe decir, que fueron disefiadas varias actividades con diferente metodologia que
deseaban llegar al mismo punto y para lo que fue fundamental la motivacién que como
docente se le daba a los estudiantes, como concursos cortos de lectura en voz alta y

creacion de las mejores historias a partir de imagenes secuenciales. (Ver anexo 5)
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En la ultima parte de la tercera etapa los talleres se disefiaron para reforzar la escritura
en cuanto a la competencia propositiva, dandoles en ciertas ocasiones sus propios
textos para que compararan su proceso Yy pudieran proponer nuevos relatos basados en
las ideas dadas por ellos mismos. Al igual que otros donde se colocaban varias
imagenes por todo el salon, de las cuales ellos debian escoger su interés las que mas
les gustaban y crear narraciones que intentarian escribir posteriormente, en este ultimo
ejercicio fue notorio que habian incrementado su vocabulario y que al relatar de forma
oral su manejo era mucho mas preciso que antes, pero aun cometian errores al escribir
en gran medida, pues lo hacian solo por frases con sentido pero sin utilizacion de

conectores.

Otras actividades dieron oportunidad de que ellos propusieran nuevos finales o
personajes a partir de elementos que encontraban en la cotidianidad, lo que mostré que
los nifios entendieron que a diferencia del lenguaje escrito donde las palabras deben
tener una secuencia correcta en la lectura de la imagen no existe un orden especifico y

cada lector puede hacerlo como desee.

Al finalizar los ejercicios de refuerzo, pudo identificarse que algunas deficiencias

persisten y otras se han transformado. (Ver tabla 3)
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CAMPO RESULTADO

Mayor Interaccién con compaferos o docentes.

Mayor confianza en si mismos

Atencidn dispersa no tan persistente (un caso)

SOCIO-CULTURAL |° Realizacién de actividades con mayor velocidad y eficacia

Incremento en la motivacion al realizar actividades o participar
en la clase

Desnutricion

Préstamo de Utiles escolares

LECTURA, ORALIDAD Y COMPRENSION LECTORA
» Sustitucion de letras en ocasiones
* Velocidad media — alta (casos independientes)
* Aumento del vocabulario
* Flujo de habla medio con pausas y repeticiones.
* Mayor participacion
* Mejoramiento en la interpretacion de imagenes.

COGNITIVO
ESCRITURA

¢ Omision en mayor medida

» Contaminaciéon

* Inversion en algunos casos

e Sustitucion

e Creacién de textos con mayor sentido

» Escritura de parrafos por frase sin conectores

» Falta de signos de puntuacion

Tabla 3

A pesar de lo trabajado durante toda la investigacion aun persisten problemas en
cuanto a la escritura y lectura en algunos de los estudiantes. Pero es importante decir
gue ahora muestran mayor interés por cada una de ellas, pues identifican por si solo los
problemas que cometen y buscan una ayuda externa que les permita corregirlos y
seguir contribuyendo asi a su crecimiento personal y académico, por lo que los
resultados del proyecto arrojaron que esta innovacion en la lectura de seguirse

implementando puede tener éxito en la ensefianza de cualquier area del conocimiento.
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5. CONCLUSIONES

Al concluir cualquier proceso que se hace, es fundamental detenerse, revisar y evaluar
si se cumplieron a cabalidad los objetivos propuestos inicialmente, si algin suceso hizo
que éstos cambiaran durante o al final de la investigacion, o si finalmente se logré el
éxito que se esperaba. Esto, con el fin de retroalimentar en este caso, el proyecto
investigativo y de esta manera, fortalecer las posibles falencias que se reconocieron; o

llegar a implementarlo de forma segura y sin temor a sobresaltos.

A partir de este punto, pudo notarse que el objetivo general del proyecto de fortalecer el
proceso lecto-escritor en cada uno de los estudiantes, fue llevado a cabo con muy
buenos resultados evidenciados a través de las actividades realizadas en la institucion,
desarrolladas bajo el modelo constructivista y por medio de estrategias metodoldgicas
disefladas de acuerdo a la probleméatica del estudiante, nivel de produccion escrita e

innovacion al area pedagdgica.

Por otro lado, pudo apreciarse en cuanto a los objetivos especificos que la problemética
social y cultural a la que se ven abocados los educandos dia a dia, debido a sus
condiciones de vida, influyen en gran medida en su actitud frente a la escolaridad y en
especial hacia la lectura y escritura; haciendo en muchas ocasiones dificil el fomentar
un habito por la lectura, que los motivara a indagar e interactuar con cualquier tipo de
texto que les ayudara como lectores activos a construir un sentido critico y significativo
con el paso del tiempo. Sin embargo y pese a estas condiciones los nifios lograron
mejorar sus debilidades, incrementar el interés por la lectura y comprender las

diferentes formas de leer existentes.

Para el éxito de la investigacion fue fundamental la actitud presentada por cada uno de
los estudiantes, pues es sabido que de acuerdo a la motivacidon que sientan por una
actividad especifica, asi mismo seran los resultados que se obtengan. Resultados, que
mostraron un mayor nivel de comprension lectora, en especial en la lectura de
imagenes; ya que entendieron una secuencia de imagenes, estaban mas abiertos a

proponer ideas de acuerdo a lo que observaban y lo mejor aun fue que pudieron por
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medio de esto solucionar algunos de los problemas diagnosticados en un principio en la
parte escritura, como la escasez de vocabulario, supresion, adicion o sustitucion de
letras u oraciones en algunos casos. Ademas se contribuyo a que cimentaran su libre
expresion al darles el espacio para manifestar lo leido de forma oral, gestual artistica o

escrita objetivamente y con claridad.

Todo este proceso se llevo a cabo de forma secuencial y por medio de talleres
disefiados a fin de incentivar la lectura, de crear una nueva estrategia al leer a través
de las imagenes, algo comun para ellos pero que pasa desapercibido ante sus 0jos por
no entender la importancia que adquieren cuando se encaminan de una forma
estructurada y por ultimo, el mejorar los aspectos que se identificaban en cada caso

como debilidades en la escritura, anteriormente mencionados.

Aunque es claro que en algunos estudiantes aun persisten ciertas dificultades ya sea en
la lectura o escritura en menor medida que como se diagnostico al iniciar; esto puede
hacer que si no se continda trabajando en su mejoramiento puedan influir mas adelante
en su rendimiento académico logrando que no sea el esperado. Por este motivo y
atendiendo a esta problemética, se presento un informe escrito a la institucion
identificando las deficiencias de cada nifio, el trabajo realizado y los resultados. Seria
muy valioso, si pudieran continuar con la aplicacion del proyecto y su metodologia, con
el fin de brindarles herramientas mediante las cuales puedan seguir ayudandose de

forma consciente.

Finalmente, puede concluirse que la innovacion de este proyecto no estuvo en la lectura
de imagenes sino en la propuesta de utilizar esto como una herramienta que permitiera
fortalecer el proceso comunicativo en el area de lengua castellana de forma oral, escrita
y visual, ya que estas estrategias les permitieron interactuar mejor con sus compaferos,
fortalecer su expresion oral, enriquecer su vocabulario, optimizar sus competencias
interpretativa, argumentativa y propositiva de forma inadvertida pero eficaz y en
especial a perfeccionar los procesos de escritura en cuanto a los problemas que ellos

presentaron.
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ANEXO 1
ANEXO 2
ANEXO 3
ANEXO 4

TABLA ANEXOS

Vista del rocio
Naturaleza Viva
Una taza de comunidad

El mundo de los nifios
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